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YUKSEK LiSANS OGRENIMINE DEVAM EDEN OKUL ONCESI
OGRETMENLERININ FEN OGRETIMINE YONELIK PEDAGOJIK ALAN
BIiLGILERININ INCELENMESI

OZET

Bu arastirmanin amaci, yiiksek lisans Ogrenimine devam eden okul oOncesi
Ogretmenlerinin  fen Ogretimine yonelik pedagojik alan bilgilerini (PAB)
kesfetmektir. Bununla birlikte okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgileri
mesleki deneyime gore de karsilastirilmistir. Arastirma 2019-2020 egitim-6gretim
yili birinci doneminde Istanbul ili Basaksehir, Esenyurt ve Kiiciikgekmece
semtlerinde bulunan devlet anaokullarinda gorev yapan farkli mesleki deneyimden
tic kadin okul 6ncesi 0gretmeninin katilimiyla gergeklestirilmistir. Calisma grubunu
olusturan 6gretmenler amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme
yontemi kullanarak belirlenmistir. Arastirma, nitel arastirma yontemi desenlerinden
biri olan durum ¢aligmasi deseni kullanilarak gerceklestirilmistir. Bu sekilde yiiksek
lisans 6grenimine devam eden okul Oncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik
pedagojik alan bilgileri incelenmis ve herhangi bir konuya yonelik pedagojik
kavramsallastirmalarinin altinda yatan nedenler tespit edilmistir. Toplamda 12 saat
stiren veri toplama siirecinde farkli mesleki deneyimlerdeki 6gretmenlerin segtikleri
konu alan1 6zelinde ders plam1 olusturmalari, PAB’a yonelik goriisme sorularmi
cevaplamalar1 ve olusturduklar ders planini uygulamalari istenmistir. Bu sekilde veri
cesitlemesi saglanmistir. Katilimcilarin 6gretim etkinligi ders plan1 ve PAB goriisme
sorularina verdikleri yanitlar, tlimevarimsal igerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. Veri analizinin son asamasinda, 6gretmenlerin siif i¢i 6gretimleri gozlem
rubrigi araciligtyla degerlendirilmistir. Elde edilen veriler sonucunda 6gretmenlerin
ders plani sorularina ve PAB goriisme sorularina verdikleri yanitlar karsilagtirilmig
ve katilimci grubu olusturan 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik pedagojik alan
bilgi diizeyleri hakkinda bulgulara ulasilmigtir. Ayni zamanda PAB bilesenleri
arasindaki baglantinin ne dilizeyde oldugu da tespit edilmistir. Sonuglar su
sekildedir:(1) okul oncesi 6gretmenleri fen 6gretimi konusunda yeterli bilgiye sahip
degildir.(2) Fen ogretimine yonelik PAB mesleki deneyime goére degisme
egilimindedir. (3) Mesleki deneyim arttikca PAB bilesenleri arasindaki bag
artmaktadir.(4) En deneyimli ogretmenin tiim PAB bilesenleri arasinda bag
olmasina ragmen PCK bilesenleri arasinda kuvvetli bir etkilesim yoktur. Sinif i¢i
gozlemler baglaminda degerlendirildiginde; deneyim arttikga 6gretmenlerin daha
ogretmen merkezli Ogretim stratejileri kullandiklari ortaya cikmistir. Mesleki
deneyimi az olan okul Oncesi Ogretmenlerinin ise c¢ocuk merkezli yaklagimlari
kullanma egiliminde olduklar1 tespit edilmistir. Ulasilan bu sonuglar, teori temelli
olarak tartisilmistir. Son olarak okul oncesinde fen egitimi literatiiriine katki, okul
oncesinde fen ogretiminde niteligin gelistirilmesi ve fen oOgretiminde ogretmen
egitimi temalar1 baglaminda oneriler verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi donem, okul oncesi fen egitimi, pedagojik alan
bilgisi, okul oncesi 6gretmeni, fen 6gretimi
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EXAMINATION OF PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE
TOWARDS SCIENCE TEACHING OF PRESCHOOL TEACHERS
CONTINUING MASTER'S EDUCATION

ABSTRACT

The aim of this study was to explore the pedagogical content knowledge (PCK)
towards science teaching of preschool teachers who continue their master education.
In addition, preschool teachers’ PCK was also compared according to professional
experience. The research was carried out in the first semester of the 2019-2020
academic year with the participation of three female preschool teachers from
different professional experience working in public kindergartens located in
Basgaksehir, Esenyurt and Kiigiikgekmece districts of Istanbul. The teachers forming
the study group were determined by using criterion sampling method, which is one
of the purposeful sampling methods. The research was carried out using a case study
pattern, which is one of the qualitative research method patterns. In this way,
pedagogical content knowledge of preschool teachers who continue their graduate
education was examined and the underlying causes of their pedagogical
conceptualizations were determined. During the data collection process, which lasted
12 hours in total, teachers from different professional experiences were asked to
create a lesson plan in the specific subject area they chose, to answer the interview
questions about PAB and to implement the lesson plan they created. In this way, data
triangulation is provided. The responses of the participants to the teaching activity
lesson plan and PCK interview questions were analyzed using the inductive content
analysis method.In the last stage of data analysis, teachers' classroom teaching was
evaluated through the observation rubric. After the obtained data, the answers given
by the teachers to the lesson plan questions and PCK interview questions were
compared and findings about the pedagogical content knowledge levels of the
teachers forming the participant group were reached. At the same time, the level of
connection between PCK components has been determined. The results are as
follows:(1) preschool teachers did not have enough knowledge about science
teaching. (2) PCK towards science teaching tends to change according to
professional experience. (3) As professional experience increases, the bond between
PCK components also increases. (4) Although the most experienced teacher has a
link between all PCK components, there is no strong interaction between PCK
components. When evaluated in the context of classroom observations; As
experience increased, it was revealed that teachers used more teacher-centred
teaching strategies. It was determined that preschool teachers with little professional
experience tend to use child-centred approaches. These results are discussed on a
theory basis. Finally, suggestions are given in the context themes of the contribution
to the science education literature in pre-school, the development of quality in
preschool science education and teacher education in science education.

Key Words: Preschool period, preschool science education, pedagogical content
knowledge, preschool teacher, science education
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1.GIRIS

Gliniimiiz toplumlarinda egitim ve ogretimin en genel amaci; ¢ocuklarin bilissel,
duyussal ve motor alan becerilerinin bir biitlin halinde gelismesine yardimci
olmaktir. Bu amaci gergeklestirebilmek icin de ¢ocuklara ailelerinden baglayarak
dogru ve iyi egitim verilmesi olduk¢a Onemlidir. Cocuklarin ailelerinden sonra
ilkogrenim gordiigi yer okul 6ncesi kurumlaridir (Delserieys, Jégou, Boilevin ve
Ravanis, 2018). Okul dncesi donem; ¢ocuklarin sosyal, duygusal, bilissel, dil ve
motor gelisimini var olan potansiyelleri iizerine c¢ikarmayi hedefleyen, tiim bu
becerilerini destekleyen ve hayatlar1 boyunca iyi olmalar i¢in katkida bulunan bir
egitim kademesidir. Bu siire¢ igerisinde sunulan firsatlarla kazanilacak temel
beceriler, bilgiler ve tutumlar ¢cocugun sosyal hayatina katkida bulunarak ileriki
yasantisini da sekillendirdigi icin, bu donemde ¢ocuklara sunulan egitimin tiim
egitim sistemleri icerisinde en Onemli basamak olarak gorilmektedir. Toplum
refahinin artmasi ve lilkemizin her bakimdan daha ileriye daha iyiye ulastirabilmek
icin, egitim sistemin ilk basamagi olan okul Oncesi egitim olduk¢a Onem arz
etmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013).

Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklarin hayal giigleri kuvvetlidir. Merakli, arastirict ve
sorgulayicidirlar. Cocuklarin giinliilk yasamlarinda karsilastiklart pek cok olay
meraklt sorular sormalarina neden olur. Bodylece cocuklarin fen ile ilgili ilk
deneyimleri olugsmaya baslar. Cocuklarin bu donemde edindigi ilk deneyimler son
derece Onemlidir ve ilerleyen yasamlari igin temel olusturur (Camlibel-Cakmak,
2014). Fen o6gretimi, ¢cocuklarin biitiin gelisim alanlarin1 destekler. Arastirma temelli
bir yaklasim, ¢ocuklara diinyay1 ve ¢evreyi anlamlandirmalar i¢in firsatlar sunar ve
stire¢ becerilerine odaklanmalarina, meraklarini gidermelerine ve bilimsel strecleri
ogrenmelerine olanak saglar. Glinlik yasamda gerekli olan bilgileri kazanmalarini
destekler ve evrensel sorunlar1 ¢cozme yetenegi kazandirir (Dejonckheere, Wit, Keere

ve Vervaet, 2016). Bu nedenle, okul dncesi donemde fen 6gretimine gereken énem



verilmeli, okul Oncesi egitim programlar1 olusturulurken cocuklarin kolayca
anlamlandirabilecegi ve hazir bulunusluk diizeylerine uygun standartlar
gelistirilmeli, fen ile ilgili temel kavramlar dikkate alinarak hazirlanmalidir.
Planlanan fen Ogretiminin igerigi okul Oncesi donemde farkli olmalidir. Egitim
programlari, ¢ocuklarin meraklarint giderebilmelerini, arastirabilmelerini, neden
sonug¢ iliskisi kurabilmelerini ve tahminlerde bulunabilmelerini saglamalidir (Okur-
Akcay, 2015). Bu sirecte okul Oncesi Ogretmenleri, g¢ocuklarin arastirma
yapmalarina firsat taniyarak gozlem yapabilecekleri giivenilir ve tehlikesiz ¢alisma
alanlari olusturmalidir. Ayrica c¢ocuklarin yaraticiliklarini ve problem ¢dzme
becerilerini desteklemek ig¢in fikirlerini paylagmalart konusunda onlara zaman
tantyarak aktif katilimlarmi tesvik etmelidir (Unal ve Akman, 2013). Bu yoniiyle
okul dncesi 6gretmenleri; etkili fen deneyimi saglamada (Sagkes, Akman ve Trundle,
2012) ve cocuklarin bu fen deneyimlerini gergeklestirebilecekleri ortamlar
olusturmada anahtar bir rol oynamaktadirlar (Olgan, Giiner, Alpaslan ve Oztekin,
2014).

Egitim basamagini olusturan dgretmenlerin bildiklerini ¢ocuklara dogru bir sekilde
aktarmasi, zaman zaman bilgiyi aktaran degil yeni bilgiler iiretip paylasan, enerjisi ve
motivasyonu yiiksek kendine guvenen bireyler olabilmeleri igin lisansiistii egitimin
onemi blyuktir. Bu nedenle lisansustli o6grenimini tamamlamig veya devam
ettirmekte olan okul Oncesi Ogretmenlerinin, kendilerini daha da gelistirerek
alanlarinda fark yaratan ve diger meslektaglarina 6rnek birer 6gretmen olmalar
beklenmektedir (Gugli, 2016). Bu nedenle yiiksek lisans dgrenimine devam eden
okul dncesi d6gretmenlerini nitelikli bir fen 6gretimi igin ihtiyag duyduklar: pedagojik
yetkinlikler acisindan desteklemek gereklidir (Alisinanoglu, Inan, Ozbek ve Usak
2012). Ciinkii 6gretmenlerin fen konular1 hakkinda sahip olduklar1 bilgiler, onlarin
planlarin1 da etkilemektedir ve bdylece oOgretmenlerde var olan eksik yonler
¢ocuklarin da olumsuz yonde etkilenmesini saglamaktadir (Otterborn, Schénborn ve
Hultén, 2019). Ayrica, okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirh fen bilgisi, pedagojik alan
bilgisi, (PAB) egitim siireclerinde ¢ocuklara fen 6grenmeleri igin daha az firsat
sunulmasina, yanls ve eksik kavramlarin kazandirilmasina neden olmaktadir (Aslan,
Zor ve Cicim, 2015). Bu sekilde sinirli bir fen alani bilgisine sahip olan okul dncesi
ogretmenlerinin hem cocuklardaki var olan eksik yonleri belirleyemedikleri hem de
nitelikli aktiviteler gergeklestirme konusunda eksik olduklar1 gortlmektedir (Kanaki

ve Kalogiannakis, 2018). Bu nedenle yiiksek lisans 6grenimine devam eden okul



oncesi Ogretmenlerinin fen 6gretimi konusundaki yeterliliklerini (Ekinci Vural ve
Hamurcu, 2008) ve bu siirecteki gli¢lii ve zayif yonlerini belirlemek biiyiik 6nem arz
etmektedir. Dolayisiyla bu arastirmada, yiliksek lisans 6grenimine devam etmekte
olan okul Oncesi Ogretmenlerinin  fen Ogretimine yonelik  pedagojik

kavramsallastirmalar1 incelenmistir.

1.1 Arastirmanin Onemi

Egitim, bireylerin topluma saglikli ve verimli bir sekilde uyum saglamalarina
yardimci bir siirectir. Giiniimiizde de birgok iilke vatandaglarina daha erken yaslardan
itibaren ve uzun sireli egitim verme amacindadir. Ciinkii insanlar ¢ok eski zamanlara
dayanan bilimsel ve kiiltiirel birikimleri, yasanmisliklar1 agiklamakta yetersiz
kalmislardir (Géren ve Inang, 2017). Bugiin diinyadaki iyi egitim diizeyinde oldugu
Ekonomik s birligi ve Kalkinma Orgiitii’niin (OECD) simdiye kadar yaptig1 en
kapsamli kiiresel egitim arastirmasi sonucglarina gore belirlenen Singapur, Japonya,
Finlandiya, Avusturalya gibi iilkeler, zamanla edindikleri basarilar1 ge¢mislerinden
geleceklerine kopriiler kurarak, merkezlerine ise insani alip belirli kaliplar ve
yaklagimlarla yakalamiglardir (Park, 2008). Farkli donemlerdeki egitim
uygulamalari, saglam temeller iizerine insa edilmis, her kosulda ¢ocuklarin ve erken

yasta egitimin 6nemi {izerinde durulmustur (Sansar, 2010).

Cocuklar yetiskinlerden farkli olarak yeni durumlara daha agik ve kolay uyum
saglayan bireylerdir. Bu oOzelliklerinden dolayr okul o6ncesi donemde farkli
uyaricilarla karst karsiya gelebilecekleri nitelikli egitim ortamlarinin saglanmasi
oldukga énemlidir. Bu nedenle ¢ocuklarin gelisimine daha fazla katkida bulunmak ve
ogrenmeye karst daha istekli olabilmeleri i¢in onlara nitelikli ve zengin igerige sahip
o6grenme ortamlart sunulmahidir (Giines, 2018). Cocugun daha etkili bir sekilde
gelisebilmesi ve hayata hazirlanmasinda ebeveynlerinden sonra okul 6ncesi egitim
kurumlart biiylik 6neme sahiptir (Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006). Ulusal ve
uluslararasi yaynlar incelendiginde bireyin ve toplumun gelisiminde 6nemli bir yere
sahip olan okul dncesi donemin ayn1 zamanda egitim konusunda da Kkritik bir siire¢
oldugunu goriilmekte olup ¢ocuklukta elde edilen davranislarin 6nemli bolimiinin

yetigkinlikte, kisinin deger yargilari, tavir, inang, kisilik, alisgkanlik vb. insani



degerleri etkilemesinin yan1 sira s0zel olarak kendilerini ifade edebilmeleri, olaylar
hakkinda fikirler edinip rahatlikla yorumlamalarina, yasadiklari topluma kars1 duyarl
ve ilgili olmalarina katki saglamaktadir (Levy, Baruch ve Mevarech, 2013). Okul
oncesi donemde c¢ocuklara incelemeler yapabilecekleri, sebep-sonu¢ baglantisi
kurabilecekleri ve dngorilerde bulunabilecekleri imkanlar1 saglamak da bu ylizden
oldukga 6nemlidir. Tiim bu becerileri igerisinde barindiran ve hayatin ilk alt1 yilin
kapsayan c¢ocuklarin bedensel, =zihinsel, duygusal, toplumsal degisim ve
gelisimlerinin hizli oldugu bu zaman diliminde, temel fen kavramlarmin olusmaya
basladig1 yadsinamaz bir gercektir (Barenthien, Lindner, Ziegler ve Steffensky,
2018). Bu nedenle okul 6ncesi donemde nitelikli bir fen Ggretimi; arastirma ve
gozlem odakli, kesfetmeye olanak saglayan ve ginlik yasam becerilerine hazirlayan
bir sureci temsil etmektedir. Bu becerilerin kazanilmasinda ise okul Oncesi
ogretmenleri anahtar rol oynamaktadir (Ozbey, 2006). Eger cocuklar fen
etkinliklerini deneyimlemeye basladiklar1 andan itibaren motive edici, 6zgiivenlerini
arttiran duygular yasarlarsa gelecek donemlerde fenle ilgili yasantilarinda daha
basarili olacaklardir. Bu durum, fene yonelik olumlu tutum kazanmalarim
saglayacak, yasam boyu fene ilgi gosterecek ve feni 6grenmekten zevk almalarina
katki saglayacaktir (Karabulutlu, 2018). Dolayisiyla okul 6ncesinde fen 6gretimi ile
dogaya iliskin temel olgu ve olaylarin gergeklesmesine dair bilgileri aktarmanin yani
sira, gocuklara duyussal ve psikomotor becerileri kazandirmak ve ¢ocuklarin
kendilerini ve gevrelerini anlamalarina firsat taninmis olacaktir (Cinar, 2013). Burada
temel amag, fen kavramlarini ¢ocuga kavratmak degil, bunun yerine fen kavramlar
aracilifiyla cesitli bilimsel siire¢ becerileri ve oyun temelli miifredat kazanimlarim
edinmelerine yardimci olmaktir (MEB, 2013). Ayrica belirli konu baglamlarinda
temel davranislar ve kavramlar olusturularak boylece ¢ocuklara inceleme, sorgulama
ve sonuca ulagma becerileri kazandirabilmektir. Cocuklara bu dénemden itibaren
kazandirilan fen 6gretimi hem bilgi ve beceri edinmeleri agisindan hem de bireysel
ve toplumsal agidan 6nem kazanmaktadir. Bu agidan okul 6ncesi 6gretmenlerin bu
yonde oOgretime yOnelik bilgi, beceri ve tutumlarini ¢ocuklara kazandirmasi

gerekmektedir.

2013 yilinda giincellenen ve oyun temelli bir anlayisa sahip olan okul 6ncesi egitim
miifredatina gore fen etkinlikleri ¢ok ¢esitli olabilmektedir. Cocuklarin fen

bilimlerine karsi olumlu tutum gelistirebilmeleri igin ilgi ve yeteneklerine uygun



egitim ortaminin saglanmasinin yani sira bir¢ok farkli yontem ve teknik ile fen
bilimlerine kars:1 ilgilerinin uyandirilmasi da ¢ok oOnemlidir. Fenin okul Oncesi
donemindeki ©Onemi tizerinde duruldugunda okul ©ncesi 6gretmenlerinin feni
kapsayan her alanda (fizik, kimya, biyoloji) bilgisinin yeterli olmas1 beklenmektedir
(Kallery, 2004). Ogretmen yeterlilikleri ile ilgili yurt dis1 egitim literaturiine
bakildiginda Pedagojik alan bilgisi (PAB) basligi altinda ele alinir ve en genel
anlamiyla bir 6gretmenin sahip olmasi1 gereken belirli bir bilgi alan1 olarak tanimlanir
(Shulman, 1987). ilk defa Lee Shulman (1986) tarafindan bilimsel olarak dile
getirilen PAB kayip paradigma olarak nitelendirilmistir. Shulman, (1986, 1987)
ogretmenligin bilgi tabani olarak adlandirdigi ve her anlamda iyi bir 6gretmenin
sahip olmasi gereken alanlar1 belirlerken, “Ogretmenlerin aciklamalar: nereden
geliyor? Ogretmenler ne 6gretecegine nasil karar veriyor? Bunlart nasil gosteriyor?
Osrencilere konuyla ilgili nasil soru soruyor ve yanls kavrama sorunlari ile nasil
basa ¢ikiyor?” seklinde bir dizi énemli soru 6nermis ve bu sekilde 6gretmen ve
cocuk arasindaki etkilesimi belirlemek icin kayip paradigmanin ne oldugunu
anlamlandirmaya ¢alismigtir. Kaliteli bir 6gretimin karmasik ve profesyonel bir bilgi
biitiiniinden meydana geldigini One siren arastirmacilar, mesleki bilgiyi karakterize
eden yedi maddelik bir tipoloji gelistirmislerdir (Ball, Thames ve Phelps, 2008).
Genel pedagoji bilgisi, ogrenciler ve onlarin ozellikleri bilgisi, egitimsel kaynaklar
bilgisi ve egitimsel sonuglarin, amaclarin, degerlerin ile onlarin felsefi ve tarihsel
arka planlarimin  bilgisinden olusan ilk dort maddede, Ogretmen yetistirme
programlarma katki saglayan dgretmen genel bilgi boyutlarini ele almaktadir. Ozel
alan bilgisi, mufredat bilgisi ve pedagojik alan bilgisinden (PAB) olusan diger ii¢
kategori, 6gretmenlikle ilgili yapilan ¢aligmalarda kayip paradigmay1 olusturur. Bu
bilgi kategorilerinin, 6gretmenin alan bilgisinin sinirlarini belirledigi diisiiniilse de
daha ¢ok kavram 6gretimi amacini hedefleyen disiplinlere 6zel olarak incelenen bir
durum olmustur (Shulman, 1986). Fakat literatiirde, okul 6ncesi egitim baglamina
has bir kavramsallastirmaya yer verilmemistir. Bu durum, okul 6ncesi baglamina has

bir kavramsallastirmaya ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.

Giiniimiizde PAB’1n hangi bilesenleri icerdigi ve bu bilesenlerin birbiri ile etkilesimi
hakkindaki ¢aligmalar devam etmektedir (Friedrichsen, Van Driel ve Abell, 2011).
Bu calismalarda agirlikli olarak dgretmen adaylarimin (De Jong, Van Driel ve

Verloop, 2005) ogretmenlige yeni baslayan 6gretmenlerin, (Avraamidou ve Zembal



Saul, 2010)deneyimli 6gretmenlerin, (Henze, Van Driel ve Verloop, 2008)ve 6gretim
gorevlilerinin (Abell, Rogers, Hanuscin, Lee ve Gagnon, 2009) sahip olduklari
PAB’lar incelenmistir. Okul 6ncesi baglaminda bir fen 6gretim siirecindeki 6gretmen

PAB’larina yonelik herhangi bir arastirma ise literatiirde yer almamaktadir.

Yapilan galigsmalar 6gretmen adaylar1 ve meslege yeni baslamig 6gretmenlerin konu
alan bilgisi (KAB) ve PAB acisindan yeterli olmadiklarini, PAB’1n alt bilesenleri
arasinda baglantt kuramadiklari, Ogretim yontem ve tekniklerini etkili
kullanamadiklarini ortaya koymaktadir (De Jong, Van Driel ve Verloop, 2005). PAB
gelistirmenin en etkili yolu ger¢ek bir uygulama yapmaktir. Ancak Ogretmen
adaylarinin heniiz gercek bir uygulama yapma imkanlart yoktur. Yapilan bir¢ok
arastirma ise 6gretmen adaylarinin PAB’larini inceledigi i¢in, nitelikli PAB’a sahip
ogretmenlerin yaptiklar1 6gretim Ornekleri agisindan alan yazinda bir eksiklik s6z
konusudur (Abell, 2007). Hatta Loughran, Berry ve Mulhall (2006) bu durumu somut
bir PAB 6rneginin kitlig: olarak betimlemektedirler.

Ogretmen aday1 ve dgretmenlerle ilgili ¢aligmalara kiyasla, 6zellikle okul ncesi
Ogretmeni olan ve alaninda uzmanlagmis yiiksek lisans 6grenimi gérmekte olan farkl
kidemlere sahip okul Oncesi 6gretmenlerin, 6gretimi nasil gelistirdikleri incelemek
PAB alaninda yeni sayilabilecek tiirden c¢aligsmalardir. Farkli bir ¢alisma olmasinin
yaninda okul oncesi dgretmenlerinin akademik anlamda kendilerini gelistirmelerine
tesvik etmesi ve eksiklikleri fark edebilmeleri agisindan yapilan ¢alismanin sonucu

Onem arz etmektedir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, yiiksek lisans 6grenimi devam etmekte olan farkli kidemlere
sahip okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik pedagojik alan bilgilerinin

incelenmesidir.

1.3 Problem Sorusu

Yiiksek lisans egitimi alan okul Oncesi O6gretmenlerinin fen Ggretimine yonelik

pedagojik alan bilgileri nasildir?



1.4 Varsayimlar

Bu arastirmanin varsayimlari asagida maddeler halinde verilmistir.

1.

Arastirmaya katilan yiiksek lisans Ogrenimleri devam etmekte olan okul
oncesi Ogretmenlerinin onlara yoneltilen Ogretim Etkinligi Ders Plam ve
PAB Goriisme Sorularina samimi, objektif yanitlar verdigi;

Katilimcilarin uygulama—veri toplama siireci igerisinde yapilan etkinliklere
istekli ve etkin katilim sagladiklari;

Farkli deneyimlere sahip katilimci okul Oncesi Ogretmenlerinin 6gretim
stirecinde kendi fikirlerini 6zgiin bir sekilde ortaya koyduklart;

Kontrol altina alimamayan degigkenlerin tiim gruplari ve katilimcilart ayni
derecede etkiledigi;

Uygulama—veri toplama slrecini gergeklestiren arastirmacilarin  tiim

katilimcilara tarafsiz davrandigi varsayilmstir.

1.5 Smirhliklar

Bu arastirma;

2019-2020 dgretim yili,

Istanbul ili Basaksehir, Esenyurt ve Kiigiikcekmece semtlerinde bulunan
devlet anaokullarinda gdrev yapmakta olan farkli kidemlere sahip 3 kadin
okul 6ncesi 6gretmeni,

Secilen konu alanlar1 6zelinde,

Her 6gretmen igin ayrilan 4 saatle toplamda 12 saat ve Uc¢ hafta sire ile

sinirlidir.

1.6 Tamimlar

Okul Oncesi Egitimi: 0-6 yas grubundaki ¢ocuklarin gelisimlerinin gesitli boyutlarla

desteklendigi, yasam boyu devam edecek olan 6grenmenin temellerinin atildigi ve

belirli bir plan program cergevesiyle uygulanan egitim siirecidir.



Okul Oncesinde Fen Ogretimi: Okul dncesinde fen 6gretimi ¢ocuklarm ilgi ihtiyag
ve meraklar1 temelinde olusturulmus, yasami1 somut hale getirerek nitelikli ve kalic

o0grenmeler saglayan bir 6gretimdir.

Yiiksek Lisans Egitimi: Toplumun bilime dayali arastirma yapmasini ve nitelikli
insan yetistirmeyi hedeflemek yiiksek diizeyde bilimsel aragtirma yapmak, bilgi ve
teknolojiye katkida bulunmak, toplumu bilinglendirmek ve gelistirmek, ulusal ve
uluslararas1 caligmalara katkida saglamak gibi oldukg¢a kapsamli gorev, yetki ve

sorumluluklara sahip olan egitim kademesidir.

Pedagojik Alan Bilgisi (PAB): Bir konuyu baskalar1 i¢in anlasilir hale getirme

yollarindan olusan ve alan uzmani ile alan egitimcisini ayiran bilgidir.



2. KURAMSAL BILGILER VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, ¢alismanin temelini olusturan okul dncesi egitimi ve 6nemi, okul dncesi
donemde fen Ogretiminin Gnemi, amaci, ¢ocugun gelisimine olan katkilari, fen
Ogretiminde 6gretmenin rolil ve buna bagli olarak 6gretmen yeterlilikleri gibi konular
aciklanmigtir. Ayrica ¢alisma konusuyla ilgili ulusal ve uluslararasi literatiirde yer

alan arastirmalara iligkin bilgilere de yer verilmistir.

2.1 Okul Oncesi Egitimi ve Onemi

Diinyada, egitim sistemi icerisinde ilk ve en 6nemli basamagi okul Oncesi egitim
olusturmaktadir. Okul Oncesi egitim; cocuklarin kisisel oOzelliklerine ve geligim
basamaklarina uygun, birgok cevresel uyarici saglayan, cocuklarin fiziksel, sosyal,
duygusal ve =zihinsel yonden gelisimlerini destekleyen ayn1 zamanda onlari
ilkogretime hazirlayan bir egitim siireci olarak tanimlanmaktadir (Gullberg,
Andersson, Danielsson, Scantlebury ve Hussénius, 2018). Cocugun gelisimsel
ihtiyaglarinin desteklenmesi, birtakim temel aliskanliklar edinmesi ve tiim bunlar
sonucunda da yasama iyi bir sekilde hazirlanabilmesi agisindan okul dncesi egitim
bliyiik bir 6nem tagimaktadir (Canbeldek, 2015). Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin
zihinsel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisim alanlarini destekleyerek yetiskinlik
donemlerinde daha aktif, farkli bakis agilarina sahip ve iiretken bireyler olmalarini
ayn1 zamanda kendilerinde var olan potansiyeli de tam olarak agiga ¢ikarmalarini
saglamaktadir. Okul oOncesi donemde cocuklar; temel aligkanliklar kazanmakla
birlikte kendilerini gelistirdikleri yasadiklar1 topluma uyum saglayarak hayata
hazirlandiklar1 bir siirecin igerisindedir. Bu donemde birden c¢ok uyaricinin
bulundugu bir ¢evrede gocugun 6grenme deneyimi yasamasi ve bunun tiim gelisim
alanlarin1 destekler nitelikte olmasi; okul oncesi egitimin 6nemini giderek arttirmis
ve yayginlasmasina da katkida bulunmustur (Mantas, 2018). Yasamin ilk alt1 yilim
kapsayan okul dncesi donem, ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerinin en hizli seyrettigi

ayn1 zamanda yasadig1 ¢evreyle iletisim konusunda en aktif oldugu yillar olarak



kabul edilmektedir. Beyin gelisiminin ¢ok hizli oldugu bu yillarda ¢evreyle kurulan
etkilesim ve uyaricilar biiyliik bir 6nem arz etmektedir (Akyol, 2016). Cok hizli
gelisim gosteren okul Oncesi donem cocuklari, bazi durumlarda ilgi istek ve
ihtiyaglarin farkina varamayabilir ya da kendilerini tam olarak ifade edemeyebilirler.
Bu sebeple yakin ¢evresinde olan ebeveynleri ve 6gretmenleri, ¢ocuklarin kendilerini
tanimalarint bununla birlikte yeteneklerini kesfetmelerini saglamalidir (Strmen,
2011). Giintimiizde, okul 6ncesi egitimin vazgeg¢ilmez olduguna dair diisiincelerin
yayginlagtifi ve anne babalarin ¢ocuklarinin egitimlerine yonelik planlamalarinin
okul oncesi donemden itibaren basladigi goriilmektedir (Yapici ve Ulu, 2010). Okul
Oncesi egitimin bireyi yasam boyu etkileyen faydalarini inceleyen arastirma
sonuclarina bakildiginda, okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklar; egitim yasantilarina daha
uzun sireli devam etmekte, liseden daha yuksek oranda mezun olmakta ve
bagimliliga sebebiyet veren alkol ve uyusturucuyu daha az oranda kullanmaktadir
(Schweinhart, 2007). Burchinal, Peisner-Feinberg, Pianta ve Howes, (2000) yapmis
olduklar1 arastirmada; okul Oncesi egitimin verildigi kurumlar ve egitim
programlarindaki kalite; ¢cocuklarin gelisim alanlarin1 desteklemenin yaninda sosyal
becerilerinin gelismesine ve artmasina yonelik katkilari oldugunu da ortaya
cikarmistir. Ayni1 zamanda; okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin, almayan ¢ocuklara
gore bilissel becerilerde daha yeterli performans gosterdikleri, problemleri
tanimlama, ¢dzme, olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurma gibi fen ile ilgili
konularda daha aktif olduklari, (Kuru ve Akman, 2017) yaratict diislinme
becerilerinin daha ¢ok gelismis oldugu (Yasar ve Aral, 2010) ve akran iliskilerinde
daha yapic1 ve olumlu olduklar1 (Giilay, 2009) ifade edilmistir. Yapilan baska bir
aragtirmada okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin almayan ¢ocuklara gore ilkdgretim
kademesine daha donanimli geldikleri ve okul 6ncesi egitim alan ¢ocugun ilkdgretim
siirecine uyumunun daha kolay oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (Yoleri ve Tanis,
2014). Ayrica bu egitimi alan ¢ocuklarin duygusal, sosyal, bilissel, fiziksel ve dil
gelisimi bakimindan daha iist seviyede olduklar1 da ortaya ¢ikmistir(Areljung, 2019).

Yukarida belirtilen hususlar dikkate alindiginda okul oncesi egitimin bireylerin
gelismesinde ve yetismesinde ne kadar 6nemli oldugu gériilmektedir. Ulkemizde ise
okul 6ncesi doneme ve egitimine verilen dnem giderek artmaktadir. Diinyada ve iilke
capinda yasanan tiim gelismelere paralel olarak okul oncesi egitim programlari da

guncellenmektedir. Bu kapsamda okul 6ncesi egitim programi en son 2013 yilinda
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giincellenmistir. Bu programda yer alan okul 0ncesi egitiminin temel amaglari su

sekilde ifade edilmistir:

e (Cocuklarin zihinsel, fiziksel, duygusal gelisimini ve 1yi aliskanlhiklar
kazanmasini desteklemek,

e (Cocuklar ilkogretime hazirlamak,

e Sartlan elverisli olmayan ¢evre ve aileden gelen ¢ocuklar i¢in yetisme ortami
saglamak,

e (Cocuklarin Tirkgeyi giizel ve dogru bir sekilde konusmalarini saglamaktir
(MEB, 2013).

Ogrenmenin hizli bir sekilde gergeklestigi ve ¢ok yiiksek oldugu bu ddénemde
cocuklara sunulan giivenli, sagliklt sosyal ve fiziksel kosullarda etkili iletisimle
cocuklarin geligimlerine daha biiyiik katkilar saglanabilmektedir (Tungeli ve Akman,
2012). Bu sebeple de cocuklarin saglikli, kaliteli ve verimli bir yasam slirmeleri

acisindan okul oncesi egitim 6nemli bir konuma sahiptir (Cullu ve Guleg, 2019).

2.2 Okul Oncesinde Fen Ogretimi ve Onemi

Cocuklar diinyaya geldikleri andan itibaren ¢evrelerinde olup bitenleri tanima, iginde
bulunduklar1 diinyay: anlamlandirma gereksinimi duyarlar. Iglerinde var olan bu
dogal merak sayesinde ise bazi basit bilimsel becerileri gelistirirler. Cocuklarin bu
merak duygusuyla yasadiklari ¢evreyi anlamlandirmaya ve tanimaya iliskin ¢abalari
yasamlarinin ilk fen deneyimlerini olusturur (Aktas-Arnas, Aslan ve Bilaloglu,
2014). Okul oncesi donemdeki egitim basta olmak {izere her egitim kademesinde
cocuklarin merak ettikleri Gnemsenmeli, (Kahraman, Ceylan ve Ulker, 2015) zaman
icinde karsilasabilecekleri problemleri tanimlamalarina ve durumlar arasinda neden
sonug iliskisi kurmalarina olanak saglanmalidir (Uludag, 2017). Arastiran, inceleyen,
iiretken bireyler yetistirebilmek icin fen 6gretimine gereken vakit ayrilmali, ¢ok
yonlii ve detayli bir egitim programi hazirlanmali; programlar ¢ocuklarin
ihtiyaclarma yonelik sekillenmelidir. Tiim bunlar gerceklestirebilmek i¢in okul
oncesinde fen Ggretiminin 6nemi iyi kavranmalidir (Sansar, 2010). Yasamin ilk
yillarim1 kapsayan 0-6 yas araliginda cocuklarin bilimsel aktiviteler hakkinda
birtakim bilgiye sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu bilgileri nereden ve hangi

yaslarda edindikleri kesin olarak bilinmemekle birlikte, Gardner konu ile ilgili olarak
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yiiksek egitim almig ¢ogu yetiskinin okul Oncesi donemlerinde kendilerince
gelistirdikleri model, inang ve teorilerden faydalandiklar1 ve kiiciik cocuklarin da
bilimsel bilgileri bisiklet kullanmak, bir topu ziplatmak gibi duyu-motor deneyimler
yoluyla kazandiklarin1 ifade etmektedir. Bu agidan Gardner bireylerin 5-6
yaslarindan itibaren zihin, madde, yasam ve kendileri hakkinda mantikli temel
bilgilere dayali teoriler gelistirdiklerini savunmaktadir (Giiler ve Demir, 2016).
GertrudeHennessey’in (2003) yaptig1 ¢alismada ise alt1 yas altindaki ¢ocuklar bilim
nedir? sorusuna; bir seyler hakkinda 6grenme, insan viicudunu 6grenme, 6grenme ve
dinleme, ileriki yaglardaki gibi bir seyleri eglenerek Ogrenme seklinde cevap
vermisglerdir. Bu goriisler ¢cocuklarin bilim hakkinda fikir sahibi olduklarini, ancak
bilimi bilgi Oretim sireci olarak goérmediklerini gostermektedir (Duschl, 2007).
Bilimde kullanilan ¢ogu kavram, bebeklik doneminde kazanilmaya ve gelismeye
baslamaktadir. Bebekler diinyay1 duyulariyla kesfeder, bakar, dokunur, koklar, duyar
ve tat alirlar. Dogustan merakli olarak cevrelerinde olup biten her seyi bilmek
isterler. Boylece ¢ocuklar yasadiklar1 ortami arastirirken kesifte bulunur ve
diisiinmeyi Ogrenirler. Hayatlarinin ilk iki yilinda 0zgiir arastirmalar ve deneyler
yapmalar1 ¢ocuklarin duyularinin gelisimine yardimci olmaktadir ve bu ilk yillardaki
dogal davranislar ileride bilime olan ilgilerini de arttirmaktadir (Yenilmez-Tiirkoglu,
2017).

Fen ¢aligmalar1 ¢cocuklarin deneyimleyerek, yaparak ve yasayarak 6grenmesini, bilgi
birikimi yapmalari, gozlem ve deney yeteneklerinin gelistirmesini, hayatlarinda
karsilastiklar1 her duruma karst daha duyarli olmalarmi ve dikkatli gozlem
yapmalarin1  saglamaktadir. Kum ve su oyunlartyla nesnelerin  degisimini
gbzlemlemek, batan ve yiizen cisimler hakkinda bilgi sahibi olmak, donma, erime,
buharlagsma gibi degisimleri gézlemek, giinliik yasamdaki ara¢ gerecleri kullanabilme
gibi etkinlikler fen kavraminin kazandirilmasina katkida bulunmaktadir (Sundqvist
ve Nilsson, 2018).Yetiskinler i¢in oldugu gibi ¢ocuklar i¢inde fen ¢alismalar1 glinliik
yasamin kolaylagmasi ve bireylerin var olan becerilerini gelistirmesi agisindan
gereklidir. Bu c¢alismalarda; goézlem yapma, iletisim kurma, tahminler yiiriitme,
deneyler yapma yoluyla ¢evre kesfedilmekte ve yeni beceriler kazandirilmaktadir.
Ozellikle bilime kars1 olumlu tutum gostererek, merak duygusu yiiksek, arastirma ve
kesfetme istegi ile dolu olan ¢ocuklar1 uygun bir sekilde diizenlenmis fen ¢alismalari

ile daha cok motive edilebiliriz (Akyol ve Konur, 2018). Fen etkinlikleri ¢ocuklarin
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onceden kazanmis olduklar bilgi, tutum ve amaglar ile baglantilidir. Bu etkinlikler
sayesinde cocuklar; Ogrenirken ayni zamanda ogrendiklerini bagka bir konuya
aktarabilirler, dikkatle gézlem yapar, tahminde bulunur, diger arkadaslarini test eder,
sorular sorar, 6gretmeni ve arkadaslari ile etkilesime girerler. (Sak, Tantekin-Erden
ve Morrison, 2018). Cocuklarin 6grenmeye karsi olan istekleri ve dogal durumlara
kars1 verdikleri tepkiler onlarin aragtirmaya yonelik olumlu tutumlari, her zaman agik
goriislii olmalari, olaylarin neden ve sonuglarina saygili olmalar1 6gretmenlerin fen
ile ilgili aktivitelere baglamalarinda baslangi¢ noktasini olusturur. Bu baglamda okul
oncesindeki fen ¢ocuklarin egitim siirecinin dogal bir birikimi olup onlar iizerindeki
onemi ve katkisi yadsinamaz bir gercektir (Sahin, Uludag, Gedikli ve Karakaya,
2018).

2.3 Okul Oncesi Donemde Fen Ogretiminin Amaci

Cocuklar gozlem ve karsilastirmalar yaparak, dinleyerek, izleyerek, eslestirerek
diinyay1 kesfetmektedirler. Okul 6ncesi donemde de c¢ocuklara fen egitimi araciligi
ile yasadiklar1 cevreyi fark etme ve hayatlariyla ilgili bir bakis acis1 kazandirma
amaclanmaktadir. Ayni zamanda onlarin deneyler ve gézlem yoluyla edindikleri
bilgileri sekillendirerek yaratici diisiince ile birlikte anlayis siireclerini hizlandirmak
hedeflenmistir. (Harlan ve Rivkin, 2004). Bu donemde fen 6gretiminin pek ok
amaci olmakla birlikte; merak, gercekgilik, objektiflik, degisken durumlara tolereli
davranma, elestirel diisiinme, acik fikirlilik, diiriistliik ve insani degerlere iliskin
olumlu tutum kazandirmak en genel amaglarindandir (Cinar, 2013). Tiim bunlarla
birlikte okul 6ncesi donemde planlanan fen etkinlikleri ile c¢ocuklarin; duyulari
yoluyla cevrelerinden bilgi edinmelerini saglamak, merak duygularini gelistirerek
soru sormaya cesaretlendirmek(Gerde, Pierce, Lee ve Van Egeren, 2018) yaratici
diistinme becerisi kazandirarak problem ¢6zme yetenegini gelistirmek, ¢ocuklarin
bedensel, zihinsel, dil ve sosyal yonden gelisimini desteklemek, dogaya ait temel
duygularin farkinda olmasini saglamak(Aydin ve Giiney, 2017) dogadaki imkanlarla
cocuklara kesif firsatlar1 vererek birgok farkli materyali incelemeleri ve bu
materyallerin ne ise yaradiklarini, Ozelliklerini anlamlandirabilmeleri igin yol
gostermek, (Bustamante, White ve Greenfield, 2018) basit araglar1 kullanabilmek
aym Ozellikleri tasiyan ve aymi sekilde calisan parcalar1 bir araya getirerek 6zgiin

modeller  olusturmak  (Ekici, 2017) gibi  yeteneklerin  kazandirilmasi
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amaglanmaktadir. Bu dénemde, ¢ocuklar1 arastirma siirecine dahil etmek ve bu siireg
ile ilgili merak, siiphe ve basarisizliga olumlu yaklagmalarini saglamak énemlidir.
Merak duygusu, arastirma siirecinin baslayip devam etmesinde kisinin sahip oldugu
en degerli tutumdur. Merak, ¢ocuklarin yeni karsilastiklar1 olaylara farkli bir aciyla
bakmalar1 anlamma gelmektedir. Cocuklarin karsilastiklari durumlarla ilgili “ne
zaman, neden-nigin” sorularini sormalarini tesvik etmek, onlarin ¢evreleri hakkinda
gozlem yapma, bilgi toplama becerisini gelistirmek ayrica agik uglu sorularla
elestirel diisiinme yollarin1 agmak ve gelistirmek olduk¢a 6nemlidir. En genel ifade
ile fen ile ilgili kavramlar cogunlukla soyut 6zellikler tasidigindan, soyut kavramlari
somut nesnelere benzeterek cocuklarin bu kavramlari rahatlikla 6grenebilmeleri okul
oncesi fen etkinliklerinde temel amaclardan biri olmalidir (Campbell, Jobling ve
Howitt, 2018). Okul 6ncesinde fen ¢aligmalari yoluyla ¢ocuklarin deney araciligi ile
yasayarak ve Ogrenerek bilgilerinin artmasi, gozlem yeteneklerinin gelismesi ve
cevreye duyarli olmasi saglanmaya calisilmaktadir (Devellis, 2012). Okul Oncesi
donemde fen G6gretiminin bir diger amact da yasadigimiz diinyada ¢ocugu temel
yasama becerileriyle donatmak, g¢ocuklara kendilerini korumayi ve c¢evrelerini
tanimay1 6gretmektir. Boylelikle gelecekte artan diinya sorunlarini ¢ézme yetenegine
sahip bireyler yetistirmek amaglanmaktadir. Bu nedenle fen 6gretiminde okul 6ncesi
donem biiylik 6nem tasimaktadir. Amaclar dogrultusunda bu dénemde ¢ocuklarin
aile ve diger ¢evrede kazandiklar1 kavram yanilgilar1 diizeltilebilir ve en 6nemlisi fen
cocuklara sevdirilerek ilgileri aktif tutulmus olur (Sahin, Yildirim, Sirmeli ve
Giiven, 2018). Tiim bu amaglar dogrultusunda okul 6ncesi donemde kazandirilan fen
ogretimi ¢ocuklarin ileride bilimle ilgilenen nitelikli birer birey olmalarina olanak

saglar.

2.4 Okul Oncesi Donemde Fen Ogretiminin Cocugun Gelisimine Katkilar

Cocuklar dogduklari andan itibaren hep ¢evre ve dogaya karsi ilgilidirler. Bu nedenle
cevre ve dogay1 kesfetmekten cok hoslanirlar bu durum ¢ocugun gelisimine yonelik
dogal bir siiregtir. Okul 6ncesi donemde yasadiklar1 gevre ile ilgili etkinliklerle
cocuklar; bireylerin, bitkilerin, hayvanlarin, suyun, topragin, gilinesin, havanin,
diinyada olan biitiin her seyin birbiri ile ve ¢evreyle olan baginin farkina varirlar. Bu
donemde ¢ocuklara saglanan yasantilarla kendilerini ve etraflarinda olan biteni

kesfetmelerine olanak tanir. Okul Oncesi donemde ¢ok sorgulayici ve arastirmaci
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olan cocuklar, yasadiklari, gordiikleri her seyi 6grenmek igin sorarlar, ¢ocuklarin bu
sorgulayict ve arastirmaci taraflarinin gelistirilmesinde fen etkinliklerinin 6nemi

blyuktdr.

Fen egitimi almis olan ¢ocuklar, yasadigi ¢evrenin bilincinde olan, dnemli ve anlamhi
sorular sorarak gozlem ve deneylerle veriler toplayip analizini yapan, edindikleri
bilgileri ifade ederek baskalariyla iletisim kurabilen, sorumlu davranan ve
sorumluluklarinin bilincinde, bilgili ve yetenekli kisiler olmaktadirlar. Egitim
basamaginin ilk kademesi olan okul 6ncesi donemde ¢ocuklara temel fen bilgi ve
becerilerinin verilmesi ¢ok Onemlidir. Yasamin bu kiymetli donemlerde geciktirilen
temel bilgiler ¢ocuklara daha sonraki yillarda verilmeye ¢alisilip, ¢ok fazla bilgi ve
beceriye sahip olsa bile gelinen diizeyde gerilemeler olabileceginden bu dénemde fen
bilgi ve becerilerinin de verilmesi kisiler a¢isindan olduk¢a Onemlidir. Fen,
¢ocuklarin 6grenmesini ve gelisimini desteklemekte (Lichene, 2019) yasamlarini
stirdlirdiikleri diinya hakkinda 6grenme ihtiyaclarina cevap vermektedir. Cocuklarin
giinliik edindikleri tecriibeler, fen icin temel olusturur. Acik uglu fen aktiveleri
cocuklarin gelisimsel diizeylerini genis cergevede etkiler. Fen faaliyetleri, ¢ocuklarin
gereksinimleri ve giiclii yanlarmi gozlemleme ve cevaplamalari i¢in 6gretmenlere
imkén verir. Bilimsel deneme yanilma yontemi yapilan yanlisi hos gorir ve yanlis
basarisizlik olarak degil degerli bir bilgi olarak yorumlar. Bilimin problem ¢6zme
becerileri sosyal durumlara kolayca aktarilabilir (Conezio ve French, 2002).
Cocuklar i¢in etkili fen miifredati; yasamlari boyunca gorebilecekleri fen ile ilgili
sosyal durumlari anlamlandirmalarini, sorularina yanit bulmalarini saglamalidir.
Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklara fen ile ilgili kavramlar kazandirilmasinin yani sira,
problem c¢dzme, bilimsel ve cok yonli dislinme gibi hayat boyunca bireye gerekli
olan temel Ozellikler kazandirilmaktadir. Erken yaglarda verilen fen ogretimiyle;
¢ocugun cevresinde ve dogada gelisen olaylari tanimasi, iliskileri algilamasi, gozlem
yapmasi, bilgileri yorumlamasi ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasi
saglanmaktadir (Ravanis, 2017). Fen 6gretimi ¢ocuklarin; gozlem yapma, inceleme,
arastirma, kesfetme ve elde ettikleri sonuglari degerlendirme becerilerini gelistirir.
Cocuklarin boylelikle diinyada gergeklesen basit duzeydeki fiziksel, kimyasal ve
biyolojik olaylarin farkina varmalarimi saglar. Giinliik yasamda meydana gelen
durumlara karst meraklarini artirarak, olaylari bilimsel siire¢lere bagl bir sekilde

degerlendirme becerisini gelistirmeye katkida bulunur. Bilime ve bilimsel olaylara
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karsi olumlu bir yaklasim iginde olmalarini saglar. Cocuklar tiim bunlarin yaninda
cevre bilinci kazanmaya baslar ve gevreyi korumak igin gereken bilgileri edinerek
bitki veya hayvanlarin beslenme ve temizlik gibi bakimlarini gergeklestirmek icin
gorev alip bu gorevleri yerine getirerek sorumluluk bilincini gelistirirler (Kurniah,
Andreswari ve Kusumah, 2019). Bebeklik donemlerinden itibaren bilimle etkilesim
icinde olan cocuklarin bilime karsi ilgi ve heyecan duyduklari ve daha hevesli
olduklar1 goriilmektedir. Cocuklarin bilimsel duyarlilik gelistirmesinde dogustan
gelen kesfetme arzusu da Onemli bir rol oynamaktadir ve bu duygu, tim egitim
hayatlar1 boyunca faydalanacaklari en Onemli kaynak olacaktir (Gilines, 2018).
Cocuklar bu siire boyunca bes duyusunu kullanarak Ogretim siirecine aktif
katilmaktadirlar ve bu durum kalic1 6grenmeyi gerceklestirmektedir. Fen dgretimi,
cocuklarin g¢evrelerini kesfederek, nasil dgrenebilecekleri ve sorulara nasil cevap
bulacaklar1 konusunda bir 6n 6grenme saglamaktadir. Cocuklar fen deneyimleri
sirasinda arastirip ¢evrelerini fark ettikge, sorularma yanit bulabildikge, bilgi
anlaminda da siirekli bir arayis icinde olmaktadirlar. Bu arayiglarin1 yagamlarinin her
doneminde surdirmeye devam etmektedirler (Harlan ve Rivkin, 2004). Fenle ile
ilgili yasanmigliklar okul Oncesi donem ¢ocuklarinin belirsiz olan1 agiklamadaki
yaklagimlarinin daha bilimsel olmasmi saglamaktadir. Tim bu deneyimler
ogrenmeye kars1 direng gelistiren ¢cocuklara farkli bir 6grenme yolu sunmaktadir. Bu
sayede cocuklar 6grenmeyle ilgili streslerini azaltip rahatlar ve 6grenmeye daha hazir

olup birgok kavrami daha kolay anlayabilmektedir.

Bu nedenle genel olarak bakildiginda bireyin yasaminda gelismek ve 6grenmek igin
cok fazla merakli sorular sordugu bu donemde verilecek olan fen egitimi ¢ocugun
kapasitesini en iist seviyeye ¢ikaracak nitelikte olmali ve gelisimlerine olan katkilar

g6z ard1 edilmemelidir.

2.5 Okul Oncesi Dénem Fen Ogretiminde Ogretmenin Rolii

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin yasamlarinin temelini olusturan ve onlar1 pek ¢ok
yonden etkileyen oOnemli bir siiregtir. Bu donemde, c¢ocugun dis diinya ile
etkilesimini destekleyen, ona g¢evresini tanima imkan1 saglayan, deneyimler
kazandiran ve birtakim aliskanliklar edinmesine yardimci olan en temel kisiler
ebeveynlerinden sonra o&gretmenleridir. Cocuklarda okul Oncesi donemden

baslayarak bilimsel diislincenin gelismesi ve ilkdgretim yillarindaki, fen derslerine
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kars1 olumlu davraniglar gostermelerinde 6gretmenler anahtar rol oynamaktadirlar
(Thulin ve Redfors, 2017). Sunulan imkanlarin gesitliligi ile Ogretmenlerin fen
etkinlikleri sirasindaki olumlu tutum ve davraniglariyla kullandiklar1 farkh
yontemlerin biitiinlesmesi, ¢ocuklar1 bilimsel diistinmenin temelleri olan arastirmaya,
incelemeye, sorgulamaya yonlendirmektedir. Fen etkinlikleri sirasinda Ogretmen
farkli secgenekler sunarak, c¢ocuklarin fen olaylarn ile ilgili diisiinmelerine ve
tartismalarina olanak vermelidir (Tirkoglu, 2017). Fen etkinliklerini uygulamada
birincil gl¢ O6gretmenlerdir. Cocuklarin bilime karsi uzun vadeli tutumlar1 onlari
erken donemde bilimle tanistiran dgretmenlerinin tutumlari ile dogru orantili olup,
baslayan ve gelisen bir siirectir. Ogretmenler bilimsel galismalara kars: olumlu bir
tutuma sahipse ¢ocuklar da bu olumlu tutumu kendilerine rol model almaktadir
(Pendergast, Lieberman-Betz ve Vail, 2017). Okul 6ncesi donemde Ogretmenlerin
sosyal ve diisince sorunlariyla ilgili o6zellikleri ¢ocuklarin 6grenme ve ilgileri
konusunda 6nemli rol oynamaktadir. Merakli, enerjik, hevesli, motive, risk alan,
imkansiz1 diisiinen ve yapan yaratici ¢ocuklar denemeler yaparlar ve bu denemeler
sonucu hatalartyla Ggrenirler, Ogretmenler bu donemde yol gosterici olarak

cocuklarin ilgilerini canli tutmali ve iyi bir model olmalidirlar (Devellis, 2012).

Fen 6gretimi planlarken ve uygulama esnasinda 6gretmen; sinif i¢inde yalnizca bilgi
aktarmak yerine cocuklara deneyim kazanma konusunda destek olmalidir. Fen
etkinlikleri sirasinda aktif rol oynayarak, onlarin ilgilerine ihtiyaglarmma yonelik
motive edici etkinlikleri hem bireysel hem de grup calismalart seklinde
planlanmalidir. Cocuklarin problem ¢6zme becerilerini gelistirmek icgin olaylara
farkli agilardan bakmalarin1 saglayarak, onlara ¢esitli diisiinme yollar1 kazandirmaya
onem vermelidir, ¢ocuklarin yaratict diistincelerini gelistirecek nitelikte sorular
sormali, her ¢ocuga etkinlikte yer vermeli, sabretmeli, etkinlikleri
gerceklestirebilmek icin giivenli bir ortam hazirlamali ve en 6nemlisi yonergelerinin,
sorularinin  acik ve anlasilir olmasmna 6zen gdstermelidir (Bustamante
vd.,2018).0Ogretmen en etkili ve kalici 6grenmenin yaparak yasayarak oldugunu
unutmamali ve ¢ocuklara neden sonug iligkisini fark edip anlamlandirabilecekleri
deney imkanlart sunmali ve sordugu sorularin cevabini diisinmesi icin, gocuklara
zaman tanimalidir. Cocuklarin cevaplar1 birbiriyle paylasmalarina ve {iizerine
konusmalarina firsat vermeli, 'Baska fikri olan var m1? Sorusuyla tiim g¢ocuklar

konusmak icgin cesaretlendirmeli ve onlarin kendi zihinsel yapilarinda iginde
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bulunduklar1 diinyay1 nasil algiladiklari, gelisim siireci igerisinde bu yapilarin nasil
degismeye ugradiginin bilinmesi olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle 06gretmen
cocuklarin, zaman, mekan, say1, uzunluk ve agirligi nasil algiladigin1 ve kavradigini
degerlendirerek etkinlikleri planlanmalidir (Sever, 2011). Okul Oncesinde fen
etkinliklerini planlamada gerekli olan bir baska 0Ozellik de &gretmenin fen
kavramlarini, etkinlikler iginde uygun bir sekilde sunmasidir. Bu nedenle 6gretmenin
farkli yollar deneyerek uyum ve uyarlama becerisi gelistirmesi gerekmektedir.
Ayrica belirlenen kazanimlarin ¢ocuklara kazandirilip kazandirilmadigimi  da
degerlendirerek, fen etkinlikleri planlarken gerekli degisiklikleri yapmalidir
(Guvenir, 2018). Yukarida da degindigimiz gibi 6gretmenlerin tiim davranislari okul
oncesi donem ¢ocuklari tarafindan model olarak degerlendirilmektedir. Bu donemde
Ogretmenlerin tutum ve davraniglart g¢ocuklarm egitimi ile i¢ icedir. Okul dncesi
Ogretmenlerinin erken fen 6gretimine iliskin bilgi dizeyleri ve goruslerini etkileyen
faktorlerin ortaya konmasi, olumsuz faktorlerin giderilebilmesini ve 6gretmenlerin
bu konudaki yeterliliklerinin artirilmasin1  saglayabilecektir (Blomeke, JenfRen,
Grassmann, Dunekacke ve Wedekind, 2017). Okul ©ncesinde etkili bir fen
Ogretimiyle,  ¢ocuklarin  ¢evrelerini  tanimalari, tahminde  bulunmalari,
gozlemlemeleri, yaparak yasayarak ogrenmeleri, karsilastirma ve yorum yapabilme
becerileri ¢ocuklara kazandirilmaktadir. Boylece fen 6gretimi icin 6nemli olan ve
Ogretimin her asamasinda kazandirilmaya calisilan bilimsel siire¢ becerileri
cocuklara kazandirilarak, bir davranig haline getirmeleri saglanmaktadir. Bu
becerilerin  kazandirilmasinda en Onemli goérev okul Oncesi O6gretmenlerine
diismektedir ve bu nedenle okul dncesi egitimcilerinin iyi yetismelerinin saglanmasi

cok onemlidir (Nxumalo, 2018).

Kisacasi ortam ve sartlar ne olursa olsun 6gretmen, bir egitim ortaminin temel tagini
olusturmaktadir. Ogretmenlerin fen calismalar ile ilgili bilgi diizeyleri, gorusleri,
tutumlar1, kendini yeterli ya da yetersiz hissetmeleri, daha onceki 6grenim stirecinde
yasadig1 olumsuzluklarin olup olmamasi fen c¢alismalarina karsi tutumlart agisindan
cok 6nemlidir. Ogretmenin verecegi egitim hakkinda bilgi sahibi olmasi, deneylere
ve alternatif dusuncelere 6nem vermesi ve fen egitiminin temelini ¢ocuklara
kazandirmas1  beklenmektedir. Ogretmenler fen egitiminin kapsammi dar
distinmemeli, etkinlikler gocugun yasamindaki birgok olay1 ve nesneleri kapsayacak

sekilde dusiiniilerek planlanmalidir. Ogretmenler yaptiklari fen etkinliklerinin
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Ogretici yanindan ¢ok ¢ocugu meraka, arastirmaya, sorgulamaya kisacasi yaratici

dustinmeye sevk edecek sekilde planlamalidir.

2.6 Pedagojik Alan Bilgisi

Gelismekte olan bilim ve teknoloji ile birlikte, egitim sistemi i¢inde gereksinim
duyulan kendi kendine Ogrenen ve gelistiren, yaratict diisiinen gerekli olan bilgi
birikimine sahip bireylere ihtiya¢ duyuldugu kadar; bu bireylerin her alanda
donanimli hale gelmesini hedefleyen, kendini gelistirmis 6gretmenlere ihtiyacin
oldugu da yadsinamaz bir gercektir. Cocugun etrafinda olup bitenleri fark etmesi ve
olaylara mantik c¢ergevesinde aciklamalarda bulunabilmesi i¢in 6gretmenlere dnemli
bir gorev diistiigli goriilmektedir. Hem ulusal hem de uluslararasi caligmalarda
Ogretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin mesleki ve alan bilgisinin yaninda genel
kultir ile PAB’a sahip olmalar1 gerektigi de ileri siiriilmistir.PAB ¢ocugun
gelisimini etkileyen 6gretmen yeterliliginin anahtar bilesenidir (Kleickmann, Richter,
Kunter, Elsner, Besser, Krauss ve Baumert, 2013). Ulusal ve uluslararasi alan
yazinda Ogretmen yeterliklerini temsil eden bir bilesen olarak kavramsallastirilan
PAB, ogretmenlerde bulunmasi gerekli olan alan bilgisi ve pedagojik bilgi kadar
onemli bir bilgi tiirii olarak gériilmektedir (Jones ve Moreland, 2005). Ogretimde
temel olusturan faktorlerin neler olmasi gerektigine yonelik yapilmis olan
arastirmalarda 6gretmenin ne tiir bilgiye sahip oldugu ve olmasi gerektigine iliskin
onemli sonucglara rastlanmaktadir. Buna yonelik ilk olarak Shulman 1986 yilinda
Ogretmenlerin sahip olmasi gereken ozelliklere yonelik kayp paradigma ifadesini
kullanmistir. Bir konunun ¢ocuga kazandirilabilmesi i¢in konuya yonelik alan bilgisi
ile dgretim stratejileri hakkinda gerekli bilgiye sahip olmanin yaninda bu bilgilerin
birlikte kullanilmasin1 gerekli goren PAB, konu alan bilgisinin daha ¢ok
ogretilebilirlik ile ilgili yonlerini igeren 6zel bir seklidir (Tiras, 2019). PAB’m alt
boyutlari, bir konuya ait diislincelerin en yararli gosterim sekillerini, en giiglii benzer
yonlerini, resimlerini, drneklerini, agiklamalarin1 ve gosteri deneylerini icermektedir.
Bagka bir deyisle, her birey i¢in daha agik ve anlasilabilir olmas1 hedeflenerek konu
igerigini gosterme ve formiilize etme yollaridir (Striibe, Troger, Tepner ve Sumfleth,

2014). PAB, ayrica hangi durumun konularin 6grenimini daha kolay ya da zor hale
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getirdigini tespit etmemizi saglar, yani farkli yas ve farkli alt yapilara sahip
cocuklarin 6gretilen konu ve derslerde 6grenme ortamina gelirken getirmis olduklar

goriisleri ve 6ngorislerini igermektedir (Shulman, 1987).

Ogretmenin Ogretim yontemlerini bilmesini gerekli gdren Shulman (1987)
O0grenmenin gergeklesebilmesi icin Ogretmenin Oncelikle 6gretecegi igerigin ve
amaciin ne oldugunu belirlemesi, daha sonra da pedagoji bilgisini kullanarak
cocuklarin anlayabilecegi sekle uyarlamasi, (6gretim materyallerini se¢me, ornek ve
analoji kullanma, belli bir ogretim yaklasimi izleme, égrenenlerin 6zelliklerine gore
ogrenilebilir  sekle  doniistiirme)  geribildirimler ile birlikte O6grenmeyi
degerlendirmesi, degerlendirme sonunda yanlis ya da eksik 6grenmeleri ortadan
kaldirarak bilginin sekillenmesini saglamasi yani Ogretimi gerceklestirmesi
gerekmektedir. Kisaca, PAB belirlenmis bir konuya ait igerigin uygulama esnasinda
cocuklarin anlayacagi sekilde sunulmasidir. Ogretmenin belli bir icerigi cocuklarin
anlayabilecegi sekilde aktarmasi agisindan o igerige yonelik konu alani ve pedagoji
bilgisini birlestirebilmesi 6nemlidir yani PAB gereklidir ve her 6gretmen PAB’1
farkli sekillerde gerceklestirir. Ogretmenlerin davranislar1 cocuklarin égrenmesinde
en onemli unsurdur fakat Ogretmenler genellikle smif yonetiminde, etkinlikleri
organize etmede, zamani kullanmada, olumlu davranislar1 desteklemek ve
devamliligin1 saglamakta ve geribildirim vermekte, c¢ocuga soru sormada ve
cocuklarin anlamalarina yonelik degerlendirmelerde birtakim problem durumlartyla
karsilasirlar bu sebeple 6gretmenlerin yasadiklart zorluklarin ve eksiklerin {izerinde
durularak, arastirilip ¢6ziim yollart bulunmasi gerekmektedir (Tiirkan, Aydin ve

Uner, 2016).

Shulman, (1987) etkili bir 6gretimin degerlendirilmesinin standart testlerle miimkiin
olamayacag1 diisiincesiyle Ogretmenin Ogretimine, sinifin durumuna, ¢ocuklarin
fiziksel ve psikolojik durumlarina bakilmasinin gerekliligini vurgulamaktadir ve
cocuklarin anlamasini saglamak acisindan Ogretmenin sahip olmasi gereken bilgi

tiirlerini yedi alt baslikta ele almaktadir:

e Konu Alan1 Bilgisi

o Genel Pedagoji Bilgisi

e Program Bilgisi

e Pedagojik Alan Bilgisi

e Ogrenciler ve Ogrencilerin Ozellikleri Hakkinda Bilgi
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e Egitim Sistemi Bilgisi
e Egitimin Felsefi ve Tarihsel Temeli, Amaglari, Degerleri ve Ciktilari

Hakkinda Bilgi.

PAB igeriginde bir 6gretmen icin énemli olan; etkili 6grenmeyi gerceklestirebilmek
icin Ogrenilecek icerik ve Ogrenilecek igerige uygun yontem ve teknikleri bilip bu
igerikleri kendi bransina uygun bir sekilde kullanabilmek iken konuyla alakali alan
yazin incelendiginde bazi ¢alismalarda (Van Driel vd., 2005) PAB’in 6gretmenlik
stirecinde deneyim ile kazanilan bir beceri ve deneysel bir bilgi oldugu belirtilip; bazi
caligmalarda (Loughran vd., 2004) ise 6gretim uygulamalari sirasinda dgretmenin
kendi icinde var olan fakat 6gretmenlik siireci ile birlikte, 6gretmen tarafindan
birikim ile gelistirilen bilgi, kavram, inan¢ ve degerler yapisi oldugu vurgulanmastir.
Zaman igerisinde konu ile ilgili calismalar yapilmis ve PAB’in ¢esitli bilesenleri
farkli arastirmacilar tarafindan farkli modellerle birlikte ortaya atilmistir. Bu

modeller asagida kisaca detaylandirilmistir:

Grossman, (1990)PAB’in, 6gretmenlerin; belirlenmis sinif diizeyindeki ¢ocuklara
konularin 6gretimi hakkinda bilgi ve inanglari, ¢ocuklarin varsayimlari hakkinda
bilgileri, farkli konular arasindaki ve konu igerisindeki iligkileri de icerecek seviyede
fen programi bilgilerini, 6gretim stratejileri hakkinda bilgileri olmak tizere dort temel
0geyi kapsadigini bildirmistir. Kitap haline getirdigi doktora tezinde 6gretmen bilgi
modelini incelemistir. Ogretmen bilgi modelinde PAB’1n; Konu alan bilgisi, Genel
pedagojik bilgi, Baglam bilgisi olmak (zere U¢ bilgi tirind sekillendirdigi

savunulmustur.

Cochran, DeRuiter ve King, (1993) PAB’1 yeni bir model gelistirerek tanimlamistir.
Pedagojik Alan Bilme adindaki bu model; Pedagojik bilgi, Konu alan bilgisi,
Ogrencileri anlama bilgisi, (6grencilerin kabiliyetleri, yaslari, ogrenme stratejileri,
konuyla ilgili kavramlara yénelik on bilgileri hakkindaki bilgiler) Baglam bilgisi
(6grenme-ogretme siirecini sekillendiren fiziksel, kiiltiirel, politik ve sosyal ¢evre

hakkindaki bilgiler) olmak iizere dort bilgi tiiriinden olugsmaktadir.

Turner-Bisset, (1999) etkili Ogretim igin Ogretmenlerin sahip olmasi gereken
ozellikleri temel konu bilgisi, sozdizimsel konu bilgisi, konuya yonelik diistinceler,
program bilgisi, pedagoji bilgisi, ogretim bilgisi, 6grencilerin bilissel bilgisi,

ogrencilerin gozlem bilgisi, kisisel bilgiler, egitim kapsami bilgisi, egitimin ¢iktilart
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bilgisi olarak on bir baslikta toplamis olup PAB’1n tiim bu bagliklar1 kapsadigini ileri
stirmektedir. Daha sonradan Hegarty (2000) 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
Ozelliklere yonelik ileri siirdigli bu alanlari; alan bilgisi, ogretim bilgisi, 6grenenlere

vonelik icerik bilgisi ve kisisel bilgi olarak dort baslikta toplamistir.

Gess-Newsome (1999) PAB’1 Birlestirici ve Doniistimcti model seklindeki iki model
olarak incelemistir. Biitlinlestirici modelde, 6gretmenin 6gretim sirasinda alan bilgisi,
pedagoji bilgisi ve baglam bilgisini birlestirerek biitiinlestirmesi s6z konusudur. Bu
modele gore, PAB ayri1 bir baslik altinda ele alinmayarak 6gretmenin 6gretimi etkili
bir sekilde gerceklestirebilmesi i¢in alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve baglam bilgisini
birlestirmesi gerekmektedir. Doniistiiriicii modele gore ise dgretmenin etkili 6gretimi
saglayabilmesi igin alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve baglam bilgisini harmanlayarak
uygulama sirasinda kullanabilmesinin PAB ile gergeklesebilecegi vurgulanmaktadir.
Bu modele gére PAB’in kendini olusturan bilesenlerden daha farkli ve kapsamli bir
yapt oldugu vurgulanmaktadir. Gess-Newsome, (1999) bu iki modelin arasindaki
farkin anlagilabilmesi i¢in alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve baglam bilgisinin
birlesimini fiziksel olay ve kimyasal olaya benzetmistir. Bunlardan biitiinlestirici
modelin karigima, doniistiiriicii modelin ise bilesige benzedigini ileri siirerek PAB’1n
alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve baglam bilgisinden olusan bir bilesik oldugu ve
kendini olusturan maddelerden daha iistiin 6zelliklere sahip oldugunu ileri

sirmektedir.

Magnusson, Krajcik ve Borko, (1999) Grossman‘mn (1990) modeline bagl kalarak
fen 6gretimi igin PAB’1 detayli bir hale getirmistir. Gelistirilen PAB modeli asagida

belirtilen bes bilgi tiiriinden olusmaktadir.
e Fen 6gretimi hakkindaki amag ve hedefler bilgisi,
e Miifredat(6gretim programi) hakkindaki bilgi ve inanglar,

e Opgrencilerin belirli fen konularini anlamasi hakkindaki bilgi ve

inanclar,
e Fen 6gretimindeki degerlendirmeler hakkindaki bilgi ve inanglar,

e Fen Ogretimi i¢in 6gretim stratejileri hakkindaki bilgi ve inanglardir

(Magnusson vd.,1999).
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Sekil 1.Fen 6gretiminde PAB bilesenleri (Magnusson vd., 1999)
Magnusson vd. (1999) PAB modeli incelendiginde, fen dgretimi hakkindaki amag ve
hedefler bilgisi, diger bilgi bilesenlerinin ortak merkezinde yer almaktadir. Sekil
1’deki ¢ift yonlii oklar amag¢ ve hedefler bilgisinin diger bilgi bilesenleriyle
etkilesimini gostermektedir. Bu bakimdan fen 6gretimindeki amag ve hedefler bilgisi
Grossman’in  (1990) Ogretmen bilgi modelindeki; bir konunun farkli smif
seviyelerindeki 0gretim amaglarina yonelik bilgi ve inanglar bilgi tiiriiniin yerine

gegmistir (Magnusson vd., 1999).

Abell (2007) alanyazin taramasi yaparak PAB’1 incelemistir. Aragtirmaci, Grossman
(1990) ile Magnusson vd. (1999) calismalarini birlestirerek farkli bir PAB modeli
olusturmustur (Abell, 2007).

Park ve Chen (2012) PAB’1n aciklanabilmesi i¢in bireysel bilesenlerin de ayr1 ayri
incelenmesi gerektigini ve bu incelemenin ise pentagon modeli yoluyla
saglanabilecegini sdylemistir. Shulman’in (1987) 6nermis oldugu PAB modeline
gore bir fen Ggreticisini bilim insanindan ayiran temel kisim, 6gretmenin kendinde
var olan bilgiyi farkli kavramsal yollardan ¢cocuga aktarmadaki basarisidir. Pentagon

modeli bu tanimla birlikte PAB bilesenleri arasinda bir sentez olusturarak bireysel
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bilesenlerle beraber diger pedagojik bilesenler arasindaki entegrasyona dikkat c¢eker.
Pentagon modelinde, dort temel bilesenin kavramsallastirilmasi ile PAB ve besinci
bilesen ortaya ¢ikmaktadir. Bu bilesenler; a) fen dgretimine karsi oryantasyon, b)
ogrenci anlayislart bilgisi, c) fen miifredati bilgisi, d) ogretim stratejileri ve
sunumlart bilgisi ve e) fen ogrenmelerini degerlendirme bilgisi seklindedir. Bu
model Magnusson vd. (1999) ileri siirmiis oldugu PAB modeli ile benzerlik
gostermekle beraber, diger modellerdeki bilesenler arasinda bir uyum ve butinlik
bulunmamaktadir. Pentagon modelinde bu bes bilesen dogrusal bicimde yer almakta,
ozellikle fen Ogretimi oryantasyonu vurgulanmakta ve bu bilesen ile diger dort
bilesenin her biri arasinda etkilesim yer almakta, dolayisiyla diger bilesenler
arasindaki iliski de aciga ¢ikarilmaktadir. Ayn1 zamanda pentagon modeli; besgen bir
bicim olusturarak her bir bilesenin kendi arasindaki esit agirligini da
vurgulamaktadir. Bu modele gore etkili 6gretim icin bilesenlerin esit bir bigimde
islenmesi ve tutarli olmas1 gerekmektedir. Diger bir deyisle, gii¢lii bir PAB i¢in tiim
bilesenlerin birbiriyle giiclii bir iliskiye sahip olmasi ve Ogrenci Ogrenmesi i¢in
iskelet konumunda olmas1 gereklidir. Yani kiiclik bir bilesenin eksik olmasi, PAB
gelisimde yetersiz kalacaktir. Bilesenler arasinda gii¢lii bir iliski kuruldugunda ise,
tutarlilik saglanacak ve devam eden diizeltmeler eylem i¢i ve devam eden eylem
yansimalarini etkileyecektir (Park ve Chen, 2012). Bu calismada yiiksek lisans
ogrenimine devam etmekte olan okul Oncesi dgretmenlerinin pedagojik alan bilgi
duzeyleri Magnusson vd. (1999) tarafindan gelistirilen PAB modeli g¢er¢evesinde

incelenmistir. Bu nedenle model ayrintili bir sekilde ele alinmastir.

2.7 Pedagojik Alan Bilgisi Bilesenleri

Bu arastirma temelinde ele alinan ve Magnusson vd. (1999) fen 6gretiminde PAB

icin 6ngdrdiigl bilesenlerin her biri detayli olarak agiklanmuigtir.

Ogretime Yonlendirme (Amag ve Hedef Bilgisi): Ogretmenlerin bilgiyi aktarmalarina
yonelik kendilerinde var olan kisisel goriisleri ile ogretimlerinde kullanacaklar
strateji, yontem ve tekniklere yonelik tercihleri arasindaki iligkidir. Bu da belli bir
alana yonelik 6gretim amaglarinin kavranmasini gerektirir (Friedrichsenvd., 2009).
Magnusson vd. (1999) ama¢ ve hedef bilgisine yonelik yonelimlere iliskin bilginin
nasil Ogretilebilecegine dair 6gretmenin sahip oldugu bakis agisinin Ogretimsel

kararlarmi etkiledigini ifade etmektedir. Daha Onceden arastirmacilar tarafindan
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belirlenmis olan yonelimler; sureg, akademik titizlik, didaktik, kavramsal degigim,
etkinlik odakl, kesif, proje tabanlif, arastirma ve giidiimlii arastirma seklindedir.
Sure¢’te ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin desteklendigi, akademik titizlik’te
belirli bir bilgi birikiminin temsil edildigi, didaktik’te bilimin gerceklerinin
anlatildigr vurgulanmaktadir. Kavramsal degisim yOnelim tipinde icerikle ¢ocuk
anlayislar1 arasinda baglanti kurularak bilimsel bilginin gelisiminin kolaylastirildigi,
etkinlik odakli’da ¢ocuklarin materyallerle pratik uygulamalar yapmasin1 sagladigi,
kesif’te ¢ocuklarin bilimsel kavramlara kendilerinin ulasma firsati saglandigi
vurgulanmaktadir. Proje tabanli fen yonelim tipinde dogal sorunlara g¢oziimler
getirmeye c¢abalayan ¢ocuklarin ifade edildigi, arastirma’da bilimin sorgulandigi,
giidiimlii arastirma’da ise bilimsel araclar1 kullanarak fiziksel diinyay1 anlamak i¢in

sorumlulugun paylasildig1 6grenenlerin toplulugu temsil edilmektedir.

Mufredat bilgisi: Magnusson vd. (1999) bu alt boyutu genel ve 6zel hedefler bilgisi
ve belirli bir alana yonelik program bilgisi olarak iki boliimde ele almaktadir. Buna
gbre 6gretmenin belli bir alana yonelik 6gretim programinin tarihsel gelisimi ile bu
gelisim siiresince izlenen 8gretim yaklagimlarimi tanimasi gerekmektedir. Ogretmen
Ogretimini saglayacagi alanini iyi bilip bu alanin gerektirdigi genel ve 6zel hedeflere
ulasilmasini saglamalidir. Bunun i¢in 6gretmen gerekli uygulamalar1 yapip aracglar
kullanabilmelidir. Abell, (2007) programa yonelik bilgilerin agiga ¢ikarilmasinda
genelde izlenen genel ve 6zel hedefler ile belirli bir programa ait igerigi bilmenin
gerektigini sOylemektedir. Ayrica Abell, (2007) 6gretmenin sahip oldugu bilgiyi
sorgulamak yerine, Ogretime yoOnelik amaglarinin programla olan iliskisine
bakilmasinin bu 6gretmenin program bilgisini acgiga ¢ikarmada daha etkili olacagini
diisiinmektedir. Ogretmenler programlarini analiz edip dgretimlerinde icerige yonelik

amaglari belirleyip bunlar1 6gretimlerinde kullanabilmelidirler.

Osrenci  anlayiglart  bilgisi: Cocuklarin  bilimsel bilgilerinin gelismesi  ve
desteklenmesi agisindan Ogretmenlerinin her birini tam olarak tanimasi gerektigini
diistinen Magnusson vd. (1999) bu bileseni ¢cocuklarin on kosul 6grenmelerine iliskin
bilgi ve c¢ocuklarin karsilastigi 6grenme giicliiklerine iliskin bilgi olarak iki alt
boliimde incelemislerdir. Bir 6gretmenin, herhangi bir bilimsel bilgiyi 6gretmeden
once cocuklarin sahip oldugu 6n bilgileri ve bu bilgiye yonelik fikirlerini bilmesi
gerekir. Boylece 0gretmen belirli bir konu alanina yonelik ¢ocuklarindaki gelisimi

rahatlikla takip ederek 6grenme yaklagimlarinin ¢cocuklarin 6grenmesindeki etkilerini
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gozlemleyebilir. Oncelikle dgretmen ¢ocuklarin hangi konulara veya kavramlara
yonelik 6grenmede zorluk yasadigini belirleyebilmeli ve bunlari ortadan kaldirmak
icin pek ¢ok ¢ozum uretebilmelidir (Friedrichsen vd., 2007). Bir konuyu 6grenenlere
yonelik bilgiye sahip olmak, 6gretmenlerin konu 6gretimine yonelik kendi bakis
acilarini olusturmalarina ve ¢ocuklarin bilimin dogasina yonelik diisiincelerini ortaya

¢ikarmak konusunda 6gretmenlere yardimei olmaktadir (Abell, 2007).

Ogretim stratejileri bilgisi: Magnusson vd. (1999) PAB’m bu alt bilesenini alana
Ozel stratejiler bilgisi ve konuya 06zel stratejiler bilgisi olarak iki baslikta ele
almiglardir. Alana 6zel stratejiler bilgisi konuya 6zel stratejiler bilgisine gore daha
detayli olup bir konu alanina iliskin bilinmesi gereken tiim stratejileri igerir.
Cocuklarin belli bir konuya yonelik kavram ve yollar1 6grenebilmesi hedeflenerek
Ogretmenin uygulama esnasinda gosterimler, problem ¢6zme, simulasyonlar,
arastirmalar ve deneyler gibi farkli yontem ve tekniklerden faydalanmasi
gerekmektedir. Ogretmenin uygulama sirasinda belirledigi uygulama ¢esidi
ogrenilmesi beklenen igerige yonelik onemli kavramlar ve baglantilar konusunda
cocuga ipucu saglar. Friedrichsen vd. (2007) gire 6gretim stratejileri bilgisine sahip
bir Ogretmen kullanacagi oOgretim yaklasimi ve Ogretim etkinlikleriyle etkili

O0grenmeyi saglar.

Olgme ve degerlendirme bilgisi: Ogretmenin degerlendirme yontemlerini nasil ve
nerede kullanilabilecegine hakim olmasi gerektigini diigiinen Magnusson vd. (1999)
bu bileseni ogretimi degerlendirme boyutlarina iligkin bilgi ve degerlendirme
yontemleri bilgisi olarak iki alt baslikta ele almislardir. Ogretmen, dgretimi sirasinda
belirlemis oldugu degerlendirme yontemleriyle c¢ocuklarin igerige yonelik
ogrenmelerini  degerlendirir.  (Friedrichsenvd., 2007). Fen  &gretiminin
degerlendirilmesinin 6gretim hedefleri ile ilgili olarak c¢ocuklarmm ne bildiklerini
ortaya koydugunu soylemektedir. Bu sebeple degerlendirmede hedefin, ¢ocuklarin
durumlarin1 degerlendirmek, ogretimde karar verirken Ogretmeni bilgilendirme,
cocugu biligsel olarak desteklemek oldugunu diisiinmektedirler. Abell’e (2007) gore
ogretmenler cocuklarda var olan bilgileri ortaya koymak adina tartigma, beyin
firtinas;, anket, ge¢mis yasantilar ve tahminleri kullanabilmelidir. Bu
degerlendirmeler, 6gretmenin kendi uygulamasina yonelik 6z degerlendirmeyi

saglar.
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2.8 Pedagojik Alan Bilgisi ve Ogretmen Egitimi

Ulkemizde bilim okuryazari bireyler yetistirmek egitim basamagmin ilk kademesi
olan okul dncesinde fen 6gretiminin temel amaglarindan biri olarak belirlenmistir
(MEB, 2013). Bu hedef dogrultusunda yeni ogretim etkinlikleri gelistirilip
uygulanmaya baslamistir. Ancak yalnizca program iginde gergeklestirilen
diizeltmeler belirlenen amaglara ulagmakta yeterli degildir (McLachlan, Fleer ve
Edwards, 2018). Hazirlanan yeni programlari uygulayacak olan okul Oncesi
Ogretmenlerinin bilgi duzeyleri, becerileri, tutumlari ve program ile alakali
diistinceleri yeni programi nasil ve ne Ol¢lide uygulayacaklarmi belirlemektedir
(Chien ve Hui, 2010). Baska bir ifade ile hazirlanmis olan program ne kadar iyi
hazirlanmig olursa olsun programin kabul gormesinde en 6nemli faktorlerden biri
programim uygulamasini yapacak olan okul dncesi dgretmenlerdir. Iste tam da bu
kisimda meslege baslamadan oOnce (pre-service) ve de uygulama sirasinda (in-
service) Ogretmen egitimi araya girmektedir. Eger Ogretmenler olusturulan
programlara gereken dnemi vererek uygulamalarini bu dogrultuda gerceklestiriyorsa
cocuklara etkin 6grenmeler sunabiliyorsa programlar amacina ulasmis ve bu anlamda
onemli bir adim atilmis olacaktir. Yeni programlarda 6ne siiriilen ¢ocuk merkezli
yaklagim ve diger yeniliklerin neden gerekli oldugunun farkina varilmasi, bu yeni
uygulamalari sinif ortaminda aktif bir sekilde kullanilmasi iyi bir 6gretmen egitimi
ile miimkiin olabilir. Etkili bir 6gretim i¢in dgretmenlerin sahip olmasi gereken
ozelliklerin neler olmas1 gerektigi konusunda pek cok Oneri ortaya konmustur. Hem
hizmet i¢i hem de hizmet Oncesi 6gretmen egitimine yonelik yapilan arastirmalarda
baz1 programlar gelistirilerek bu programlarin &gretmen egitimine olan etkisi
incelenmistir. Alternatif Certification Program (Friedrichsen vd.,2007) kapsaminda
hem &gretmen adaylarinin hem 6gretmenlerin, Natioal Board Certification (Park ve
Oliver, 2008) uygulamasi kapsaminda 6gretmen adaylarinin, Demokratik Ogretmen
Yetistirme Programi (Chang, 2005) kapsaminda 6gretmen adaylarinin, Ulusal
Okuryazarlik Stratejisi ve Ik Ogretmenlik Egitimi Programlari (Twiselton, 2000)
kapsaminda 6gretmen adaylariin, The Partnership in Primary Science (PIPS) Projesi
(Rodrigues, Marks ve Steel, 2003) kapsaminda 6gretmenlerin pedagojik alan bilgileri
incelenmistir. Sonug olarak bakildiginda bu programlarin 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin pedagojik alan bilgilerinin gelisimine katki sagladigi goriilmiistiir. Etkili

ogretimin gerceklesebilmesi icin Ogretmenlerde var olmasi gereken o6zelliklerin
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kazandirildig1 yerler olan dgretmen yetistirme programlarinin verimliligi dnemlidir.
Fakat yapilan arastirmalar Ozeline bakildiginda okul Oncesi ogretmenlerinin
pedagojik alan bilgilerine iliskin yapilmis hic¢bir ¢alisma olmamasi ve Ogretmen
yetistirme programlarina yer verilmemesi ¢ocuklar i¢in olduk¢a kiymetli olan okul
Oncesi donemde O6gretmen egitimine gereken Onemin verilmesi biiyiik dnem arz
etmektedir. Egitimde Ogretmen yetistirme profesyonel, sosyal ve kisisel gelisim
olarak {i¢ baglikta ele alinmaktadir. Profesyonel gelisimi, Ogretmenin etkinlik
siirecinde kullanacagi yeni uygulama ve degerlendirme yollarin1 bilmesi; sosyal
gelisimi, 6gretmenin, ¢ocuklar ve diger Ogretmenlerle etkilesim halinde olmasi;
kisisel gelisimi ise Ogretmenin sinif yonetimi, alanina ve programa hakimiyeti,
degerlendirme yontemlerini kullanabilmesi ve c¢ocuklarla olan iletisimi olarak
tanimlanmaktadir (Bell, 2003). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin konu alanina yonelik
kavramlarini sinif uygulamalarina yansitma sekli 6gretmenlerin PAB’lari ile ilgilidir
(De Jong, 2003). Bu noktada okul oncesi 6gretmeni yetistiricilerinin de pedagoji
bilgisi yoniinden yeterli olmalar1 gerektigi ortadadir. Ozellikle g¢ocuklarin ilk
Ogretmenleri olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin degisen diinyaya uyum saglayabilmesi
icin ¢ocuklarin 6grenmesi ve gelisimine yonelik bilgiye, alan bilgisi ve programin
amaclarina yonelik bilgiye ve Ogretim bilgisine sahip olmalarin1 gerekmektedir
(Darling-Hammond ve Baratz-Snowden, 2005). Chang (2005) yapmis oldugu
aragtirma sonucunda etkili 6gretimi saglayabilmek icin 6gretmende olmasi gereken
bilgi tlrlerini konu alamt bilgisi, program bilgisi, genel pedagoji bilgisi, 6gretim
bilgisi, ogrenenler ve onlarin ozelliklerine yonelik bilgi, egitsel amaglar, degerler ve
¢iktilar bilgisi ve egitsel baglam bilgisi olarak ifade etmektedir. Ogretimin bilgi
aktarimi olmadigin1 séyleyen Loughran vd. (2006) o6gretmenlerin Ggrenme
konusundaki fikirlerini daha iyi bir sekilde ifade edebilmeleri icin dili iyi ve aktif
kullanmasimi, biritkim ve tecriibelerini  meslektaslart  paylagsmasim1  gerekli
gormektedir. PAB, ¢cocuga bir bilginin aktarilmasi ya da belli bir siire gegtikten sonra
kullanilmast i¢in ¢ocugun bilgiyi hafizada tutmasindan c¢ok Ogretmenin belli bir
konuyu belli yollarla ¢ocuga 6gretmesi ile ilgilidir. Boylelikle dgretmen yasadigi
deneyimlerle kendini gelistirecektir. Ogretmen her ne kadar 6gretim stratejileri
bilgisi ve alan bilgisine sahip olsa da dnemli olan bunu ¢ocuklarin anlayacag: sekilde
onlara sunabilmesidir. Bu sebeple bir okul dncesi 6gretmeninin yapilandirmact bakis
acistyla PAB’min degerlendirilmesinde okul dncesi 6gretmenlerinin uygulamalarinin

go6zlenmesi etkili bir yoldur (Loughran vd., 2006).
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1960 yilindan bu yana yapilmis olan arastirmalar sonucunda Abell, (2007) hem
hizmet 6ncesi hem de hizmet igindeki 6gretmenlerinin kazanmasi gereken bilgileri
alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve PAB olarak ii¢ baslikta ele almistir ve sonrasinda da
PAB ile ilgili pek ¢ok arastirma yapilarak 6gretmen egitiminde CoRes (Content
Representations ve PaP-eRs (Pedagogical and Professional-experience Repertoires)
yaparak, 6gretmenlerin PAB’larin1 gelistirmeyi hedeflemislerdir. Bu arastirmalardan
biri, c¢ocuklarin 6grenme zorluk yasadigi kisimlarin belirlenmesi, Ogrenilmesi
gereken igerigin neden 6nem az ettiginin ve ¢ocugun igerikle olan baglantisinin
belirlenmesine katkida bulunan uygulamalar sayesinde Ogretmen adaylarinin bir
ogretmen olarak kendi gelisimlerini ve kendi &gretimlerini degerlendirmeleri
bakimindan 6nemli sonuglara varilmistir. Arastirma sonuclari, uygulama siirecinde
Ogretmenlerin PAB’a yonelik fikirlerinin olumlu yonde gelistigine dikkat
cekmektedir (Loughran vd., 2008). Bu yiizden O6gretmen egitiminde bu tiir
programlara yer verilmesi 6nemsenmekte ve gerekli goriilmektedir. Yakin zamanda
Park ve Oliver (2008a) tarafindan yapilan bir diger arastirma ise PAB’mn sadece
Ogretmenlerin konu alanini ¢ocuklar icin daha anlasilir yapmay1 saglayabildikleri
zaman anlamli olabilecegini 6ne siirmektedir. Arastirmacilar ii¢ lise fen 6gretmenin
pedagojik alan bilgileri gelisimi iizerine bir sertifika egitiminin etkisini
incelemislerdir. Arastirmacilarin bulgulari, 6gretmenlerin dgretim pratiginin bes
alani lizerine odaklandiklarini belirtmistir: a) ogretim pratikleri iizerine derin bilgi,
b) arastirma ve sorgulamaya dayali ogretimsel stratejilerinin uygulanmasi, c)
ogrenci ogrenmesini degerlendirme, d) ogrencilerin 6grenme zorluklarini anlama, e)
yeni ogretimsel stratejilerin uygulanmas: (Park ve Oliver, 2008a). Buna gore
ogretmenler sertifika slirecinin katkisi olarak, dgretim siiregleri ile ilgili daha ¢ok
yansitict  ve analitik  dislinebildiklerini  belirtmislerdir. Bdylece sertifika
programindaki 6gretmenler, pedagojik alan bilgilerini gelistirmisler ve 6grendiklerini
Ogretimlerine aktararak bilgilerini arttirmiglardir ve calisma grubu olarak deneyimli
Ogretmenlerin  Ogretim  siireglerinin  incelendigi arastirmada, pedagojik alan
bilgilerinin icsel ve dissal faktorlerden etkilendigini belirlenmistir. I¢sel faktorlerin
Ogretmenlerin deneyimlerinin bir birikimi olarak kendilerinden kaynaklanmakta
oldugunu ve bu etkenlerin 6gretmenlerin 6gretim, 6grenme ve Ogrenenler ile ilgili
fikirlerini aciga ¢ikarttigi belirtilmistir. Digsal faktorlerin ise okul icindeki
ogretimden kaynaklanmakta oldugunu, profesyonel gelisim firsatlar1 ve

o0gretmenlerin Ogretim yaptiklari durumsal kosullarin bir sonucu olarak olustugunu
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belirtmislerdir. Arastirmacilar, deneyim sahibi Ogretmenlerin bilgilerinin &gretim
sirasinda ¢ocuklara yol gdsteren, 6gretimin niteligini arttiran, ¢ocuklarla ilgili inanci

yluksek kisiler olduklarini ifade etmislerdir (Cohen ve Yarden, 2009).

Aragtirmacilarin zamanla degisen ve gelisen fikirlerinden de yola c¢ikildiginda
PAB’in zaman i¢inde kendini gelistiren ve farklilasan bir dogasi oldugu yadsinamaz
bir gercektir. Bu sebeple ogretmenler ideal PAB seviyesine ulagamamaktadirlar.
Buradan hareketle dncelikli olarak alanyazindaki eksiklikten yola ¢ikarak okul dncesi
Ogretmenlerinin PAB gelisiminin desteklenmesi i¢in hizmet i¢i egitimler basrol
oynamaktadir (Nakiboglu ve Karakog, 2005). Belirli zamanlarda gerekli egitimler
tekrarlanarak okul oncesi 6gretmenlerinin alanlarinda uzmanlagmalari yiiksek lisans
yapmalar1 desteklenmeli ve bu Ogretmenler bu konuda yalniz birakilmamalidir.
Ozellikle 6gretim programlarinda olan farklilagmalarin yasandigi belli siireclerde,
Ogretmenlere yeni miifredat ile ilgili miifredatin dayandigi temeller, degisikligin
sebepleri, miifredatin hedefleri, konu siralamast ve konularin hangi sinifta ne
diizeyde verilecegi, ¢ocuklarin dgrendiklerinin nasil 6lciilecegi konularinda gerekli

destek saglanmalidir (Balta ve Eryilmaz, 2011).

2.9 Pedagojik Alan Bilgisi ile Tlgili Yapilmis Arastirmalar

Bu bélimde PAB’a yonelik yapilmis ulusal ve uluslararasi ¢alismalar kronolojik bir

strayla sunulmustur.

2.9.1 Pedagojik alan bilgisi ile ilgili ulusal arastirmalar

Ogretmen egitimi ulusal ve uluslararas: alanda olduk¢a dnem arz etmektedir. Tiim
ogretmenlik alanlar1 i¢inde c¢ocuklarin ailelerinden sonra &grenmenin temelinin
atildig1 okul 6ncesi donemin 6nemi kadar okul Oncesi 6gretmenlerinin egitimi de
oldukca 6nem arz etmektedir ¢ilinkii ¢ocuklar bu donemde olusturduklar1 temel ile
var olan bilgilerinin lizerine birikimlerde bulunarak okul hayatlarini siirdiireceklerdir.
Bu baglamda okul oncesi 6gretmenlerinin egitimlerinin iizerinde daha fazla
durulmasi gerekmektedir. Ogretmen egitimi ile ilgili ¢alismalarda PAB, (Abell,
2007) kavramsal degisim, (Russell ve Martin, 2007) durumlu ogrenme, (Putnam ve
Borko, 2000)ogrenen olarak ogretmen, (Loughran, 2007) gibi farkli kuramsal
cerceveler olarak kullanilmistir. Bunlarin igerisinden en sik kullanilani ise PAB’dir.

Bu alanda bir¢ok onemli ve giincel ¢alisma yapmis olan Abell (2007) bu durumun
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nedenini PAB’m ve alt boyutlarinin arastirmacilara ve O6gretmen egitimcilerine
Ogretmenlerin sahip olduklar1 bilgiler ile ilgili bir rehber gibi yol gdstermesine
baglamaktadir (Friedrichsen, 2019). Ulkemizde de &zellikle son on yilda PAB’1
kullanarak Ogretmenlerin sahip olduklar1 bilgileri, Ogretmenlik becerilerinin
gelisimini, farkli bilgi tiirleri arasindaki iliskileri inceleyen ¢aligmalarin sayis1 hizla
artmistir (Ultay, Ultay ve Cilingir, 2018). Tiim bu ¢aligmalarin igerisinde ulusal
alanda okul oncesi 6gretmen yeterliliklerine dair yapilmis olan PAB ¢alismalarina
hi¢c rastlanmamistir. Bu nedenle bu bdlimde daha ¢ok smif 6gretmenleri ve fen

bilgisi 6gretmenleriyle yapilan ¢aligmalar ele alinmistir.

Godek (2004) fen Ogretiminde kullanilan agiklama, ifade ve modellerin
Ogretmenlerin alan bilgisi ile PAB’lar1 acisindan Onemini ortaya c¢ikarmay1
hedefleyerek, 103 fen bilimleri dgretmen adaymin ¢6ziinme, erime, ¢dziinen ve
¢oziicli kavramlar1 hakkindaki fikirleri ve ¢izimlerini sekiz sorudan olusan agik uglu
anketle tespit etmistir. Yapilan calisma sonucunda Ogretmen adaylarinin temel
kavramlar hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigi, var olan bilgilerinin ise hislerine,
kazandiklar1 deneyime ve miifredat kitaplarina dayandig tespit edilmistir. Godek’in
(2004) yapmis oldugu bu ¢alisma PAB iizerine iilkemizde yapilan ilk ¢alisma olma
ozelligini tasimaktadir. Usak (2005) dort fen bilimleri aday 6gretmenin ¢icekli
bitkiler konusundaki KAB ve PAB’larin1 degerlendirme bilgisi, miifredat bilgisi,
ogrenci bilgisi ve dgretim bilgisi gibi bilesenlere gore nitel arastirma yontemlerinden
durum c¢aligmasi ile video kaydi, kavram haritalari, ders planlar, kelime
iliskilendirme testi, yazili dokiimanlar ve miilakatlar yoluyla incelemistir. Bu
calismada, PAB bilesenlerinin birbirinden bagimsiz oldugu, incelenmis olan PAB ve
KAB iliskisinin arastirmaya katilan katilimcilar arasinda farklilik gosterdigi
belirlenmigtir. Canbazoglu (2008) ise, bes fen bilimleri aday 6gretmenin maddenin
tanecikli yapis1 konusundaki PAB’larin1 miifredat bilgisi, pedagojik bilgi, 6grenciyi
anlama bilgisi, 6gretim yontem, teknik ve strateji bilgisi ve dlgme ve degerlendirme
bilgisi bilesenlerine gore nitel aragtirma yontemlerinden durum calismasi yaparak;
dokiiman analizi, gozlem ve goriisme yoluyla incelemistir. Arastirmanin sonucuna
baktigimizda, 6gretmen adaylarmin PAB’in alt bilesenleri bilgi diizeyinin her
katilimciya gore farklilik gosterdigi, deneyimli 6gretmen adaylarinin daha giiclii bir
PAB’a sahip oldugu tespit edilmistir. Ozden (2008) konu alan bilgisinin PAB’a

etkisini inceledigi ¢aligmasinda yirmi sekiz fen bilimleri 6gretmen adayinin
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maddenin fiziksel halleri konusundaki konu alan bilgisi testi, ders gozlemi, yar
yapilandirilmis goriismeler ve ders plani yoluyla PAB’larin1 6grencilerin kavramsal
anlama zorluklari, miifredat bilgisi, 6gretim yontem ve teknik bilgisi bilesenlerini
incelemistir. Calismada 6gretmen adaylarinin bazi konularda kavramlar1 aktarma
konusunda yanilgilara sahip olduklar1 ve bu konuda eksikliklerinin oldugu, KAB’1n,
Ogretiminin PAB’1 olumlu ydnde etkiledigi, O0gretmen adaylarinin en Onemli
thtiyacinin 6grenci anlayist bilgisi oldugu sonuclarina ulasilmistir. Usak (2009)
yaptig1 ¢alismada; fen bilimleri 6gretmen adaylarimin hiicre konusundaki pedagojik
alan bilgilerini incelemistir. Usak (2009) bu c¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin
KAB’larinin eksik oldugu ve uygulamada PAB’larinin da yetersiz kaldigini
belirtmistir.

Mihladiz ve Dogan (2010) bes fen bilimleri 6gretmen adayinin bilimin dogasi
konusundaki PAB durumunu; dlgme ve degerlendirme bilgisi, Ogretim strateji,
yontem teknik bilgisi, pedagojik bilgi ve mufredat bilgisi bilesenlerine gore, anket ve
bireysel goriismelerden ve gozlemlerden elde ettigi sonuglarla tespitte bulunarak; fen
alaninda Ogretmen adaylarinin kendilerini yetersiz bulduklari, uygulamada
bildiklerini gerceklestiremedikleri, ¢ogunlukla geleneksel yontemlere bagvurduklari,
miifredat konusunda eksiklik yasadiklar1 PAB bilesenleri arasinda en c¢ok
degerlendirme bilgisi bileseninde yetersiz olduklar1 tespit edilmistir. Saka (2011)
dort fen bilimleri aday dgretmeninin fen dgretimine yonelik 6zyeterlilik inanglarina
gore PAB’larindaki degisimi (miifredat bilgisi, derse hazirlik, 6grenme, Ogretme
stireci, sinif yonetimi, yontem teknik bilgisi ve degerlendirme bilgisi bilesenlerine
gore) inceledigi bu ¢alismada nitel ¢alismalaradn durum g¢alismasi {izerinde durmus
ve c¢alismayr goOzlem, goriisme ve dokiiman incelemesi yoluyla siirdiirmiistiir.
Calismada, 0z yeterlilik ile PAB arasinda bir baglanti kuramamis, G6gretmen
adaylarinin KAB konusunda benzer yeterlige sahip olduklari, 6gretmen adaylarinin
bazilarinin ¢ocuk merkezli bazilarinin ise geleneksel yontemleri tercih ettigi,
miifredat bilgisi, 6gretim strateji yontem ve teknik bilgilerinin yeterli olmadigi,
degerlendirmede de geleneksel yontemleri tercih ettikleri seklinde sonuglara
ulagilmigtir. Sarig6l (2011) ise 6gretmenlik uygulamasi dersinin alti fen bilimleri
aday Ogretmeninin elektromanyetizma konusundaki PAB’larina (pedagojik bilgi,
miifredat bilgisi, yontem ve teknik bilgisi ve degerlendirme bilgisi bilesenlerini

icerir) etkisini goOzlem, milakat ve dokiman analizi yontemlerini kullanarak
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incelemistir. Calismada, 6gretmen adaylarinin belirlenmis olan konuya hazirlanarak
geldikleri icin KAB ve mifredat yeterli olduguna, &gretim siirecinde genellikle
benzer yontemlere basvurduklarina, uygulama esnasinda sdylediklerinin aksine
geleneksel yaklasimi tercih ettikleri, aymi sekilde 6lgme ve degerlendirmede teorik
bilgilerin uygulamadigi ve geleneksel degerlendirmelerin yapildigi seklinde

sonuclara ulagilmistir.

Ozel (2012) farkl1 dgretim deneyimine sahip alt1 fen bilimleri dgretmenin kimyasal
tepkimeler konusundaki PAB’larinin (6gretim stratejileri  bilgisi, Ogrencilerin
anlamalarin1 bilme bilgisi, degerlendirme bilgisi ve miifredat bilgisi bilesenlerini
igerir) incelendigi bu ¢alisma gozlem, goriisme ve dokiiman inceleme tekniklerinin
kullanildig: bir nitel arastirmadir. Arastirmada, deneyimli 6gretmenlerin PAB’larinin
az deneyimli 6gretmenlere gore daha iyi oldugu ve dgretmenlerin ¢ogunlukla farkli
strateji yontemlerini deneyimledikleri, deneyimli 6gretmelerin 6gretim ile ilgili daha
detayli bilgiye sahibi olduklar1 ve miifredat bilgilerinin yeterli oldugu sonuglarina
ulasilmistir. Tagdere ve Ozsevgeg (2012) alt1 fen bilimleri aday dgretmeninin sahip
oldugu PAB alt bilesenlerinin (strateji-yontem ve teknik ile 6lgme ve degerlendirme
bilgisi) bilgisini belirlemek igin nitel arastirma yontemlerinden 6zel durum ¢aligsmasi
baglaminda c¢izim ve goriisme yonteminden yararlanmiglardir. Arastirmacilar,
ogretmen adaylarinin daha ¢ok ezberci yaklasimla ilerlediklerini, uygulamada
yetersiz kaldiklarini, uygulama noktasinda yalnizca deney yontemine basvurduklarini
tespit etmislerdir. Aydin ve Boz (2012) bir alan taramasi yapmis olup, iilkemizde
PAB alaninda arastirma yapmak isteyen arastirmacilara hem PAB kavramin
aciklamak, hem de iilkemizde bu alanda hangi boéliimlerle c¢alisildigint ve
eksikliklerin neler oldugunu gostermeyi hedefleyerek ¢alismay1 gerceklestirmislerdir.
PAB kelimesi ile Glkemizde yaymlanmig olan egitim dergileri, ERIC ve Yiksek
Ogretim Kurumu [YOK] tez veri tabani incelenerek elde edilen 28 calisma (Fen
egitimi alaninda) analiz edilmistir. Sonuglar yapilan ¢alismalarin biiyiik kisminda
Ogretmen adaylan ile kisa silire zarfinda ve daha c¢ok nitel durum caligmalar ile
calisildigin1 gostermektedir. Birkag PAB bileseni 6zelinde calisilmis olup biitiinsel
olarak ¢ok az sayida ¢alismada ele alinmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin ve aday
ogretmenlerin PAB agisindan alan bilgilerinde ve pedagojik bilgilerinde birtakim

eksikliklerin oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Sen (2014) {i¢ fen bilgisi 6gretmenin hiicre boliinmesi hakkindaki PAB (mufredat
bilgisi, yontem ve teknik, 6lgme ve degerlendirme, pedagojik bilgi pargalarini icerir)
ve KAB’larina ait ¢alismanin 6n miilakat, gozlem, son goriisme, gozlem ve
O0gretmenin aldigi notlar aracilifiyla gerceklestirilmistir. Arastirmada, 6gretmenlerde
var olan bilgilerini uygulamaya yansitamadiklari, c¢ocuklarda olusan kavram
karmasalarini nasil gidereceklerini bilemediklerini ve strateji yontem ve teknikleri,
O0lcme ve degerlendirme gibi bilesenlere yonelik bilgilerinin yeterli olmadig:
sonucuna ulasilmistir. Oktem (2015) alt1 fen bilimleri aday &gretmeninin uzay
arastirmalart konusunda PAB’larini nitel arastirma kapsaminda gézlem, goriisme ve
dokiiman inceleme yoluyla incelemistir. Calismada, katilimcilarin alan bilgilerinin
kisden kisiye degisiklik gosterdigi, ¢ok fazla deneyim sahibi olmayan G6gretmen
adaylarinin KAB’larinin daha iyi oldugu, olusturmalari beklenilen ders planin
gerceklestirme konusunda yeterli olmadiklari, teorikte var olan o 6gretim strateji,
yontem ve teknik bilgilerinin uygulamada gerceklestirilemedigi, degerlendirme

bilgilerinin uygulamaya yansitilmadigi goriilmiistiir.

Demirdogen (2016) sekiz fen bilgisi dgretmen adaymin fen 6gretimine yOnelik
oryantasyonlarinin diger dort PAB bileseni ile nasil etkilesim i¢inde bulundugunu
incelmistir. Caligmada 6gretmen adaylarinin oryantasyonlarini belirlemek icin agik
uclu sorular ve yari-yapilandirilmis goriismeler, oryantasyonun diger PAB
bilesenlerine etkisini belirlemek i¢in ise igerik gdsterimi ve yari-yapilandirilmis
goriismeler veri toplama araci olarak kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin
oryantasyonlari; fen 6gretiminin amagclari, bilimin dogasi, fen 6gretimi ve 6grenimi
acilarindan  incelenmistir. Calisma sonucunda Ggretmen adaylarinin  fen
ogretimindeki amaglarinin diger PAB bilesenlerini etkiledigi, bilimin dogasina
yonelik inanglarmin PAB’larin1 dogrudan etkilemedigi, fen 6gretimi ve 6grenimi
yonelik inanc¢larin ise ¢ogunlukla Ogretim stratejileri bilgisiyle etkilesim halinde
oldugu belirlenmistir. Tiras, Oztekin ve Sen (2017) ilkogretim fen bilgisi
ogretmenleriyle PAB’1n siirdiiriilebilirligi konusunda calistilar. Arastirmaya ii¢ kadin
fen 6gretmeni adayr katilmigtir. Veriler yart yapilandirilmis goriismelerle niteliksel
olarak toplanmistir. Sonuglar, katilimcilarin siirdiiriilebilir kalkinma hakkinda yeterli
bilgi, siirdiiriilebilir kalkinma i¢in Ongodriilen amac¢ ve fen bilgisi miifredatinda
kapladig1 yer hakkinda yeterli bilgilerinin olmadigin1 gostermistir. Ayrica,

katilimcilarin, deneyim eksikligi nedeniyle Ogrencileri anlama konusundaki bilgi
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eksikligi oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin 6gretim
stratejileri ve degerlendirme teknikleri hakkindaki bilgileri géz Oniine alindiginda,
katilimcilar destekleyici bir arka plan gostermistir c¢linkii tiim  katilimcilar
argiimantasyon gibi 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlarindan bahsetmistir. Caylak
(2017) tek bir vaka calismasinda istiin yetenekli gocuklarla ¢alisan bir fen bilgisi
Ogretmeninin konuya 6zgu PAB’mi arastirmigtir. Ayrica fen bilgisi 6gretmeninin
PAB bilesenlerinin etkilesimini incelemeyi de hedeflemistir. Veriler ii¢ fizik
konusuyla ilgili uzun vadede; is ve enerji, basit makineler ve igerik gosterimi,
(CoRe) kart siralama etkinlikleri, sinif gézlemleri, alan notlar1 ve yar1 yapilandirilmig
goriismeler yoluyla toplanmistir. Arastirmanin bulgulari, 6gretmenin fen 6gretme ve
O0grenmeye yonelik birden fazla yonelime sahip oldugunu gostermistir. Ayrica
etkinliklerle ilgili dersler tasarlarken ve hem resmi olmayan hem de resmi
degerlendirme stratejileri kullandigindan miifredat, Ogrenen ve degerlendirme
teknikleri konusunda saglam bir bilgiye sahip oldugu goriilmiistiir. Son olarak,
ogretmenlerin PAB bilesenlerinin etkilesimi ile ilgili olarak, Gstiin yetenekli
ogrencilerin 6zellikleri ve zenginlestirme miifredati nedeniyle planlama ve uygulama
arasinda farkliliklar bulunmustur. Sen, Oztekin ve Demirdégen (2018) dgretmenlerin
konu alan bilgilerinin hiicre bolinmesi konusundaki pedagojik alan bilgilerini nasil
etkiledigini incelemislerdir. Katilimcilar, derslerden dnce ve sonra goriisiilen 3 fen
ogretmenidir. Miilakatin yan1 sira 6gretmenler tarafindan test ve sinav gibi kullanilan
sinif gozlemleri ve belgeler de calisma icin veri kaynagi olmustur. Calismanin
bulgulari, KAB’1mn iki PAB bilesenini destekledigini gostermistir; Ogrencilerin bilgi
ve Ogretim stratejileri bilgisi. Ancak, degerlendirme bilgisi s6z konusu oldugunda,
alan bilgisi (CK) ile degerlendirme bilgisi arasinda boyle bir iliski olmadig:
goriilmiistir. Ote yandan, calismann sonuclari, konu alan bilgisine sahip
ogretmenlerin miifredat hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmasina ragmen, CK'nin
mufredat ihlaline neden olabilecegine dikkat ¢ekmistir. Elde edilen sonuclara goére
Ogretmenler 6n goriismelerde Ogrencileri gergek yasama hazirlamay1 6gretirken,
Ogretim planlarin1  6grencilere aktarmaya odaklandilar. Bu nedenle, CK'nin
ogretmenlerin bilime yonelik yonelimleri iizerinde bir etkisinin olmadig1 sonucuna
vartlmistir. Tirag (2019) ise deneyim sahibi ortaokul fen bilimleri 6gretmenlerinin
ekosistem Ogretimine yoOnelik alan bilgisi ve konuya 6zel PAB’m1 arastirmistir.
Veriler Ankara’da iki ayr1 devlet okulunda calisan ve yedinci sinif seviyesinde

ekosistem konusunu Ogreten iki fen bilimleri 6gretmenlerinin  katilimiyla
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yapilandirilmig goriisme sorulart ve gozlem teknigi yolu ile elde edilmistir. Veriler
timevarim ve tiimdengelim kodlamalar1 kullanilarak nicel olarak analiz edilip
yorumlanmustir. Arastirma bulgulari, katilimc1 6gretmenlerin bazi kavramlarda
eksikliklerinin oldugunu bunlarin yaninda miifredat bilgisinde bazi1 eksikliklerin
oldugu ve uygulama esnasinda cocuklarda yasanabilecek kavram yanilgilarin
gideremedikleri goriilmiistiir. Sen ve Oztekin (2019) ortaokul fen bilgisi
Ogretmenlerinin baglamsal bilgilerini, PAB’1 ve baglamsal bilginin PAB Uzerindeki
yogunluga olan etkisini sosyokiiltiirel bir bakis agisiyla arastirmiglardir. Fen bilgisi
Ogretmenlerinin hem miifredat hem de degerlendirme stratejileri konusundaki
bilgilerinin konu kapsamindaki bilgileri ile sinirli oldugunu ortaya g¢ikmustir.
Magnusson vd. (1999) modelde bes bilesen arasindaki uygun ayrimlardan dolay1
arastirmada doniistiiriici  PAB modeli kullanilmistir. Analiz edilen verilerin
toplanmasinda hem baglamsal faktorler hem de PAB ve sinif gozlemi igin yari
yapilandirilmig  goriismeler kullanilmistir.  Sonuglar  6gretmenlerin  baglamsal
bilgilerinin PAB'larin1 degistirmelerine yardimct olduklarini ve PAB'larini, miifredat
bilgisi, Ogrenen bilgisi ve Ogretim stratejileri bilgisi gibi bazi bilesenlerde
desteklediklerini ortaya koymustur. Bununla birlikte, baglamsal faktorlerde
gorsellerin gosterilmesi ic¢in teknolojik ekipman eksikligi gibi olumsuz etkilerin
giderilemedigi, Ogretmenlerin PAB’lar1 sinirlandirmasinin muhtemel oldugu da
belirtilmis. Ayrica, bu ¢aligmada baglamsal bilginin 6grenci bileseni ile PAB'nin

Ogrenen bileseni bilgisi arasindaki iligkisi de ortaya konmustur.

Goriildigii tlizere literatiirde PAB’in hangi bilesenleri igerdigi ve bu bilesenlerin
birbiri ile etkilesimi hakkinda teorik ve deneysel caligmalar devam ederken,
genellikle Ogretmen adaylarimin, 6gretmenlige yeni baslayan ogretmenlerin ve
deneyimli 6gretmenlerin, sahip olduklar1 PAB’1n dogasina yonelik ¢aligmalar yapil-
maktadir. Fakat bu c¢alismalar arasinda okul Oncesi Ogretmen veya Ogretmen
adaylarinin katilim gosterdigi hicbir ¢alismaya rastlanamamustir. Yapilan ¢alismalar
ozellikle 6gretmen adaylarinin konu alan bilgisi KAB ve PAB agisindan yetersiz
oldugunu, PAB’in alt boyutlarin1 birbiri ile iliskilendiremediklerini, 6gretim

yontemlerini etkili kullanamadiklarini ortaya koymaktadir.
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2.9.2 Pedagojik alan bilgisi ile ilgili uluslararasi arastirmalar

Ulusal ve uluslararast PAB calismalarinin geneline bakildigi zaman PAB’a yonelik
yapilmis olan uluslararasi ¢alismalarin  ulusal ¢alismalardan farkli olarak
derinlemesine ve detayli calisildigi goriilmektedir. Fakat yine ayni sekilde ulusal
arastirmalarda oldugu gibi okul Oncesi egitiminde fen 0gretimine dair uluslararasi
hicbir c¢alismaya rastlanamamistir. Bu kisimda verilen O6rnek caligsmalar, agirlikli
olarak ilkogretim o6gretmen ve Ogretmen adaylarmin katilimiyla gergeklestirilen

calismalara dair karakteristikleri icermektedir.

PAB alaninda ilk arastirmalardan olan Magnusson vd. (1994) alt1 6gretmenin 1s1,
enerji ve sicaklik konusundaki PAB’larini aragtirdigi ¢alismada donem basi, ortasi ve
sonunda yar1 yapilandirilmis goriismeler, acik uclu sorular, problem ¢6zme teknikleri
kullanilmigtir.  Arastirmada, Ogretmenlerin  belirledikleri  konular  6zelinde
ogretimlerinde kullandiklar bilgilerin degistigi ve genel olarak 6gretmenlerin sahip
oldugu baskin bir c¢ercevenin bulunmadigi tespit edilmistir. Bunun yaninda
Ogretmenlerin uygulama esnasinda kullandiklar1 6gretim stratejilerinin farklilik
gosterdigi ve degerlendirme konusunda 6gretmenlerin genellikle ayni yontemlere
bagvurduklart tespit edilmistir. Fuller (1996) 26 simif Ogretmeni adayr ile 28
deneyimli G6gretmenin matematigin temel konularindan olan sayilarda islemler,
kesirler ve geometri konularinda PAB’ 11 arastirdig1 ¢alismasinda veri toplama araci
olarak 12 sorudan olusan matematik Ogretimi anketi ve arastirmacilar tarafindan
tasarlanan dokiimanlar kullanilmistir. Calismada, PAB’mn  deneyim yoluyla
gelistirildigi; 6gretmen adaylarinin kavram yanilgilariin oldugu, ifade etmesi giic
bilgilere sahip olduklar: tespit edilmistir. Van Driel, Verloop ve Vos (1998) simdiye
kadar yapilan calismalarda konu alan bilgisine (KAB) odakli PAB yerine deneyime
odakli PAB’1 inceledikleri ¢alismada kimyasal denge konusunda en az bes yil
deneyime sahip on iki 6gretmen ile kayit altina alinan bir ¢alisma ile yiiriitmistiir.
Yapilan deneysel sinif uygulamalar1 ve atdlye galismalarinin 6gretmenlerin PAB
duzeylerine etkilerini belirlemeye c¢alisilmistir.  Arastirmacilar, Ggretmenlerin
kimyasal denge kitaplarda yaygin olarak gorilen durumlardan oldukca farkli PAB
ogeleri olusturdugu, farkli deneysel sonuglar1 6grencilerle tartisarak kavramsal
degisimi tesvik etmede basarili olduklart ve Ogrencilerin anlamakta zorluk
yasadiklart konularda 6gretmenlerin farkli stratejiler sectikleri seklinde sonuglara

ulagilmistir. Bunun yani sira baslarda ders kitaplarinin strateji se¢iminde
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Ogretmenlere ilham verdigi ama zamanla O&gretmen anlayisinda engelleyici

olusturdugu da belirtilmistir.

Hadjidemetriou ve Williams (2002) 6gretmenlerin 6zel grafik yanilgilarini ortaya
cikarmak, KAB ve PAB’larini degerlendirmek i¢in tasarlanan bir anket ve sonrasinda
yar1 yapilandirilmig goriismeler yardimiyla on iki 6gretmeni incelemistir. Arastirma
sonucunda KAB’larinda  eksikliklerin ~ goriildiigli ~ 6gretmenlerin ~ kavram
yanilgilarinda da eksikliklerin oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica Ogretmen
bilgisinin mifredat bileseni etrafinda yapilandirildigi, grafikler hakkinda cebirsel ve
soyut bilgilerinin olmasina ragmen yorumlama kisminda yeterli olmadiklar
goriilmiistiir. Halim ve Meerah (2002) aragtirmalarinda PAB’1, “sunum ve strateji
bilgisi” ile “Ogrencilerin konuya yonelik kavram ve yanlis kavramlart bilgisi”
seklinde iki alt kategoride ele almistir. Aragtirmanin verileri, mezuniyetten sonra bir
yil hizmet i¢i egitim gormiis on iki fen bilgisi 6gretmeni ile goriisme yapilarak
toplanmistir. Arastirmada fen bilgisi 6gretmenlerinin alan bilgisine sahip olmalarinin
Ogretmenlerin yanlis kavramlarini ortaya g¢ikarmada ve ogretmenlerin O6gretim
stratejilerini  bilmelerinin  fene yonelik ilkeleri aciklamada etkili oldugu

vurgulanmaktadir.

Mulhall, Berry ve Loughran (2003) belirli 6grenci gruplarina basarili bir fen 6gretimi
saglamak i¢in PAB’da kavramsallagtirdiklari CoRevePaP-eRs (belirli bir simif
baglaminda CoRe yonlerini aydinlatmak i¢in amaglanan uygulamalar: temsil eder)
lizerine bir calisma gerceklestirmistir. Arastirmacilar, PAB’da gelistirdikleri bu iki
boyutu benzer olamamalarina ragmen birbirlerini destekleyen ogeler olarak
gormektedir. Arastirmacilara gore 6gretmenlerin PAB’ 1 temsil eden bu iki form
ogretim sirecinde gorilmeyip, bilginin dogasi hakkinda 6gretmen inanglarinin

uygulamalardaki etkisini nasil temsil ettigi bilinmediginden siirlidir.

Park ve Oliver (2008) pedagojik kavramsallastirmay1 yeniden diisiinmek amaciyla bu
calismay1 yapmustir. A¢iklayici aragtirma bulgularina dayanan igerik bilgisi ve bunun
nasil yeni oldugunu gostermeye kavramsallagtirmaya ve fen O&gretmenlerini
profesyonel olarak anlamamiza yardimct olur. Bu calisma bir sosyal yapilandirmaci
cerceveye dayanan c¢oklu drnek olay incelemesidir. Veriler coklu kaynaklardan ve (¢
yaklasim kullanilarak analiz edilmistir: karsilastirmali sabit yontem, numaralandirma
yaklagimi ve agik PAB'nin derinlemesine analizi. Sonuglar: PAB'nin eylemdeki

yansima ve eylemdeki yansima yoluyla gelistirildigini belirtti verilen 6gretim
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baglaminda, 6gretmen etkinligi, efektif bir ortak olarak ortaya c¢ikmistir. PAB,
ogrencilerin PAB gelisimi ilizerinde 6nemli bir etkisi vardir, 6grencilerin kavram
yanilgilar1 PAB'nin sekillenmesinde 6nemli rol oynamistir ve PAB kendine 6zgiiydii
yasalagsmasinin bazi yonleriyle bu bes yoniin nasil iligkili oldugu ile ilgili tartisma

merkezleri olusturulmustur.

Appleton (2008) fen dgretmenlerinin fene yonelik PAB’larmin gelisimi arastirmak
amaciyla iki 6gretmen ile durum g¢alismasi yapmistir. Bu arastirmada 6gretmenlere
planlama ve sunum asamalarinda bir profesor rehberlik etmistir. Arastirmada
gozlem, goriisme ve ders planlari ile toplanan verilerle 6gretmenlerin fene yonelik
PAB’larin1 gelistirmek i¢in rehbere ihtiya¢ duyduklari sonucuna ulagilmistir. Yapilan
bir diger arastirmada ise fen bilgisi 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgilerinin ortaya
cikarilmasinda 6gretmenlerin belli bir alana yonelik sahip olduklar1 alan bilgisi ile
smif uygulamalar1 degerlendirilmistir. Arastirmanin verileri ii¢ yil boyunca
Ogretmenlerle yapilan goriismeler, sinif gozlemleri ve 6gretmenlerin uygulamalarina
dair yaptiklar1 tartismalarindan elde edilen kayitlar yoluyla toplanmis olup
Ogretmenlerin PAB’larinin  ortaya c¢ikarilmasinda alan bilgileri ile smif
uygulamalarinin degerlendirilmesinin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Bu baglamda
Ogretmen  yetistirme  programlarinda yer alan smif  uygulamalarinin
degerlendirilmesinin gerekliligine vurgu yapilmistir. Dawkins, Dickerson, McKinney
ve Butler (2008) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sahip olduklari alan bilgilerinin
ders uygulamalarina olan etkisini arastirmiglardir. Ders plani hazirlama yontemi
(lesson preparation method) kullanilarak yedi fen bilgisi 6gretmen adayi ile yapilan
aragtirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yogunluk icin belli bir bilgiye sahip
olduklarin1 ancak bunu oOgretirken gerekli olan matematiksel baglantilar
kuramadiklar1 sonucuna varilmistir. Buna bagl olarak da fen egitimcilerinin, Fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin Fene yonelik baglanti kurmakta zorlandiklar1 noktalarda
onlara yardimeci1 olmalari, matematiksel ifadelerden ne anladiklar1 konusunda
onlardan doniit almalar1 ve fene yonelik baglantilarin kurulmasinda gerekeli pedagoji

bilgilerini saglamalar1 gerektigini ileri sirmektedir.

Abell (2008) son 20 yi1lda PAB kavraminin nasil gelistigini ele almistir. PAB iizerine
olan arastirmanin niteligi; PAB'nin ve PAB anlayisin1 sekillendirmede 6nemli olan
biiyiik sorunlar1 ve fikirleri ele almaktadir. Calisma dért boliimden olusmustur. Ilk

boliim PAB 6zelliklerinin analizi, yap: ile ilgili konular. ikinci boliim arastirma
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tasarimi icin ¢ikarimlarini ele almaktadir. Ugiincii boliim ise gelecek igin bir giindem
Oneriyor. Fen bilgisi 6gretmenligi bilgisi aragtirmasi olan bu ¢alisma PAB fen egitimi
toplulugu i¢in insa edilmistir ve sonug¢ boliimiinde, devam eden PAB degeri
incelenmistir. Goodnough ve Nolan (2008) tarafindan siif 6gretmenleri ile yapilan
nitel aragtirmada, probleme dayali 6grenme uygulamalar ile 6gretmen adaylarinin
PAB’larin1 ve PAB’in bilesenleri olan fen d&gretimine yénelik yonelimler, fen
programi bilgisi, 6grencilerin fen konularini anlamalarina yénelik gerekli bilgiler,
degerlendirme ve dgretim stratejileri’ni gelistirmenin miimkiin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Goodnough (2006) bir diger ¢alismasinda, Fen Bilgisi Egitiminde
kullanilan probleme dayali 6grenmenin PAB’in bilesenleri olan fen ogretimine
vonelik yonelimler, fen programi bilgisi, ogrencilerin fen konularimi anlamalarina
yonelik gerekli bilgiler, degerlendirme ve ogretim stratejileri Uzerindeki etkisini
arastirmistir. Yirmi sekiz fen bilgisi 6gretmen adayindan goriisme, agik uglu anket ve
Ogrenci dokiimanlariyla elde edilen veriler neticesinde Ogretme ve Ogrenmede
O0grenci merkezli yaklasim olan probleme dayali Ogrenmenin iiniversitelerde
kullanilmasimin PAB’1n gelisimini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Nilsson
(2009) tarafindan yapilan bir calismada, Isveg'teki 22 ilkogretim fen &gretmeni,
Shulman'in pedagojik akil yiiriitme modeline (1987) dayanarak dgretmen adaylarinin
bir kimya veya fizik konusu Ogretirken bazi kritik olaylarla karsilastiklarinda
PAB'larin1 nasil gelistirdiklerini belirlemek i¢in arastirilmistir. Katilimcilar geng
ogrencilere fen dersi vermeye tesvik edilmistir. Pedagojik akil yiriitme ve eylem
stirecleri, katilimcilarin yasadigi farkl kritik olaylar1 tanimlamak i¢in kullanilmistir.
Veri toplamak igin ii¢ set kullanilmistir; dersten 6nce katilimcilara sorular - okul
ogrencilerine sorular ve katilimcilarin toplam veri setlerine yansimasi ile ilgili grup
tartismalarinin anketi ve ses kayitlari. Sonug olarak, 6gretmen adaylari sinif yonetimi
ile 0grencinin tutum ve Ogrenmesiyle ilgili kritik olaylar oldugunu belirtti. Bu
nedenle, bu caligma, gergek hayattaki bir sinif yasamanin ve 6gretmen adaylarinin
profesyonel olarak gelismeleri ve kritik olaylar1 ¢6zmenin yollarinit bulmalar i¢in

Ogretime yansitmalarinin dnemini gostermistir.

Hume ve Berry (2011) Yeni Zelanda'da dokuz fen bilgisi 6gretmen adayi ile yaptig
arastirmada, Ogretmen adaylarina, Ogrencilere ilk asamada belirli bir konu icin
onceden edindikleri bilgiler veya kavram yanilgilar1 hakkinda sorular sorulmustur.

Ikinci asamada, katilimeilar ii¢ grupta ¢alismis ve dgrencilerin belirli konu hakkinda
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bilmeleri gerekenler hakkinda beyin firtinast yapmuslardir. Ucgiincii asamada,
Ogretmen adaylarina bos bir CoRe sablonu verilmis ve 6grencilerden belirli bir konu
icin Ogrencilerin kavramlari ve becerileri hakkinda diisiinmeleri istenmistir. Son
asamada katilimcilar, redoks reaksiyonlar1 olan konunun erisilebilir rezervlerini,
muhtemel 6gretim ve degerlendirme tekniklerini aramislardir. Ayrica, 6grencilerden
naif kavramlar icin pedagojik stratejiler hakkinda diisiinmeleri istenmistir. Analiz
i¢cin yararli verilerin toplanmasi amaciyla yansitic1 dergiler, sesli bant goriismeleri,
Icerik Temsilcileri (CoRes) ve alan notlar1 kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplar1 ve
makaleleri, CoRes tasarimi i¢in bilgi olusturmada kullanilan iskele stratejilerinin ve
katilimcilarin belirli bir konu i¢in PAB bilesenlerinin dinamik dogas1 hakkindaki
farkindalig1 igin kodlanmustir. Bulgular verilen iskele stratejileri dersi ile hizmet
oncesi kimya 6gretmenlerinin gelecekteki PAB gelisimi i¢cin muhtemel bir temel
olarak goriilen CoRe tasariminda ilgili bilgileri bulma ve karar verme kapasitelerini
gelistirdiklerini gostermistir. Makalede belirtildigi gibi katilimcilar CoRes tasarimini
zor bulmuslardir. Ayrica, katilimcilarin 6gretmen adayr olmalart ve smif
deneyiminden ve deneyimlerinden yoksun olmalari, onlar i¢in biiylik bir sinirlama
idi. Bununla birlikte, makalede CoRes'i tasarlamanin, 6gretmen adaylarinin PAB i¢in
bilgi biriktirmeye baslayabilmeleri ve giiven ve yetkinliklerini arttirmalar1 gerektigi
belirtilmistir. Arastirmacilar, CoRes'i tasarlama siirecinin, acemi 6gretmenler icin
PAB gelisimini faydali sekillerde ve yasam boyu etkileyebilecegini diisliniiyorlardi.
CoRes'i gelistirmek, 6gretmenlerin PAB gelisimi iizerinde olumlu bir etkiye sahip
olabilir; ¢linkii CoRes 6gretmenlerini tasarlarken PAB'nin dogasina uygun olan her
konu i¢in PAB'in bilesenleri hakkinda diistinmesi gerekir. Nilsson ve Loughran
(2012) yaptiklar1 galismada, 34 Isvecli fen bilgisi 6gretmen adayinin PAB'in belirli
bir bilim konulu katilimcisiyla ilgili olarak, Magnusson vd. (1999) PAB modeline
dayanarak arastirmay1 siirdiirmiiglerdir. Ogrenciler, PAB ve CoRe yapisim
tanittiklar1 bir fen bilgisi dersi aldiklar1 bir donem i¢inde arastirmaya katilim
saglamiglardir. Daha sonra, Ogretmen adaylarindan hem konuyu fen O6grenim
merkezinde hem de okul uygulamalarinda 6gretmeden Once karar verdikleri bir
konuyla ilgili bir CoRe olusturmalart istenmistir. Bu nedenle, ¢alisma 6zellikle bu
verilere dayandirilmistir. Verilerin toplanmasi amaciyla CoRe 6n test, CoRe son test,
bu ikisi arasinda tiim asamalar i¢in yazili 6z yansimalar ile bir karsilagtirma ve son
yart yapilandirilmis odak grup goriigmeleri kullanilmigtir. Nicel veri analizinde tekil

ve grup diizeyinde 6z degerlendirme puanlari. Niteliksel olarak, katilimcilarin
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yansimalari, giiven ve degisikliklerin nedenleri analiz edilmistir. Bulgular, 6gretmen
adaylarinin PAB'larin1 deneyimlerini ifade ederek genislettigini gostermistir. Gelisen
CoRes ile ogretmen adaylar1 PAB'in bilesenleri hakkinda diisiinebildi ve
ogretmenlik becerilerini pratik yaparak gelistirebildi. Nilsson ve Loughran (2012)
CoRe metodolojisinin fen bilgisi Ogretmeni egitimcisi tarafindan kullanilmasi
gerektigini savunmustur ¢iinkli 6gretmen adaylarinin PAB'1 kendi anlayislariyla

kabul etmeye baslamasina tesvik etmektedir.

Luft ve Zhang (2014) tarafindan yapilan ¢alismada 76 yeni ise alinan fen bilgisi
Ogretmenlerin, inanglarinin ve bilgilerinin {i¢ yillik bir siire icinde nasil degistigini
belirlemek igin yapilmistir. Calismada nitel ve nicel veri toplama ve analiz teknikleri
kullanilmistir. Roportajlar sinif goézlemleri bir grup olarak dgretmenler kullanilarak
nicel olarak toplanmis ve analiz edilmistir. Bu calismadan elde edilen bulgular;
zaman icinde yeni 6gretmenlerin, okul kiiltiirlerinden, tiimevarim programlarindan
daha fazla etkilendigini ortaya ¢ikarmaktadir. Ancak verilerden, inang ve
uygulamalarin doviilebilir oldugu, ancak etkilendikleri agiktir. Hashweh (2015) PAB
tarihcesinin kisa bir incelemesi cesitli tanimlar1 ve kavramsallagtirmalar1 ortaya
koymaktadir. Yapimin yani sira bazi kavramsal problemler ele alinmistir. Yeni bir
kavramsallastirma d&gretmen pedagojik yapilart PAB ile ilgili bazi sorunlarin
giderilmesi igin sunulmustur. Ogretmen pedagojik yapilari, herhangi bir konunun
tekrarli bir sekilde 6gretiminde 6gretmenin gerek duydugu uygulama akli olarak,
ogretim planlamasini i¢eren bir bilgi formu olarak ve 6gretmenin mesleki yapilarinin
bir toplam1 olarak sunulmaktadir. PAB’1 6gretmen pedagojik yapilarinin bir toplami
olarak gormek, onu daha kesin bir sekilde tanimlamak, diger bilgi ve inanglarla olan
iligkisini agiklamak ve PAB'm gelecekteki arastirmalar sonucu gelisimi hakkinda
tahmin yapmay1 kolaylastirir. Mavhunga ve Rollnick(2016) PAB ile fen bilgisi
Ogretmenlerinin temel inanglart arasindaki iligkiyi, PAB''n kimyasal denge
konusunda gelistirilmesine yonelik bir miidahaleyle incelemistir. Veriler, Giiney
Afrika'daki son 16 yil hizmet 6ncesi kimya 6gretmeninden toplanan ve kimyasal
denge icin Ozel olarak tasarlanmis bir PAB araci ve tedavi oncesi ve sonrasinda
O0gretmenlerin inanglarina yonelik bir bagka ara¢ olarak verilmistir. Ayrica,
miidahalenin O6ncesinde ve sonrasinda katilimcilara, ses kaydi yoluyla toplanan
tartismalarin lizerine yazili cevaplar alabilmeleri icin agik uglu bir soru sorulmustur.

Calisma sonuglari, PAB''n kimyasal denge konusunda gelistirilmesinin, 0gretmen
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bilimi inang¢larinin, 6grenci merkezli inanglara odaklanmig 6gretmenlerden kaymasi
veya altinda kalmasi {izerinde 6nemli bir olumlu etkisi oldugunu gostermistir. Buna
karsilik, calisma aym1i zamanda geleneksel ve yenilenmis Ogretmen bilimi
inang¢larinin, PAB'In geleneksel 6grenci merkezli inanglarla geleneksel iliskisine
aykirt oldugu ic¢in bir uyar1 noktasi olarak kabul edilen gelismis PAB'da var
oldugunu ortaya koymustur. Kind (2017) Gess-Newsome 'e (2015) dayanan PAB
i¢cin derecelendirme kriterine sahip degerlendirme tablosunu saglamak i¢in karma bir
yontem ¢alismasi yiiriitmiistiir. Ingiltere'deki calismaya 139 fen bilgisi dgretmeni
katilmis ve veriler kapali sorular ve ili¢ konuya 06zel ¢izimleri igceren bir anket
araciligryla toplanmistir. Cizimlerin verileri, konuya 6zel mesleki bilgi (KOMB) ve
konu bilgisi (KB) ile uygun ve dogru KB belirtileri icin nitel olarak analiz edildi.
Sonuglar, degerlendirme listelerinin KOMB ve KB’nin ne kadar kalifiye oldugunu ve
bunlarin nasil birlestigini  gosterdigini  basartyla gostermistir. Ayrica, bu
degerlendirme listeleriyle, 6gretmen adaylarinin yani sira alan disi 6gretmenlerin
PAB repertuarlarin1 gelistirmek i¢in desteklenebilecekleri Onerilmistir. Rollnick
(2017) ¢alismasinda, Giiney Afrika'daki yedi lise fen bilgisi 6gretmeniyle ¢alismis ve
yari iletkenlerdeki KB'lerinin Gess-Newsome (2015) modeline dayanarak PAB'larini
nasil etkiledigini belirlemistir. Veri analizi i¢in 6gretmenlerin haritalari, derslerde ve
dergilerde almman video kayitlar1 kullanilmistir. Bulgular 6gretmenlerin PAB'larim
Ogretim stratejileri tasarlama, temsil etme ve degerlendirme tekniklerini kullanma
yeteneklerini gelistirerek gelistirdiklerini gostermistir. Ayrica, arasgtirmada konu
bilgisi, KB’nin gelistirilmesinin §gretmenlerin  bunu 6gretme konusundaki
fikirleriyle yakindan iligkili oldugu da belirtilmistir. Soysal (2018) deneyimli bir
ilkogretim fen bilgisi 6gretmeninin pedagojik icerik bilgisinin bilesenleri arasindaki
etkilesimlerin arastirdigi ¢aligsmasini tek durum ¢aligmasi olarak gergeklestirilmis ve
nitel verilerin derinlemesine toplandigi yar1 yapilandirilmis goériisme sorulari
araciligiyla veriler elde etmistir. Aragtirmada ulasilan sonuclar ise 6gretmenin PAB
bilesenleri icerisinde Ogrenci anlayislari, miifredat bilgisi ve Ogretim stratejileri
bilgisi bilesenleri arasinda daha fazla etkilesim kurdugu oldugu, bilim ve bilgi
Ogretimine yonelik yoOnelimlerin bilimde degerlendirmen bileseni ile sinirh

baglantiya girdigi sonucuna ulagsmistir.
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Pitjeng-Mosabala ve Rollnick (2018) 14 deneyimsiz lisanststi fen bilgisi
O0gretmeninin maddenin pargacik yapisina iliskin belirli bir PAB gelistirdigini
incelemistir. Mesleki gelisim miidahalesine katilan katilimcilar PAB ve alan bilgisi
testleri dncesi ve sonrasi verilerin toplanmasi i¢in 6gretmenler tarafindan olusturulan
CoRes, sadece secilen dort katilimci igin video ve alan derslerinde alinmis,
Ogretmenlerle yapilan ders oncesi ve sonrasi goriismeler kullanilmistir. Hem tiim
grubun hem de segilen 6gretmen grubunun sonuglari, derslerinde PAB'In gelisimini
gostermistir. Ancak, se¢ilen ve goriisme sonrasi dort 6gretmen digerlerine gore daha

yiiksek gelisme gostermistir.

Nilsson ve Karlsson (2019) video ve ilgili dijital araglarla birlestirilmis icerik
temsillerinin (CoRes) kullammini kesfetmeyi amagclamustir; Isvecli fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin PAB'larin1 dort farkli skegte tespit etmenin bir yolu olabilir;
protein sentezi, Big Bang teorisi, hafiza ve fermantasyon konularini ele almistir. 24
ortadgretim fen bilgisi 6gretmeni ¢aligmaya katilmis ve yansitmalar: i¢in CoRes ve
uygulamali ¢alismalarinin video kayitlar1 alinmistir. Agiklamali video kayitlar1 ve
yazil1 yansimalar katilimcilarin her birinin analizinde veri olarak kullanilmistir. Elde
edilen bulgular CoRes'in 6gretmen adaylarinin 6nceden hazirlanmasina yardimei
oldugunu ve plan Ogretme-yansitma donglisiinlin  gerekgesinin  Ogretim
uygulamalarinda kullanilan bilgi tiirlerini  gosterdigini ve ayrica Ogrenci
ogretmenlerinin PAB'lerini gelistirdigini gostermistir. Nilsson ve Karlsson (2012)
CoRes'i video kayitlar1 ve yansimalari olan belirli konularda ders ¢ikarmanin bir
araci olarak kullanmanin, 6grencilerin 6gretmenlerine PAB'lerini gelistirmenin yan
sira fen derslerini Ogretmeyi ve oOgrenmeyi nasil algiladiklarmi incelemelerini

destekledigine karar vermislerdir.

Ozetle, PAB konusundaki uluslararas1 arastirmalar incelendiginde; Ulusal alanda
gerceklestirilen ¢aligmalarin genelde fen konularinda yogunlastigi goriilmektedir.
Okul oncesi alaninda herhangi bir konuyu temel alarak PAB ¢aligmasina
ulagilamamustir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin, 6gretmen adaylarinin ya da dgretim
gorevlilerinin PAB bilgisi acisindan ne seviyede olduklari, PAB gelisimleri ve PAB
bilesenleri arasindaki iligkiler bakimindan alan yazinda bir bosluk bulunmaktadir.
Uluslararasi alan yazinda ise farkli konularda PAB calismalar1 bulunmaktadir. Fizik,

kimya ve biyolojiye ek olarak yer ve uzay bilimleri alaninda da c¢aligmalar
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bulunmakta (Abell, 2007) fakat okul Oncesi O0gretmenligi alaninda hi¢ c¢aligmaya
rastlanmamistir. Arastirmalara katilimct agisindan bakildiginda ulusal alanda yapilan
caligmalarin ¢ogunlugu oOgretmen adaylarn ile gerceklestirilmis olup PAB
calismalarinin daha ¢ok fen bilimleri 6gretmenleri ile yapilmis oldugu goriilmektedir.
Bu durum uluslararasi alan yazin ile paralellik gostermektedir (Loughran vd., 2004).
Alan yazina bu noktada katki yapilabilmesi i¢in okul oncesi 6gretmenleri arasinda
amacli orneklem ile secilecek deneyimli ve zengin bir PAB’a sahip 6gretmenlerin
PAB ve PAB bilesenleri ile goreve yeni baglayan Ogretmenlerin PAB ve PAB
bilesenlerinin birbiri ile iligkisi arastirilmalidir, tiim bunlarla birlikte alaninda
uzmanlagmis yiiksek lisans yapmis veya yapmakta olan &gretmenlerin sahip

olduklar1 PAB ve gelisimine de alan yazinda hi¢ rastlanmamustir.

Tiim bunlardan hareketle okul oncesi 6gretmenligi yapan bu alanda uzmanlagmis
Ogretmenlerle PAB calismak alan yazina katki saglayacak ve okul dncesi alaninda

yapilacak olan diger ¢calismalara yol agip 1s1k tutacaktir.
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3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu béliimde arastirmayi gergeklestirmek icin kullanilan arastirma modeli, 6rneklemi,
orneklem belirlenmesi, arastirma sirecinde faydalanilan veri toplama araglar1 ve bu

araglarin nasil analiz edilecegi ile veri toplama stireci yer almaktadir.

3.1 Arastirmamn Deseni

Yiiksek lisans Ogrenimi devam etmekte olan okul Oncesi Ogretmenlerinin fen
Ogretimine yonelik pedagojik alan bilgilerinin incelendigi bu calismada, nitel
arastirma yonteminden yararlanilmistir. Yildirim ve Simsek (2013) nitel arastirmanin
bir tanimi olmamasina karsin dokiiman analizi, miilakat, gézlem gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, yasanilan durumlarin anlagilmasi ve dogalligi
bozulmadan realist bir yaklasimla ortaya ¢ikmasina yonelik bir siirecin takip edildigi
aragtirma olarak tanimlamiglardir. Nitel arastirma, arastirilan problemin siireci ve
anlamiyla yakindan ilgilenir. Arastirma yapilan olgular ve durumlar kendi
cergevesinde ele alinarak, insanlarin onlara yiikledikleri anlamlar bakimindan
yorumlanir (Rule ve John, 2011). Nitel yontemle olusturulmus arastirmalarda ele
aliman konu hakkinda derin bir algiya ulasma c¢abasi vardir. Bu yoniiyle arastirmaci
dikkatlice yolunda ilerler, detayli sorularla gercek sonuca ulagmaya calisir ve

katilimcida var olan fikir ve yorumlara 6nem verir (Yazan, 2015).

Bir nitel arastirma yonteminde kiiltiir analizi, olgu bilim, kuram olusturma, durum
calismas1 ve eylem arastirmasi gibi farkli durumlara gore kullanilan desenler vardir.
Yiiksek lisans O0grenimineé devam etmekte olan okul Oncesi 6gretmenlerinin fen
Ogretimine yonelik pedagojik alan bilgilerinin incelendigi bu calismada nitel
aragtirma desenlerinden ilgili literatiir dikkate alinarak en sik kullanilan “durum
(6rnek olay) calismasi” deseni kullanilmistir. Nitel durum g¢aligmasinin en temel
0zelligi bir ya da birka¢ durumun derinlemesine arastirilmasidir. Yani bir duruma
iliskin ortam, bireyler, olaylar, siliregler gibi etkenler biitiinciil bir yaklagimla

arastirtlir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri
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tizerine odaklanilir (Thomas, 2015). Derinlemesine yapilmasi gereken durum
calismasinin bir nitel arastirma deseni olmasi, aragtirmada bulunan olaylar hakkinda
neden ve nasi/ gibi sorularin yanitlarinin bulunmasini saglamakla beraber, daha énce
tahmin yaratilmesi zor olan sosyal durumlar hakkinda birbiri ile baglantisiz gibi

goriinen verilerin iligkisini ortaya koyulmasini da saglar (Stake, 2005).

Bu arastirmada incelenen durum; yiiksek lisans 6grenimi devam etmekte olan okul
oncesi Ogretmenlerinin fen 6gretimine yonelik pedagojik alan bilgilerinin incelenip
PAB’larm1  betimlemeyi ve herhangi bir konuya yonelik pedagojik
kavramsallastirmalarinin altinda yatan nedenleri bulmak amaclanmaktadir. Bununla
birlikte bu caligmada; farkli kidemlere sahip yiiksek lisans Ogrenimleri devam
etmekte olan U¢ okul oncesi 6gretmeninin; fen Ggretimine yonelik pedagojik alan
bilgilerini incelemek amaciyla belirledikleri bir konu alani 6zelinde ders plani
olusturmalari, PAB’a yonelik goriisme sorularini cevaplamalar1 ve olusturduklar
ders planini uygulamalar1 istenmistir. TUm bu kaynaklardan toplanan veriler
sonucunda her bir 6gretmenin farkli bir konu alanini ele almasi, farkli kidemlere
sahip olmalar1 ve sonrasinda incelenen durumlarin karsilastirilmast nedeniyle
‘biitlinciil ¢oklu durum deseni’ (multiple case study) kullanilmistir (Yin, 2017). Bu
yontem, herhangi bir olguyu agiklamak ve o olguya iliskin i¢ gorii saglamak igin
birgok durumun karsilastirilmasini igerir (Creswell ve Poth, 2007).Butlncul ¢oklu
durum deseninde adindan da anlasilacagi gibi birden fazla tek bagina butlincil olarak
ele alinabilecek durum s6z konusudur. Her bir durum kendi icinde bir butln olarak
ele alinir ve daha sonra karsilastirmalari yapilir ayn1 zamanda yapilmis olan galisma
bilinmeyen belirli durumlarin giin yiiziine ¢ikmasi ve ilerde yapilacak galismalara
temel olusturmasi, yol gdstermesi agisindan onemlidir bu sebeple biitiinciil ¢oklu

durum deseni kullanilmasina uygundur.

3.2 Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda, tipik bir sekilde nispeten kiiclik oOrneklemler iizerine bir
fenomenin derinlemesine anlasilmasi ve incelenmesine imkan taniyan amagh
orneklem segimine odaklanilmaktadir. Caligma grubu, incelenen durumu iyi bir
sekilde yansittig1r i¢in secilmekte ve calisma grubu olusturulurken; bir evrene
deneysel genellemeler yapilmasi degil fenomenle ilgili derinlemesine bilgi

kazanilmasi hedeflenmektedir (Patton, 2014). Amacgh 6rneklemede, belirli bir amag
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dogrultusunda Ornekleme dahil edilebilecek tipik durumlar arastirmaci tarafindan
belirlenmekte ve arastirmanin ihtiyaglar1 dogrultusunda 6rneklem olusturulmaktadir
(Leedy ve Ormrod, 2001). Amagh oOrnekleme yontemlerinden biri olan olgiit
orneklemede ise; arastirmanin amacina uygun bir sekilde evreni yansitabilecek bir
orneklemden secilen, Onceden belirlenmis bir oOl¢iitii karsilayan durumlar ile
calisilmaktadir.  Belirlenen  0Olglit veya  Olgiitler  arastirmaci  tarafindan
olusturulabilmekte ya da dnceden hazirlanmis bir 6lgiit listesi kullanilabilmektedir
(Fraenkel ve Wallen, 2006). Bu arastirmada c¢alisma grubundaki ogretmenleri
secmek icin amacglt o6rnekleme yontemlerinden biri olan 6lgiit 6rnekleme yontemi

kullanilmistir.

Lee ve Luft, (2008) 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik PAB’larinin mesleklerinin
ilk yillarinda gelismemis olabilecegini belirtmislerdir. Ogretmenler mesleklerine hig
baslamamig veya meslek hayatlarinin baglangicinda olsalar bile alan bilgileri oldukca
giiclii olabilir, ancak mesleki deneyim PAB’in kusursuz bir hale gelmesinin tek
Olciitii olmamasina ragmen, konuya 6zgii PAB 6gretmenin siniftaki deneyimi arttikca
guclenebilen bir bilgi tiridir (Davidowitz ve Potgieter, 2016). Lieberman ve Mace,
(2009) yillarca yaptiklari uygulamalar yoluyla ¢alismalarini yansitmak icin yeterli
bilgi ve yetenege sahip olan ve egitim reformu diinyasinda 6gretim yapmanin
karmasiklig1 ile ilgili konusabilen 6gretmenlerin deneyimli 6gretmenler oldugunu
belirtmektedir. Gatbonton’a (2008) gore mesleki deneyimi iki yildan daha az olan
Ogretmenler deneyimsiz olarak tanimlanmaktadir. Martin, (2006) ise mesleki
deneyimi bes yila kadar olan 6gretmenleri deneyimsiz, mesleki deneyimi bes yildan
daha fazla olan 6gretmenleri ise deneyimli olarak siniflandirmaktadir. Benzer bir
sekilde Berliner (2001) de 6gretmenlerin deneyimli olarak degerlendirilebilmesi i¢in
mesleki deneyimlerinin bes yi1l veya bes yildan fazla olmasi1 gerektigini
onermektedir. Bu calismanin c¢alisma grubunun belirlenmesinde yiiksek lisans
ogrenimleri devam etmekte olan okul dncesi 6gretmenlerinin mesleki deneyimleri
ol¢iit olarak kullanilmis ve calisma grubundaki 6gretmenlerin farkli deneyimlere
sahip olmalarina dikkat edilerek ¢aligma grubu olusturulmustur. Bu nedenle PAB’1n
fen 6gretimine yonelik diizeylerini belirlemek i¢in mesleki deneyimi iki yildan on
yila kadar farkli kidemlerde yiiksek lisans 6grenimi devam etmekte olan ve farkl
semtlerde devlet anaokullarinda gdrev yapan U¢ kadin okul Oncesi dgretmeniyle

calismaya karar verilmistir. Bu amac¢ dogrultusunda gerekli izinler alindiktan sonra,
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calismanin igerigi ve siliresi hakkinda bilgi verilerek, bu olgiitleri saglayan yiiksek
lisans 6grenimi devam etmekte olan okul Oncesi 6gretmenlerine ¢alisma Oncesinde
calismaya katilmayi isteyip istemedikleri ile ilgili goriismeler yapilmistir. Yapilan
goriismeler sonucunda farkli kidemlerde olup yiiksek lisans 6grenimine devam eden
tic okul Oncesi Ogretmeni c¢alismaya goniillii olarak katilmayr kabul etmis ve
belirlenen c¢alisma grubu ile c¢aligma ylriitilmiistiir. Nitel arastirmalarda
arastirmacilara, katilimcilarin kimliklerini korumak adina, ¢alismay1 yaptiklar1 yeri
gizlemeleri ve katilimcilarin isimlerini degistirerek takma ad kullanmalar1 tavsiye
edilmektedir. Bu uygulama katilimci gizliliginin her zaman korunmasi gerektigi
varsayimina dayanmaktadir (Patton, 2014). Bu calismada, c¢alisma grubundaki
yiiksek lisans 6grenimi devam etmekte olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin kimliklerini
gizli tutmak amaciyla Ogretmenler icin takma isimler kullanmilmistir. Ayrica
calismanin yiritildigi devlet okullarinin isimleri de gizli tutulmustur. Katilimci

ogretmenlere dair detayli bilgiler asagida verilmistir.

Burcak: Calisma grubundaki Burgak 6gretmen 23 yasindadir. Lisede ¢ocuk gelisimi
ve egitimi boliimii okuyan katilimer daha sonra ayni boliimde devam ederek 6zel bir
universitede okul dncesi 6gretmenligi bolimiinde okumus ve lisans hayatini fakiilte
birinciligi ile tamamlamistir. Su anda aktif olarak okul Oncesi Ogretmenligi
boliimiinde yiiksek lisans 6grenimine devam etmektedir. Burcak 6gretmen lisans
O0grenimi boyunca okul Oncesi 6gretmenlige dair pek ¢ok ders almis bu dersler
igerisinde arastirmanin konusu ile baglantili olarak okul 6ncesinde fen Ogretimi
dersini yalmzca 1 ddnem gdrmiistiir. Ogrenim hayati devam ederken ayn1 zamanda 2
yildir bir devlet anaokulunda iicretli 6gretmen olarak gorev yapmaktadir Burcak;
ogrencilik ve meslek hayati boyunca okul Oncesi Ogretmenligine dair pek cok
katilmis ancak bu g¢alismalar ve seminerler iginde fen egitimine dair higbir seminere
veya calismaya ortak olmamistir. Calismanin yiiriitiildigi 2019-2020 egitim-6gretim
yilinda Burgak’in 6gretmenlik yaptig1 anaokulunda toplam 115 gocuk ve 5 6gretmen
bulunmaktadir. Olusturan ders planinin uygulanma asamasinda goriildiigii lizere
Burcak’in smifinda 48 aylik toplam 23 cocuk bulunmaktadir. Uygulama yapilan
sinifin fiziki sartlar1 incelendiginde, c¢ocuklarin rahatlikla hareket edebilecekleri
genislikte olan sinifta pek cok etkinlik gerceklestirebilecekleri evcilik merkezi,

Atatlrk merkezi, blok merkezi, fen ve doga merkezi bulunmaktadir ancak fen ve
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doga merkezinde belirgin olarak gozlemlenebilecek bir fen doga materyaline
rastlanmamis yalmizca fen doga kosesi isimli bir alan belirlenmis oldugu

gozlemlenmistir.

Gozde: Calisma grubundaki Gozde 6gretmen ise 30 yasinda ve bir ¢ocuk annesidir.
Ogrencilik hayat1 boyunca hep 6gretmen hayali olan Gozde, liseden mezun olduktan
sonra bir devlet tiniversitesinde okul oncesi 6gretmenligi boliimiinde okumus lisans
mezunudur. Lisans 6grenimi siiresince okul dncesi 0gretmenligi boliimiine dair pek
cok ders gérmiis olan Gozde, bu dersler i¢inde yalnizca bir donem okul 6ncesinde
fen egitimi dersi gérmiis onun diginda fen &grenimine dair higbir ¢alismada yer
almamig ve hizmet i¢i egitim veya seminere katilmamistir. Su an aktif olarak yine
ayni anabilim dalinda yiisek lisans 6grenimini siirdiirmektedir. Ayni zamanda 6 yildir
bir devlet anaokulunda kadrolu 6gretmen olarak goérev almaktadir. Alt1 y1l siiresince
iki y1l ticretli 6gretmenlik yaptig1 kurumda dort yil ise atanmis oldugu zorunlu gorev
yeri olan Esenyurt’ da bir devlet anaokulunda gorevini yapmaktadir. Calismanin
yuriitildiigii 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Gozde 6gretmenin okulunda 6 okul
oncesi 6gretmeni gorev almakta ve 120 ¢ocuk bulunmaktadir. Uygulamanin yapildig
smifta 48 ay grubu, 20 ¢ocuk vardir. Smif igerisindeki fiziki durum incelendiginde
sinifin genis oldugu, ¢ocuklarin rahatlikla hareket edebilecegi alanlarin var olmasina
ragmen smif icerisinde ¢ok fazla materyalin bulunmamasi, farkli merkezlere yer
verilmedigi goriilmiistiir. Ozellikle sinif icerisinde fen etkinliklerine dair hicbir
materyale rastlanmamis olmasi ve materyal eksikligi nedeni soruldugunda ise okulun
materyal alma konusuna sicak bakmadig1 ayn1 zamanda velilerin de ekonomik olarak
zorluk yasadiklarinm dile getiren Gozde 6gretmen, bu nedenle sinifinda ¢ok fazla fen

etkinlikleri uygulamadigini dile getirmistir.

Gulben: Caligma grubunun son iiyesi Giilben 6gretmen 35 yasinda ii¢ c¢ocuk
annesidir. Cocuklar1 ¢ok sevdigi i¢in bu meslegi tercih ettigini dile getiren Giilben 10
yillik deneyime sahip bir 6gretmendir. Lisans 6grenimini devlet iiniversitesinde
tamamladiktan sonra 6grenimine bir siire ara vermis daha sonra kendini alaninda
gelistirmek amaciyla da su anda yiiksek lisans 6grenimini okul dncesi 6gretmenligi
boliimiinde siirdiirmektedir. Ogrencilik ve 6gretmenlik hayat: boyunca okul dncesi
Ogretmenligine dair pek ¢ok egitime katilmis, seminerlerde kongrelerde aktif rol
almis fakat fen egitimine dair higbir ¢alisma igerisinde yer almamis ve diger ¢alisma

grubunu olusturan 6gretmenler gibi liniversite 6grenimi siliresince yalnizca bir donem
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okul 6ncesinde fen egitimi dersi almis bu nedenle de kendisi fen 6gretimi konusunda
yetersiz bulmustur. 10 yillik 6gretmenligi siiresince {i¢ farkli kurumda ¢alismis bu
stirecte fen etkinliklerine ne kadar 6nem verse, uygulamalar yapma konusunda ¢aba
gosterse de smiflardaki fiziki sartlarin ve miifredat kaynakli eksikliklerin 6gretim
stirecinde aksakliklara sebep oldugunu dile getirmistir. Calismanin yapildigi 2019-
2020 egitim-0gretim yilinda okulda 5 okul dncesi 6gretmeni ile gorev yapmakta olan
Giilben 6gretmenin sinifinda 48 ay grubunda 25 ¢ocuk vardir. Sinifin fiziki sartlarina
bakildiginda Giilben’in yorumlarim1 destekledigi; sinifin ¢ocuklarin hareket alanini
kisitlayacak genislikte ve karanlik oldugu, c¢ocuklarin rahatlikla oynayip
etkinliklerini gergeklestirebilecekleri ortamin olmadigr ayni zamanda materyal

eksikliklerinin oldugu goériilmektedir.

3.3 Veri Toplama Araclan

Nitel arastirmalarda gilivenirlik ve gecerlilik saglamada kullanilan 6nemli
stratejilerden biri, cesitlemedir. Cesitleme (triangulation) farkli veri kaynaklari, veri
toplama ve analiz yontemleri ile arastirmanin seyrine etki ederek inandiricihig
arttirmak icin yapilir (Flick, 2018). Arastirmaya katilim gosteren yiiksek lisans
ogrenimi devam etmekte olan okul Oncesi Ogretmenlerinin pedagojik alan bilgi
diizeylerinin derinlemesine betimlenebilmesi acisindan ii¢ farkli veri toplama
aracindan yararlanilarak veri g¢esitlemesi bu sekilde saglanmistir. Bu veri toplama
araglari; Ogretim Etkinligi Ders Plani olusturma, PAB Gériisme Sorulari ve Gézlem

seklindedir.

Yiiksek lisans 6grenimine devam eden okul Oncesi 6gretmenlerinin fen egitimine
yonelik pedagojik alan bilgilerinin incelenmesine ydnelik yapilan bu arastirmada
kullanilan veri toplama araglarinin olusturulmasi, kullanimi ve analizi, asagida

detayl1 olarak agiklanmustir.

3.3.1 Ogretim etkinligi ders plam

Ders planlari, 6gretmenlerin bir konuya iliskin kavramsal anlama diizeyleri hakkinda
onemli ipuglart saglamaktadir (Thomas ve Magilvy, 2011).Nitekim ulusal ve
uluslararas1 PAB ¢alismalarinda; 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerini belirlemek
icin ders plam1 hazirlamalarini istenmis ve bunlar1 veri toplama araci olarak

kullanmislardir (Faikhamta, Coll ve Roadrangka, 2009). Loughran vd., (2006) fen
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bilgisi 6gretmenlerinin PAB'larin1 belirli bir konu i¢in yakalamak ve canlandirmak
amactyla Ogretim Etkinligi Ders Plam (CoRes) gelistirmistir. Kisaca, bir CoRe,
pedagojik taleplere karsi haritalanan herhangi bir konu ig¢in 'biiyiik fikirlerin'
taninmasina dayanan detayli bir fen 6gretimi igerigini yansitir. Bir CoRe sunlari
igerir:

e Cocuklarm her biiyiik fikir hakkinda ne 6grenmesi gerektigi;

e Cocuklarm bu fikirleri bilmesinin neden énemli oldugu,

e Cocuklarin kavrami 6grenmedeki olas1 zorluklar1 ve,

e Bu kavramlarin, 6gretmenin icerik hakkinda sahip oldugu bilgilere nasil

uydugu...

Dolayisiyla, CoRe 6gretmenlerin belirli bir bilim kavrami/konuyu 6gretme bilgisini
ortaya ¢ikarmak i¢in tasarlanmistir. Bu ¢alismada da yiiksek lisans 6grenimi devam
etmekte olan okul Oncesi Ogretmenlerin PAB’larim1 ortaya cikarmada yardimci
olacag diisiintildiigiinden 6gretim etkinligi ders plani kullanilmistir (EK-A). PAB’1n
bes bileseni gozetilerek diizenlenmis olan 6gretim etkinligi ders planinda toplam alt1
soru bulunmakta bu sorularin ilki genel d6gretime yonelik olarak diger bes soru PAB
bilesenleri ile iliskilendirilerek diizenlenmistir. Ders planinda yer alan ifadeler,
uzman yardimi ve Onerileriyle okul 6ncesi baglamina uyarlanmis ve dgretmenlerin
gorlislerini  yansitmalarinda yardimeir  olabilecek  bicimde metin  (zerinde

zenginlestirmeler yapilarak kullanilmistir.

Ogretim etkinligi ders plani; bir konu/iinite ile ilgili bilyiik/énemli fikirlerin iist
slituna yazilarak altinda o6gretim ile ilgili maddelerin oldugu bir sablon haline
getirilmistir. {lgili sablonda yer alan ifadelerin karakteristikleri detayl bir sekilde
tanitilmistir (Kiigtikaydin ve Sagir, 2016).

Blyuk Fikirler (Important Science): Biiyiik fikirler, fen konularinin var olan
miifredattan farkli olarak yapilandirilmasma imkéan tanir. Biytik fikirler kavrama,
diinyanin ve kavramlarin anlasilmasinda bilim insanlar1 tarafindan yeterli bir etkiye
sahip oldugu diisiiniilen bir fikri tasvir etmek amaciyla, fende sik¢a kullanilan bir

terimdir. Bu 6zel bilimsel fikrin sinif ortaminda anlagilmasinda 6gretmen dnemlidir.

Cocuklarin bu biiyiik fikirler/kavramlar hakkinda ne ogrenmelerini istersiniz: Bu
madde ile oOgretmenlerin, cocuklarin basarilarin1 artirmak icin daha dikkatli

diisiinmeleri gerektigi konusunda imkan saglanmaktadir. Ogretmenler, ¢ocuklar igin
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gerekli Ozel bilgiye onem vermektedir. Ancak deneyimsiz Ogretmenler, 6zel bir
konuyu Ogretirken siklikla ¢ocuklarin neyi ne kadar yapabileceklerini kestirmede

basarisiz olmaktadirlar.

Cocuklarin bu biiyiik fikirleri ogrenmesi neden onemlidir: Bu bilgi ogretmenlere,
mifredat veya ders kitaplarinda yer alan bilgilerden yola ¢ikarak, ¢ocuklarin neyi
bilmeleri gerektigi hususunda yardimei olmaktadir. Ogretim hakkinda karar alirken,
basarili 6gretmenler, ilgili fen kavramlarini ¢ocuklarin giinliikk yasayislarina adapte
ederek, baglantilar kurarak diger alanlarla da bir resmini ¢izerler. Miifredat kismina

daha az odaklanarak énemli fen fikirlerini giin yiizline ¢ikarirlar.

Cocuklarin kavram/biiyiik fikirleri 6grenirken ne gibi zorluklar yasayabilirler: Fen
O0gretmen egitiminde, alternatif kavramlar/yanlis kavramalar/kavram yanilgilarina
odaklanilir. Bu yanlis kavramalar siif ortaminda 6zel bir konu 6gretimi esnasinda
yasanabilecek zorluklar1 yansitmaktadir. Igerik temsili bu noktada, 6zel bir konunun
Ogretiminde, Ogretmenlerin kavram yanilgilarin1 deneyimleri yoluyla belirleyip

belirleyemediklerini ortaya ¢ikarir.

Cocuklarin kavram hakkinda nitelikli bir anlayis gelistirmelerine yardimcit olmak
icin hangi 0gretim stratejisi veya ozel etkinlikler faydali olabilir: igerik temsilinin bu
elementi PAB i¢indeki dogal gelismisligi vurgular ve diger elementlerin
gelistirilmesine etki eder. Cocuk hakkindaki kavramsal bilgi ve genel pedagojik
bilgi, dgretmenlerin 6gretim yaklasimlarmi etkilemektedir. Ogretim siirecleri ve
kavram arasinda dinamik bir iliski vardir ve PAB i¢inde i¢ ice gecmis bir iliskiye
sahiptirler. Bu ifadeye yapilandirmacilik agisindan bakildiginda; 6grenme agamalidir
ve g¢ocuklarin fenle ilgili aktif hareketliliklerini igerdigi goriilmektedir. Ogretim

prosediirleri kesin 6grenmeleri kapsamaz ancak bir yol ¢izmede yardimci olur.

Sizce okul oncesi egitim programinda segtiginiz konu alani ile ilgili bir fen ogretimi
icin kazamim ve gostergelere nasil yer verilmistir: Bu elementin amaci, 6gretmenin
fen konu alanini se¢mis oldugu kazanim ve gostergelerle nasil entegre ettigini

detaylandirmasi ve uygun bilimsel siire¢ becerilerini ortaya koymasidir.

Cocuklarin bu kavram/biiyiik fikirleri anlayp anlamadiklarini ve kafa karisikliklarin
tespit etmek icin neler yaparsiniz: Bu element 6gretim esnasindaki sozsiiz bilgiyi
igerir. Ogretmenlerin kullanacagi bu elementin amact c¢ocuklarin 6grenmelerini

ortaya koymaktir ve baslangictaki Ogretmenler ig¢in bu olduk¢a Onemlidir.
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Ogretmenler genellikle ¢ocuklarin anlamalarina rehberlik etmekte ve konu
ogretiminde etkili olmak icin gelecek derslerini ona gore planlamaktadirlar.
Genellikle oOzetleyici degerlendirmeler ¢ok acikken, Ogretmenlerin kullandig
bi¢cimlendirici (formative) degerlendirmeler heniiz onaylanmamis ve tistii kapalidir,

muhtemelen calisilan konu i¢in daha spesifiktir (Nilsson ve Loughran, 2012).

Asagida ise arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik (30-40) dakika araliginda
olusturduklar1 6gretim etkinligi ders planinda ele aldiklar1 fen 6gretimi konu alanlari,
kazandirmay1 hedefledikleri kazanim-gostergeler ve bilimsel siire¢ becerileri ayni
zamanda ders plan1 uygulamalarini gergeklestirecekleri ¢ocuklarin ay bazli yas

gruplar1 Cizelge 1°de detaylandirilmistir.

Cizelge 1. Katilimci grubun fen 6gretim etkinliklerinin karakteristigi

Ogretmen  Konu Alam Kazanim ve gostergeler B”Imsel. SUreg Gr.“b“.”
becerileri dizeyi
Olaylar1 olus sirasina gore )
Gece ve siralama. Gozlem, dikkat,
Burcgak gunduz Zamanla ilgili kavramlari siralama, tahmin 48 ay
olusumu etme
aciklama.
Farkliliklar1  Benzerlik ve farkliliklari ayirt eder.
Gozd fark Gozlem, dikkat, ayirt 48
ozae etme/ayirt Sorulan sorular1 cevaplar kendisi etme, kiyaslama ay

etme soru sorar.

Belirli bir olaya dikkatini
yogunlagtirir.

Olaylar arasindaki farkliligi kavrar.
i Ana ve ara renkleri bilir
Gulben F:fzklllfrrllln ) Gozlem, dikkat 48 ay
d Oz bakim becerilerini gelistirir.
Yaptigini temizler.

Elini yiizlini yikar.

Arastirmaya katilan yiiksek lisans O6grenimleri devam etmekte olan okul Oncesi
ogretmenlerinin fen Ogretim etkinlikleri karakteristiklerine bakildiginda; en az
deneyime sahip Burcak 6gretmenin, gece ve giindiiz olusumunu ele alarak 48 ay
grubu cocuklara olaylari olus sirasina gore siralama ve zamanla ilgili kavramlar1 agiklama
kazanimlarini ve gozlem, dikkat, siralama, tahmin etme gibi bilimsel streg¢ becerilerini
kazandirmay1 hedefledigi soylenebilir. Gézde Ogretmenin fen Ogretim etkinligi
karakteristigini inceledigimizde, farkliliklar: fark etme/ayirt etme konusunu ele aldig:
ve sinifindaki 48 ay c¢ocuklarina; benzerlik ve farkliliklar1 ayirt eder, sorulan sorulari

cevaplar kendisi soru sorar kazanimlarini kazandirmay1 ve bununla birlikte g6zlem, dikkat,
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ayirt etme, kiyaslama gibi bilimsel siire¢ becerilerini desteklemeyi hedefledigi
goriilmektedir. son olarak arastirma grubunda en fazla deneyime sahip olan Gilben
O0gretmenin fen O0gretim karakteristigine baktigimizda ise renklerin olusumu konusu
ile 48 ay grubu ¢ocuklarin bulundugu sinifinda gergeklestirecegi etkinlik ile belirli bir
olaya dikkatini yogunlastirir, olaylar arasindaki farkliligi kavrar, ana ve ara renkleri bilir,
Ozbakim becerilerini gelistirir, yaptigini temizler, elini yiiziini yikar kazanimlarin
kazandirmay1 ve gozlem, dikkat gibi bilimsel siire¢ becerilerini desteklemeyi

hedefledigi soylenebilir.

3.3.2 Pedagojik alan bilgisi goriisme sorulari

Yiiksek lisans 6grenimine devam eden okul dncesi dgretmenlerinin fen dgretimine
yonelik PAB’larini ortaya ¢ikarmak amactyla Magnusson vd. (1999) bahsettigi PAB
bilesenleri Tiirkceye ¢evrilmis, fen egitimi alanindan uzman goriislerine bagvurulmus
i¢ gecerlilik ve dis denetim saglanmigtir. Tiirk¢eye c¢evrilen bes PAB bileseni okul
oncesi baglaminda diizenlenmis, okul oncesi 6gretmenligi alanindan bir uzmanin
goriisline basvurularak bir goriisme formu hazirlanmistir; fen 6gretimi igin 6gretime
yonlendirme, 6grenci anlayislari bilgisi, 6lgme ve degerlendirme bilgisi, 6gretim
stratejileri bilgisi ve mufredat bilgisi boyutlarinda sorular hazirlanmistir (EK-B).
Aragtirmaci bunun ardindan goriisme formunda yer alan sorularin net ve anlagilir
olup olmadigi, katilimcilara ayni seyi ifade edip etmedigi ve arastirmanin amacina ne
kadar hizmet edecegini belirlemek amaciyla yiiksek lisans 6grenimi devam etmekte
olan arastirma disinda kalan bir okul dncesi 6gretmeni ile pilot uygulama yapmistir.
Cevaplarin bulundugu formu kontrol etmeleri i¢in uzmanlara tekrar gonderen
arastirmaci, buradan gelen doniitler dogrultusunda goriisme formuna son halini
vermis ve uygulamaya hazir hale getirmistir. PAB goriigme formunda aragtirmaya
katilan 0gretmenler ilk agamada iki farkli giris sorusunu yanitlamislar ve sonrasinda
ogretime yonlendirme, ogrenci anlayislart bilgisi, miifredat bilgisi, ogretim
stratejileri bilgisi, o6l¢me ve degerlendirme bilgisi temelinde bes farkli PAB
bilesenine yonelik sondaj sorularindan olusan 15 soruya yanit vermislerdir
Goriismeler 6gretmenlerin istegine ve sorulara verdikleri cevaplara bagh olarak (40-

60) dakika araliginda siirmiis ve arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.
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3.3.3 GOzlem rubrigi

Gozlem, bir mekanda veya kurulusta olan durumu detayli olarak belirlemek
hedefiyle kullanilan bir yontemdir. Gozlem tekniginin en kuvvetli yonii, etrafta olan
tim olaylarin dogal bir sekilde ele alinarak verilerin toplanmasina olanak
saglamasidir. Baxter ve Lederman'm (1999) belirttigi gibi, gozlemler bir 6gretmenin
PAB'ina yalnizca sinirlt bir bakis agisi saglayabilir, ¢linkii bu kismen bir i¢yapidir, bu
ylizden oOgretmenlerden PAB'larmi ifade etmelerini istemeliyiz. Cilinkii PAB
karmasik bir kavram oldugu i¢in okul Oncesi O8retmenleri ¢ogu zaman PAB
kavramlarini igeren bir dil kullanmazlar ve dolayisiyla 6gretim uygulamalarina dair
bilgilerinin ¢ogu gizlidir (Korthagen ve Kessels, 1999). Arastirmaya dahil olan
yiiksek lisans Ogrenimleri devam etmekte olan okul Oncesi Ogretmenlerinin
PAB’larina dair daha somut ve takip edilebilir bilgiler elde edebilmek i¢in sinif ici
gbozlemler yapilmistir. Bu sayede Ogretmenlerin bilgiyi eyleme doniistiirme
stireglerinin ve Ogrettikleri baglamin daha iyi anlasilmasi amaclanmistir (Park ve
Oliver, 2008a). Smif i¢i gézlemler, Newton, Driver ve Osborne (1999) tarafindan
gelistirilen gozlem protokolii yardimiyla yapilmistir. Bu protokole gore smif igi
gozlemler genel olarak 1i¢ temel c¢ergeveye baglh kalinarak yapilir.
Bunlar; ogrencilerin dahil olduklar: aktiviteler, (PA)aktiviteler swrasinda nasil
gruplandirildiklar1  (PWG) Ve ogretmen-ogrenci etkilesim  bigimleri (P&TI)
seklindedir (EK-C). Burada belirtilen amaglar dogrultusunda, Ogretmen ve
cocuklarin derslerin hangi aninda (birer dakikalik zaman araliklariyla) neler
yaptiklar1 belirlenmistir. Bu sekilde, hem goriisme protokoli araciligiyla ulasilan
ogretmen PAB’larmin pratik hali hem de okul oncesi Ogretmenlerinin fen
etkinliklerini uygularken smiflarinda nasil davrandiklariin detaylar1  ortaya
cikartlmistir. Gozlem siirecini detaylandirirsak calismaya katilan yiiksek lisans
ogrenimi devam etmekte olan okul Oncesi 6gretmenlerinin belirledikleri konuda
olusturduklar1 ders planlarim1 uygulama siiresince gozlemleri gerceklestirilmistir.
Gergeklestirilen gozlemler, arastirma boyunca kullanilan veri toplama araglarindan
elde edilen sonucglarin degerlendirilmesi, 6gretmenlerin kendilerinde var olan
bilgileri ile uygulama esnasinda gergeklestirdikleri ile iligki kurulmasi, bagl kalinan
miifredatin MEB’e uygunlugunu degerlendirme ve tim bunlar arasindaki bagin
incelenmesi agisindan oldukga 6nem arz etmektedir. Oncelikle gozlemler yapilmadan

once uygulamanin kayit altina alinacagi kurumlar ve katilimci Ogretmenlerden
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gerekli izinler almmistir. Gozlem siirecinde katilmer  6gretmenlerin  tim
davraniglarint  rahathikla goriilebilecegi sekilde kamera uygun bir yere
yerlestirilmistir. Arastirmaci, bir cocuk gibi belirli bir yerde derse miidahale etmeden
Ogretim siirecini gozlemlemis ve suregte onemli gordiigli kisimlari not etmistir.
Yaklasik (40-50) dakika araliginda gergeklestirilen video kayitlart oncelikle
aragtirmact Ve bir Ogretmen tarafindan yaziya dokiilmiis, elde edilen veriler,
arastirma sorularina uygun olarak belirlenmis temalara gore diizenlenmis, sonrasinda
olusturulmus olan temalar ile aralarindaki baglantilar analiz edilmistir. Analiz
sonucunda elde edilen veriler diger verilerle de desteklenerek goézlem kayitlari

yorumlanmustir.

3.4. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Bu calisgma nitel bir calismadir. Nicel c¢alismalarda oldugu gibi gecerlik ve
guvenirligin saglanmasi i¢in yapilmasi gereken bazi Olgiitler vardir. Merriam’a
(1998) gore arastirmaci, ¢alismanin giivenirlik ve gegerligini, ¢alisma siirecinde ve
verilerin analizinde dikkate almalidir. Lincoln ve Guba, (1985) nitel aragtirma
stireclerinde gegerlik ve giivenirlik dl¢iitlerini yerine getirebilmek adina inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlik ve onaylanabilirlik kavramlarim1 kullanmistir. Bu arastirma
siirecinde nitel verilerin analizi araciligiyla ulasilan sonuglarin inandiriciligin
saglamak i¢in Lincoln ve Guba’nin (1985) Onerdigi stratejiler uygulanmistir. Bu

stratejiler asagida detayli bir sekilde aciklanmustir.

Uzun Siireli Etkilesim: Arastirmaci, (¢ hafta boyunca her bir 6gretmen ile dorder saat
goriiserek toplamda 12 saat suren uygulama—veri toplama siirecinin her asamasinda

etkin bir sekilde yiiriitlicii gorevi gdrmiistiir.

Derin Odakli Veri Toplama: Arastirmaci, tespit etmeye calistifi yiiksek lisans
ogrenimine devam etmekte olan okul Oncesi Ogretmenlerinin PAB diizeylerini
belirlemek ve derin bir sekilde anlayabilmek i¢in katilimcilara yar1 yapilandirilmis
goriisme sorularini ve akabinde gelen sondaj sorular1 yoneltmistir. Ayrica onlara ders
planlar1 yaptirarak bu ders planlar1 dogrultusunda fen &gretimi pratikleri

gozlemlenmistir.

Veri Cesitlemesi: Arastirmaci, bu ¢alismada katilimcilardan ii¢ farkli veri toplama

araci araciligiyla veri toplamistir. Katilimcilardan oncelikle bir konu alani 6zelinde
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fen etkinligi ders plani olusturmalari istenmis sonrasinda PAB’ a yonelik goriisme

sorulart sorulmus ve olusturduklari ders planini uygulamalari istenmistir.

Uzman Incelemesi: Bu arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan ders plani
olusturma ve PAB’a yonelik goriisme sorularini Tirk¢eye uyarlama ve gelistirilme
veri analizi ve yorumlanmasi siire¢lerinin  timiinde uzman goriislerine

basvurulmustur.

Arastirmaci, aktarilabilirlik 6l¢Utind yerine getirmek icin Erlandson, Harris, Skipper
ve Allen (1993) tarafindan 6nerilen iki yontem uygulamistir. Bunlardan biri ayrintili
betimlemedir. Arastirmact; bu ¢alismanin katilimer grubunu, kullandigi veri toplama
araclarint veri analiz yOntemlerini, Ornekleme yOntemlerini ve arastirmanin
Onemi/rasyoneli gibi hususlar1 ayrintili bir sekilde aciklamistir. Diger yontem ise
amagli 6rneklemedir. Aragtirmaci, arastirma siirecine dahil ettigi katilimecilari, amagh
ornekleme yontemini kullanarak belirlemistir. Gegerlik ve giivenirligi saglamak igin
kullanilan bir diger ol¢iit ise tutarlik’tir. Bu arastirmada tutarligi saglamak icin veri
toplama araglarinin olusturulmus, pilot ve asil uygulamalar yapilmig ve veri analizi
slireglerinde uzman gorislerine basvurulmustur. Son olarak onaylanabilirlik
Olciitiinii yerine getirmek i¢in ise katilimcilarin olusturduklar1 ders planina ve PAB’a
yonelik gbriisme sorularina verdikleri yanitlardan “dogrudan alintilar”a yer
verilmistir. Degisik kaynaklardan verilerin toplanmasi, g¢alismanin uzun zamana
yayilmasi ve farkli uzmanlarin onayima sunulmasi yoluyla bu arastirma ¢alismasinin

veri liggenleme yontemi yapilarak giivenirligi saglanmstir.

Katiimel ile Yz Yuze Mulakat A

Fen Ogretiminin Sinif Ozel Hazirlanan / Mevcut
Ortaminda Videoya Yazili Dokimanlar
Kaydedilmesi

UCGENLEME
Sekil 2. Caligsmanin tiggenleme gosterimi (Flick, 2018)
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3.5 Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda veri toplama ve analiz etme biitiinsel ve es zamanli olarak
devam eden ve arastirmacilar i¢in zorlu bir siirectir (Yin, 2017). Merriam (1998) veri
analizinin karmasik bir siire¢ oldugunu ve verilerle bulgular arasinda siirekli gidip
gelinen ve tiimevarim-tiimdengelim yaklagimlart arasinda siiren bir prosediir
oldugunu belirtmektedir. Bu ¢alismada, Strauss ve Corbin’in (1990) 6nerdigi sekilde
belirgin olan temalarin yani sira belirgin olmayan temalarin da ortaya cikarilabilmesi
amaciyla igerik analizi yaklasimi benimsenmistir. Katilimcilarin 6gretim etkinligi
ders plan1 ve PAB goriisme sorularina verdikleri yanitlar, timevarimsal igerik analizi
yontemi ile analiz edilmistir. Timevarimsal igerik analizi, Yildirinm ve Simsek’in
(2013) one siirdiigii asamalar halinde gerceklestirilmistir. Ilk asama olan verilerin
kodlanmasi stirecinde elde edilen ham veriler, anlamli béliimlere ayrilmis ve her
boliimiin kavramsal olarak ne anlam ifade ettigi saptanmustir. Ikinci asama olan
temalarin bulunmas: siirecinde ise onceki asamada elde edilen kodlamalar arasindaki
ortak yonler bulunmus kavramsal kategoriler haline getirilmislerdir. Bunun ardindan
elde edilen kod ve temalar, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi asamasina bagh
kalinarak islenmis bir hale getirilmislerdir. Sonrasinda Siirekli Karsilastirma Yontemi
(Glaser ve Strauss, 1967) ile katilimcilarin 6gretim etkinligi ders plan1 sorularina ve
PAB goriisme sorularina yanitlar, arastirmanin amaci dogrultusunda karsilastirmali
olarak derinlemesine incelenerek, igerisinde analitik degerlendirme sec¢eneklerinin
bulundugu Kodlama Anahtar: olusturulmustur. Bu siiregte yapilan analizlerin
giivenirligini saglamak amaciyla kodlama anahtarinin hazirlanmasi ve belirli temalar
altina gonderilmesi sirasinda bir aragtirmaci daha uygulamaya katilmistir. Buna ek
olarak yapilan analizlerin sinirli bir boliimii, dis denetimi saglamak amaciyla farkl
bir uzmana gonderilmis ve onun da goriigleri alinmistir (Creswell, 2008). Veri
analizinin son asamasinda Ogretmenlerden olusturduklart ders planlarim
uygulamalar1 istenmis. Uygulama siirecinde Ogretmenin uygulama esnasinda
cocuklarin calisma gruplari, cocuklarin etkinlikleri ve 6gretmen ile g¢ocuklarin
etkilesimi g6z Oniinde bulundurularak diizenlenmis olan gbzlem rubrigine
kaydedilmistir. G6zlem rubriginden elde edilen veriler sonucunda 6gretmenlerin ders
plan1 sorularina ve PAB goriisme sorularina verdikleri yanitlarda karsilagtirilmis ve
yiiksek lisans 6grenimi devam etmekte olan farkli deneyimlere sahip ti¢ okul oncesi

Ogretmeninin fen egitimine yonelik pedagojik alan bilgi diizeyleri hakkinda bulgulara
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ulasilmis ayn1 zamanda PAB bilesenleri arasindaki baglantinin ne diizeyde oldugu da

tespit edilmistir.

Yukarida belirtildigi gibi derinlemesine bir analiz yapildiktan sonra, okul Oncesi
ogretmenlerinin PAB bilesenleri arasindaki etkilesimi nicel anlamda gostermek igin,
metodolojik bir iliggenleme yontemi olarak bir numaralandirma yaklagimi
kullanilmistir  (Creswell 2008). Bunu basarmak igin oncelikle okul Oncesi
O0gretmenlerinin goriisme sorularina verdikleri yanitlar1 igeren analitik PAB
boliimlerine ayrilmistir. Burada bir PAB bileseninden digerine olan yonii belirlemek
icin {i¢ kriter dikkate alinmustir. ilk olarak, frekans (her bir PAB bilesenine ne siklikta
atif yapildigr) dikkate almmustir. Ikinci olarak, okul &ncesi ogretmenlerinin
ifadelerindeki her bir PAB bileseninin konumu ac¢ikliga kavusturuldu. Son olarak,
katilimcilarin ifadeleri, belirli PAB bilesenlerinin sorgulanandan daha 6nemli olup
olmadigina agik¢a odaklanip odaklanmadig1 yeniden incelendi. Secilen bdliimlerde
tanimlanan PAB bilesenlerinden herhangi biri arasinda en azindan bir baglanti
olmasi gerektigi varsayimina dayanarak, baglanti sayist sayilmis ve bu baglantilarin
yonleri tanimlanmustir. Ornegin, bir 6gretmen amag ve hedef bilgisine yonelik soruya
verdigi yanitta ayrilan analitik boliim igerisinde Ogrenci anlayislari bilgisinden
bahsettiyse bu iki bilesenin birlikte ¢alistigi kabul edilmis ve onlar arasinda bir somut
ve kat1 etkilesimin oldugu varsayilmistir. Ayni prosediir, diger sorular ve katilimcilar
icin genisletilerek i¢ ice gegmis entegre bir model yaratilmistir. Bu sayede hangi
bilesenlerin birbiriyle daha siki bir iliski i¢erisinde oldugu, her bir katilimcinin PAB

haritasi igerisinde belirtilmistir.
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4 BULGULAR

Bu boliimde yiiksek lisans 6grenimi devam etmekte olan okul dncesi 6gretmenlerinin
olusturduklar1 ders planlari, PAB bilesenleri sorularina verdikleri yanitlar ve sinif igi
ogretimlerine dair gdzlemlerin analizinden elde edilen bulgular sunulmustur. flk
olarak okul oncesi Ogretmenlerinin ders plant ve goriisme sorularmna verdikleri
yanitlar iizerinde gergeklestirilen tiimevarimsal icerik analizi sonuglarina yer
verilmistir. Burada Burgak 6gretmenin atif yaptigi tema ve kavramlar Cizelge 2,
Gozde O0gretmenin kavramsallastirmalari Cizelge 3 ve Giilben 6gretmenin tema ve
kavramlart ise Cizelge 4 yardimiyla sunulmustur. Sonrasinda her bir 6gretmenin
PAB haritast olusturulmus ve yorumlanmistir. Son olarak, 6gretmenlerin sinif igi
ogretimlerine dair gozlemlerin yapildig1 dgretimsel uygulamalar: ise zaman

cizelgelerini yansitan grafikler ile Cizelge 5 yardimi ile detaylandirilmistir.

4.1 Ogretimsel Yetkinlik

Okul 6ncesi donemde fen Ggretimine yoOnelik Ogretimsel yetkinligi tespit etmek
amacityla siirecin basinda katilimcilara 6gretim etkinligi ders plan1 ve okul 6ncesi
egitiminde fen 6gretimine yonelik PAB goriisme sorulart yoneltilmistir. Buna gore
yuksek lisans 6grenimine devam etmekte olan farkli deneyimlere sahip okul dncesi
ogretmenlerinin fen 6gretimine dair pedagojik alan bilgi duzeylerini belirlemek igin
katilmc1  6gretmenlere sorulan sorularda iki yillik deneyime sahip Burgak
ogretmenin ogretimde firsatlart degerlendirme, degisen durumlar: fark etme ve
cocuk merkezli slreglere atifta bulundugu; 10 yillik en fazla deneyime sahip olan
Giilben 6gretmenin daha geleneksel yontemlere bagvurarak, bilginin aktarilmasina
ve ogretmen merkezli siireglere atif yaptigi, altt yillik deneyimi olan Goézde
Ogretmenin ise ¢ocuk merkezli yaklasimi onemsemesi cocuklarin duyussal alan
gelisimlerine atifta bulunmasma ragmen Ogretimsel siirecte ogretmen merkezli

stireclere atifta bulundugu goriilmiistiir.
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Cizelge.2. Burgak d6gretmenin kavramsallagtirmalari

Miufredat Bilgisi

Kazanim odakli yaklagsma

olma
Uygun kazanimlara yer verme

Kazanimlarin ¢ocugun yas ve
gelisim seviyesine uygunlugu

Miifredat yetkinligi

Ders Plani Goriisme
- Temalar Kavramlar Temalar Kavramlar
580
= E oo Bilgiye ulagma Sinif yonetimi
L;, % Bilginin yaplland%nlmam Bilgiyi glinluk hayatla Ogretimde firsatlar1 degerlendirme Degisen durumlara yonelik stratejiler
£ 2 ve transferi 2 .
S = iligkilendirme kullanma
-] I ap-
=z £ - sl Oz yeterlilik
= 5 .. Farkliliklarin farkinda olma Ogretmen yetkinligi Oz elestiri
&) = Degisen durumlari ) §
:50 farketme Farkliliklart ayirt edebilme
Farkindalig1 arttirma Cocuk merkezli yaklagim Cocugun dgretim siirecinde aktif olmasi
§ Miifredat rehberliginde Bilgiye ulagma
g £ Mufredat bilgisi 6lfretime ekil Vegrme Bilgiyi anlamlandirma Anlaml 6grenme
g 2 S $ Bilgiyi giinliik hayatla iliskilendirme
)co - Py .
o =>cci Zaman yonetimi Zaman farkindalig1 olusturma Ogretimde firsatlar1 degerlendirme Ogretimde 6zgiinliik
=z Ogretimde geleneksel Anlatma yontemini kullanma Cocuk merkezli yaklagim Cocugun siireg i¢inde aktif olmasi
) stratejilere basvurma y yakias J ¢l
— R Yeterli olgunluga ulagsma
3 = Ogretime hazir olma
5 £ Konu baglaminin Biligsel hazir bulunusluk Cocugun gelisimsel 6zelliklerini g6z 6nunde
= % karakteristigine gore etkinlige bulundurma
M < Konu odakli yaklagim yoOn verme Cocugu tanima
z e Etkinligi konu temelli Uygulama siirecinde 6zgiin olma
o o hazirlama T Cs Cesitli kaynaklarla 6gretimi zenginlestime
i
:’g’ Ogretim siirecinde cesitlilik Kazanimu farkl etkinliklerle biitiinlestirerek
kazandirma
Kazanim ve gostergeler
, e hakkinda yeterli bilgiye sahip
Mufredat yetkinligi Kazanim ve gostergeler hakkinda yeterli

bilgiye sahip olma
Uygun kazanimlara yer verme
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Ogretim Stratejileri Bilgisi

Bilginin yapilandiriimasi Bilgiye ulagma
ve anlamlandirilmast Anlamli 6grenme

Ogretim 6ncesi hazirlik ve uygun
materyal segimi

Ogretmen yetkinligi

Cocuk merkezli yaklasim

Ogretim siirecinde i¢ motivasyonu
arttirma

Ogretim siirecinde ¢esitli yollara
bagvurma

Ogretim siirecine hazir olma
Kullanilan materyelin sinifin fiziki sartlaria
uygunlugu
Etkinlikler arasi gecis
Sinif yonetimi
Oz elestiri yapma
Konu baglaminda 6zerklik
Ogretimde rehber olma
Cocugu dgretime yonlendirme
Cocugun motivasyonunu arttirma
Merak duygusunu gidileme

Ogretim siirecinde farkl1 kaynaklardan
yararlanma
Ogretimde farkli stratejiler kullanma

Olgme ve
Degerlendirme Bilgisi

Geleneksel degerlendirme

. . Soru cevap yontemi kullanma
yontemlerine bagvurma

Bilginin yapilandirilmasi ve transferi

Bilgiyi kullanma
Anlamli 6grenme
Bilgiyi giinluk hayata transfer

Ogretimde rehber olma
Cocuk merkezli yaklagim  Etkinlik materyellerin cocuklar
tarafindan yonetilmesi

Degerlendirme siirecini kazanim
odakl1 siirdiirme

Bilgi 6gretimi degil kazanimi
gergeklestirmeyi hedefleme
Kazanimi kazandirarak bilgiyi kullanma

Oz yeterlilik

Ogretmen yetkinligi Oz elestiri

Cocuk merkezli yaklagim

Cocugu siire¢ igine dahil etme
Cocugun duygu ve diisiincelerini dnemseme
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Farkli deneyimlere sahip olan ii¢ 0gretmen de lisans ve yiiksek lisans siiregleri
boyunca fen Ogretimi dersine gerekli onemin verilmedigini bu nedenle kendilerini
fen 6gretimi konusunda yetersiz gordiiklerini dile getirmistir. Mifredat konusundaki
yetersizliklerden de sikilikla bahseden katilimcilarin mifredat bilgisine atifta
bulunduklar tespit edilmistir.
Gulben:Smifimda fen etkinliklerini ben kendim yapmiyorum her hafta bir ¢ocugum
ailesiyle evde yaptiklar1 bir fen etkinligini gelip arkadaslarina sunuyor. Ana renklerin
birlesip hangi ara renklerin olugturduklarini bilmelerini isterim (PAB gériisme sorulari).
Ana renkleri bilince onlart birbirine karistirinca hangi renklerin ortaya ¢ikacagini
bilsinler isterim etkinliklerinde ara renkleri olusturmak igin ¢aba harcasin renk
birlesimleri akillarinda kalsin bunlar1 kullansinlar isterim (Ogretim etkinligi ders plam).
Katilimcilar arasinda en deneyimli 6gretmen olan Giilben Ogretmenin, Sirecin
basinda yoneltilen 6gretim etkinligi ders plani sorularina ve PAB goriisme sorularina
benzer cevaplar vererek, ogretmen merkezli yaklasimda bulundugu goérev ve
sorumlulugu ¢ocuga yiikledigi, bilginin ara¢ olmaktan ziyade bir amag haline geldigi
ve bilgiyi kazandirmaya yonelik caba sarf ettigi belirlenmis, kendisini fen etkinlikleri
uygulamada yetersiz gérmiis bunun nedeninin ise miifredat eksikliginden kaynakli
oldugunu dile getirmistir. Uzun yillar 6gretmenlik deneyimine sahip olan Giilben
O0gretmenin yanitlarinda da goriilebilecegi lizere, degisen siireci yakalayamadigi,
geleneksel yontemlere basvurdugu ve oOgretimsel yetkinlik konusunda kendisini
yetersiz gordiigli; 6gretmen merkezli siireglere ve miifredat bigisine atifta bulundugu
tespit edilmistir.
Gozde: Once merak uyandirarak siirece baslarim. Hazirlanan materyalleri goriiyorlar,
sorular soruyorlar. Sonra agiklamaya bagliyorum. Genel anlamda fen &gretimi
konusunda kendimi yeterli bulmuyorum. Materyallere kolaylikla ulagamiyorum, temin
etmekte zorlaniyorum. Ayrica fen Ogretimiyle ilgili lisans siirecinde ¢ok da iyi bir
egitim almadik. Daha ¢ok gelisimsel egitimlerde iyi oldugumuzu diisiinityorum (PAB
gortisme sorulari).
Fen 6gretimi siirecinde ¢cocuklarda motivasyonu arttirmanin ve merak uyandirmanin
Oonemine deginen Goézde Ogretmen, Ogretim Oncesi ve siireci boyunca materyal
yetersizliginin iizerinde durmus ayni zamanda ogrencilik hayati boyunca fen
ogretimine yonelik yeterli bir egitim almadigini dile getirmis ve miifredatin yeteri

kadar aktarilmadigindan bahsetmistir.
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Cizelge 3. Gozde dgretmenin kavramsallagtirmalari

Ders Plam

Goriisme

Giris Sorulan

Ogretmen yetkinligi

Temalar

Kavramlar

Temalar

Kavramlar

Sosyal-Duygusal alan
gelisimi

Ogretmen yetkinligi

Ogretim 6ncesi hazirlik ve
uygun materyal secimi

Mufredat bilgisi

Farklililara tolerans gosterme
Kendi 6zelliklerini fark etme
Olumlu benlik algis1 geligtirme

Oz elestiri

Materyal yetersizligi

Ogretimde yetersizlik

Ust bilissel siire¢ becerileri

Duyussal alan gelisimi

Ogretmen merkezli yaklasim

Ogretimde firsatlari
degerlendirme

Akilda tutma
Farkliliklart ayirt etme
Farkli durumlar1 karsilastirma

Cocugun motivasyonunu arttirma
Merak duygusunu gudileme

Anlatma yéntemini kullanma

Sinif yonetimi
Degisen durumlara yonelik stratejiler
kullanma

PAB Bilesenleri

Ogretime Yonlendirme

Farkliliklara karsi
farkindalik olusturma

Bilginin aktarilmasi

Farklililara tolerans gosterme
Kendi 6zelliklerini fark etme
Olumlu benlik algis1 geligtirme

Bilgiyi glinluk hayatta kullanma

Ust biligsel siireg becerilerini
destekleme

Bilginin yapilandirilmasi ve
transferi

Ogretmen merkezli yaklagim

Farkliliklara kars1 farkindalik
olusturma

Farkliliklart ayirt etme
Farkli durumlar1 karsilastirma

Bilgiye ulagsma
Bilgiyi gunlik hayatta kullanma

Deneyle anlatma

Farklililar1 kabullenmeme
Kendi 6zelliklerini fark etme
Olumlu benlik algis1 gelistirme
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Ogrenci Anlayislan Bilgisi

Biligsel olgunluga ulagma

Bilissel olgunluga ulagsma

Farkli durumlar arasinda baglant:

kurma

Duyussal alan gelisimi

Kiyaslama yapabilme
Akl yiiriitme
Farkli durumlar arasinda baglant1 kurma

Cocuklarin motivasyonunu arttirma

Mufredat Bilgisi

Mufredat yetkinligi

Kazanim odakli yaklagim

Uygun kazanimlara yer verme

Kazanimlari gerceklestirmeyi
hedefleme

Miifredat yetkinligi

Kazanim ve gostergeler hakkinda yeterli
bilgiye sahip olma
Uygun kazanimlara yer verme

Ogretim Stratejileri

Bilgisi

Ogretimde geleneksel
stratejilere bagvurma

Deneyle anlatim yontemi
Soru cevap yontemi kullanma

Ogretimde geleneksel stratejilere
bagvurma

Ogretim siirecinde i¢
motivasyonu arttirma

Deneyle anlatim yontemini kullanma
Gosterip anlatma yontemini kullanma

Merak duygusunu gudileme

Olgme ve
Degerlendirme Bilgisi

Ogretimde geleneksel
stratejilere bagvurma

Bilissel olgunluga ulagma

Soru cevap yontemi kullanma

Farkliliklar1 ayirt edebilme
Gozlem yapma

Bilgiyi transferi etme

Ogretimde geleneksel stratejilere
basvurma

Bilissel olgunluga ulagma

Bilgiyi gunlik hayatta kullanma

Soru cevap yontemi kullanma

Farkli durumlar arasinda baglanti kurma
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Gozde 6gretmenin, ¢ogunlukla 6gretmen merkezli siireglere atifta bulunmasina
karsin ¢ocuk merkezli yaklasima yonelik davranislarda bulundugu c¢ocuklarin
duyussal alan gelisimlerini 6nemsedigi ve atifta bulundugu bunun yaninda
miifredat bilgisine de atif yaptig1 tespit edilmistir.
Burcak: Oncelikle ben kalabalik bir grupla ¢alistyorum. 20-21 kisi mevcudumuz.
O nedenle etkinligimi kiiciik grup olarak uyguluyorum. Smif mevcuduna gore,
cocuklarin o an ki hazir oluslarina gore etkinlik durumuma gore fen etkinligimi de
sekillendiriyorum (PAB goriigme sorular1). Fen o6gretimi konusunda kendimi
yeterli gordiigiimii séyleyemem. Bazen bazi kavramlari agiklamakta yetersiz
kaldigimi hissediyorum. Cocuklarin anlayacagi seye indirgemeye calistyorum.

Ama bazen kavramlari 6zellikle kavram aciklamasinda problem yasadigim oluyor

(Ogretim etkinligi ders plani sorulart).
Meslege yeni baslayan Burcak ogretmenin PAB goriisme sorularina verdigi
yanitlarindan goriilecegi tizere, sinif ortaminda degisen durumlara gore farkl
fen Ogretimini konu ile baglantili ¢esitli etkinliklerle zenginlestirerek
kazandirdig1 tespit edilmistir. Fakat bazi zamanlarda bazi fen kavramlarini
cocuklarin anlayabilecekleri diizeye indirgemekte zorlandigini dile getirerek bu
zamanlarda kendini fen 6gretimi gergeklestirme konusunda yetersiz hissettigini
sOylemistir. Sonug olarak dgretimde firsatlar1 degerlendirme, degisen durumlari

fark etme ve ¢ocuk merkezli siireclere atifta bulundugu goriilmistUr.

4.2 Ogretmen PAB Diizeylerinin Belirlenmesi

Arastirmaya dahil olan Ogretmenlerin okul dncesinde fen Ogretimine yonelik
PAB goriisme sorulart ve olusturduklar: 6gretim etkinligi ders plani sorulari her

bir PAB bileseni 6zelinde ayr1 alt bagliklar halinde sunulmustur.
Osretime yonlendirme

Ogretmenlerin, sectikleri konu alani dzelinde cocuklar1 fen &gretimine dahil
etmeye yonelik Ogretimsel amaglar1 hakkinda pek c¢ok bulguya ulasilmistir.
Bunlar, bilginin aktarilmas: ve giinliik yasama tranfer edilmesinin tiim
ogretmenler tarafindan hedeflenmesi, O6gretmenlerin genel olarak miifredat
bilgisine sahip oldugu fakat bildikleri ile yapmay1 planladiklar1 arasinda celigkili
yanitlar verdikleri ve ayni zamanda c¢ogunlukla &gretmen merkezli siireclere

atifta bulunduklar1 gortilmektedir.
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Gulben: Ana renkler ara renkler konusu deney yapmaya uygun bir konu 6rnegin

cocuklara degerlerden biri olan sevgi 6greticem diyelim bunu deneyle yapamam

ama ara renkler ana renkler deneyle anlatilmasi uygun (PAB gériisme sorulart).

Ana renkleri 6grenmeleri gerektigi kazanim ve gostergelerde var kazandirmamiz

gereken bir plan var ve planda bunlart 6gretmem gerektigi yaziyorsa deneyle

uygularim ilkokulda onlara katkis1 olur (Ogretim etkinligi ders plan1 sorulari).
Gililben Ogretmenin ana ve ara renk olusumu konu alani 6zelinde, 6gretime
yonledirmeye yonelik sorulan sorulara verdigi yanitlara baktigimizda; okul
oncesinde fen Ogretimine yonelik Ogretimsel amacinin, kazanimlar
kazandirmaya yonelik oldugu, miifredat hakkinda genel bilgiye sahip olmasina
ragmen verdigi yanitlar neticesinde kazanimi kazandirmada konuyu bir arag
olarak kullanmasi gerekirken konunun amag haline geldigi tespit edilmistir.
Onemli olanmin bilgiye ulasmak oldugunu sdylemesi ve secilen konu alani
Ozelinde bu bilgiye ancak deney yaparak ulasilabilecegi goriisiine sahip olmasi,
Giilben 6gretmenin konu odakli yonelime, bilginin aktarilmasi ve transfer
edilmesine atifta bulundugu ayn1 zamanda deney siiresince ¢ogunlukla
kendisinin aktif olarak rol alacagini belirtmesi ise 6gretmen merkezli siireclere
atif yaptigini gostermektedir.

Gozde: Cocuklarin farkli dzellikleri uzun yada kisa olusu yada kivircik olusu

sinifta problem olabiliyor. Sagin1 toplamis olsa bile bazen ¢ocuklari ¢ok rahatsiz

ediyor. (PAB goriisme sorulart). Farkli 6zelliklerimizin 6zel oldugunu anlatmaya

¢alisim. Bunu da ancak deney ile anlatabilecegimi diisiindiim o nedenle deneyimi

sectim (Ogretim etkinligi ders plani sorulart).
Glinliik yasamda ve smif ortaminda yasanan farkli durumlarin ¢ocuklar iizerinde
biiylik etkilere yol actigin1 belirten bu sebeple ¢ocuklarin farkliliklar1 fark
etmesi, farkliliklar1 kabullenmelerini ve olumlu benlik algis1 gelistirebilmelerini
ogretimsel olarak amag¢ edinen Gozde 6gretmen, ¢cocuklarin bilgiye ulagsmalarini

ve bilgiyi giinliik hayatlarinda kullanabilmeleri gerektigi tizerinde durmustur.
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Cizelge.4. Giilben 6gretmenin kavramsallastirmalari

Ders Plam

Goriisme Sorulari

Pedagojik Alan Bilgisi Bilesenleri

Temalar Kavramlar Temalar Kavramlar
=2 Bilgiyi farkl: etkinliklerde Fen igeriginin 6gretmenden ¢ocuga G.QSter-Anlat yontemini !( u“anmva
C E o kullanma K Gorev verme-Sorumlulugu ¢ocuga
= = Bilginin yapilandirilmasi ve oo aktarimi yikleme
£ o transferi Bilgiye ulagma - —
S : Bilgiyi kullanma Osretmen vetkinlizi Oz yeterlilik
= 2 Anlamli 6grenme gretmen ye £ Oz elestiri
St
© < ) A Ogretimde yetersizlik
& L ) Mfredat bilgisi Ortak kararlara gore hareket etmek
Duyussal alanin gelisimi Cocugun motivasyonunu arttirma
Ogretmen merkezli yaklasim Gorev verme
“E’ Ogretmen merkezli yaklasim Deneyle anlatim Bilimsel stire¢ becerileri Ust biligsel becerﬂ?rvln desteklenmesi
£ Anlamli 6grenme
E.a Kazanim odakli yonelim Mufredat temelli yaklagim Bilginin transferi I?Ilglyl .ganUk hayatta kullanma
= Tiim gelisim alanlarini destekleme
>~ .. .
QE’ Bilgiye ulagma Ogretmen merkezli yaklagim Anlatma ydntemini kullanma
£ Bilginin yapilandirilmasi ve Bilgiyi kullanma S
= transferi Bilgiyi farkh etkinliklerde ' Amag ve hedef bilgisi
o) kullanma Kazanim odakl1 yonelim Mufredat temelli yaklagim

Stratejiye bagl yaklagim

Ogrenci Anlayislar Bilgisi

Kazanimi gergeklestirebilme Hedefe ulasgamama

Ogretimde geleneksel stratejilere

basvurma Deneyle anlatim

Bilginin yapilandirilmasi ve
transferi

Bilgiye ulagma
Ana renkleri bilme

Ogretim siirecinde ic
motivasyonu arttirma

Cocugun motivasyonunu arttirma
Merak duygusunu gidileme

Genetik hazir bulunugluk

Yeterli olgunluga ulagsma

Bilgiyi aktarma Bilgiyi glinluk hayatta kullanma

Kazanimi gergeklestirebilme

Hedefe ulagamama
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Kazanim ve gostergeler hakkinda Cocuklarda farkindalik yaratma

Fen igeriginin gretmenden ¢cocuga

Miufredat

Bilgisi

Miifredat yetkinligi yeterli bilgiye sahip olma Gorev ve sorumlulugu ¢ocuga yiikleme
aktarimi . .
Uygun kazanimlara yer verme Anlatma ydntemi kullanma
Konu baglaminin karakteristigine Kazanim ve gostergeler hakkinda
Konu odakl1 yaklagim gore etkinlige yon verme Miifredat yetkinligi yeterli bilgiye sahip olma

Etkinligi konu temelli hazirlama

Uygun kazanimlara yer verme
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Gozde oOgretmenin, farkliliklara karst farkindalik olusturmaya ve bilginin
aktarilmasina yonelik atifta bulunurken bu konuyu yalnizca deney yoOntemi ile
cocuklara anlatarak aktaracagi diisiincesiyle de Ogretmen merkezli siireglere atif
yaptig1 tespit edilmistir.
Burcak:Cocuklarin gece oldugunu veya giindiiz oldugunu yani zamanla ilgili
kavramlar1 anlayabilmesi, anlamlandirabilmesi agisindan ve giinliik yasama da kendini
adapte edebilmesi agisindan bilmesi gerektigini diigiiniiyorum (PAB gdriisme sorulart).
Okul o6ncesi 6gretmenlerinin yillik planlar1 oluyor, etkinliklerimi plan gergevesinde
olusturuyorum. Yani aylik planima gore hareket ediyorum (Ogretim etkinligi ders plan
sorulari).
Burcak 0Ogretmenin, c¢ocuklart Ogretime yonlendirmede bilginin  kolayca
anlamlandirilip gilinliik yasama empoze edilmesini hedefledigi ayni zamanda
mufredat ile ilgili genel olarak bilgi sahibi oldugu, miifredat rehberliginde 6gretime
yer verdigi ve dgretimde olusan farkli durumlara gore farkli stratejiler belirledigi
tespit edilmistir. Ogretime yonlendirme bileseni iginde verdigi yanitlara baktigimizda
Burgak 6gretmenin, bilginin anlamlandirilmasina, miifredat bilgisine ve 6gretimde

firsatlar1 degerlendirerek farkli stratejileri kullanmaya atifta bulundugu goriilmiistir.
Osrenci anlayislart bilgisi

Ogretmenlerin, sectikleri konu alanina yonelik ¢ocuklarm, dgrenme gereksinimleri
ve 0grenme gii¢liigii ¢ektigi durumlara iliskin sahip olduklar: bilgileri igeren bu PAB
bileseninde katilimcilarin hepsinin bilissel olgunluga ulagmaya atifta bulundugu
deneyime sahip olan 6gretmenin geleneksel yaklasimlara bagvurdugu fakat meslege
yeni baglayan dgretmenin ise diger katilimcilardan farkli olarak 6gretim surecinde
yeniliklere bagvurup cocuklarin nitelikli 6grenmeler gergeklestirmelerine katkida
bulunarak 6gretimde gesitlilige atifta bulundugu tespit edilmistir.
Glulben: Cocuklar ara renkleri 6grenmesi i¢in 6nce ana renkleri bilmeli kendini ifade
edebilmeli yeterli biligsel becerilere sahip olmali 6rnegin 6zel gereksinimli bir ¢ocuk bu
deneyi kavramakta zorluk ceker (PAB goriisme sorulari). Deneyi uygularken
materyalleri kullanmakta zorluk yasayabilirler ve renkleri 6grenmekte giicliik ¢ekerler
etkinlik istenildigi gibi gergeklesmez (Ogretim etkinligi ders plan1 sorulart).
Gulben 6gretmenin, segtigi konu alanina yonelik ¢ocuklarin 6grenme gereksinimleri
ve o6grenme giicliigii ¢ektigi durumlara iligkin sahip oldugu bilgileri iceren bu PAB
bilesenine yonelik olusturulan goriisme sorularina verdigi yanitlarda; oncelikli olarak

cocuklarin hazir bulunusluklarinin saglanmasi {izerinde durdugu goriilmiis ve
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cocugun biligsel anlamda hazir olmadig: bir etkinligi anlamayacagin1 ayni1 zamanda
uygulama esnasinda materyal kullanimi konusunda zorluk yasarak etkinligi
gerceklestiremeyeceklerini  dile  getirmistir.  Uygulama  siresince  geleneksel
yontemlere bagvurarak deney yolu ile ¢ocuklarin dikkatini ¢ekebilecegini ve bu yolla
cocuklarin rahatlikla bilgiyi edinebileceklerini diisiinmektedir. Bu yorumlardan yola
cikarak  Gililben  Ogretmenin, Ogretmen merkezli yaklagima, kazanimi
gergeklestirmeye yonelik hedeflere ve ¢ocuklardaki hazir bulunusluk diizeylerine atif
yaptig1 tespit edilmistir.
Gozde: Cocuklarin soru sorabilmesi, baglantilar kurabilmesi 6grenmesi i¢in 6nemlidir.

Cocuklarin etkinlik siirecinde kiyaslama yapabilmesi o etkinlige ilgi duymasi gereklidir

(PAB gériisme sorularr).
Tipki Gililben 6gretmenin cevabina benzer olarak cocugun nitelikli 6grenmeler
gerceklestirebilmesi icin biligsel anlamda yeterli olgunluga ulasmaya ihtiyaci
oldugunu sodyleyen ve ¢ocuklardaki hazirbulunusluk diizeyinin 6neminden bahseden
GOzde oOgretmen bunlarin yaninda g¢ocuklarin konu ile ilgili merak duygusunu
giidiileyerek soru sormalarmin tesvik edilmesi gerektigini dile getirmis. Bilissel

olgunluga ulagsma ve duyussal alan gelisimine atifta bulunmustur.
Burcak: Cocuklarin bilisel olarak yeterli olgunluga erismesi lazim. Ogretimsel siireci
ger sozIli olarak anlatip gegeceksem iyi bir dgretim icin yeterli olmayacaktir. Cocuk
icinde zaten bir kaliciligi olmaz. O ylizden miimkiin oldugunca ¢ocuklar: siirece i¢inde
aktif tutacagim hem de farkli kaynaklar kullanmaya ozen gosterecegim bdylece
Ogretimsel siire¢ daha etkili olur diye diisiinliyorum (PAB goriisme sorulari). Fen
etkinlikleri diger etkinliklerle biitiinlestirerek O6zellikle ¢ok eglenceli oluyor. Ben
ogretimimi bu sekilde gerceklestiriyorum. Sadece fen etkinligi olarak degil Tiirkge, dil,
drama, sanat ve bu sene icinde alip bir giiniimii bu konu 6rnegin gece giindiiz olusumu
bazinda biitiinlestirerek etkinliklerimi verebiliyorum (Ogretim etkinligi ders plani

sorulart).
Cocuklarin  6grenmeleri nitelikli bir sekilde gerceklestirebilmesi ic¢in diger
katilimcilar gibi yeterli biligsel olgunluga sahip olmasi goriisiinde olan Burgak
ogretmen, hem PAB goriisme sorularina hem de oOgretim etkinligi ders plani
sorularma benzer yanitlar vermis; bilissel olgunluga ulagsmaya ve ayni zamanda
sectigi konu alan1 6zelinde 6gretime yon vererek, etkinligini konu temelli olusturmus
konu odakli yaklasima atifta bulunmustur. Bur¢ak 6gretmenin Ogretim siirecinde
0zgiin oldugunu, ¢esitli kaynaklarla 6gretimi zenginlestirdigi ve kazanimi farkh
etkinliklerle biitiinlestirerek kazandirdig tespit edilmis. Ogretim siirecinde gesitlilige

atifta bulundugu gortilmiistiir.
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Mufredat bilgisi
Bu bilesen, katilimcilarin sectikleri konu alani1 6zelinde miifredat hakkindaki
Ogretmen bilgilerini temsil etmektedir. Arastirmaya dahil olan Ogretmenlerin
miifredat hakkinda genel bilgilere sahip olduklari, miifredatin belirlenen kazanim
gostergeler agisindan yeterli oldugu ve 6gretmenlere yol gosterdigini dile getirerek
miifredat yetkinligine, kazanim odakli yonelimlere atifta bulunduklar1 goériilmiistiir.
Gulben:Okul o6ncesi miifredatinda fen Ogretimine yonelik yeterli kazanima yer
verilmis. Dikkatini yogunlastirma, kendini ifade edebilme, kii¢iik kaslarmi kullanma,
bardaktan bardaga su bosaltabilme, &zbakim becerileri gibi kazanimlar1 6rnek
verebilirim (PAB goriisme sorular1). Ben fen 6gretimi konusunda internetten yardim
aliyorum. Ayni zamanda fen 6gretimini surekli 6gretmenin uygulamasi da dogru degil
farkindalik kazandirmak adma ben basta uyguladim ama daha sonra velilere ve
ogrencilere sorumluluk verdim. Ciinkii benim her hafta bagka bir fen etkinligi bulmam
aragtirmam uygulamam c¢ok zor. Yapmamiz gercken baska etkinlikler de oluyor
aragtirmak igin vakit ayirmak zor (Ogretim etkinligi ders plani sorulart).
Giilben 6gretmenin miifredat bilgisine iligkin yoneltilen PAB goriisme sorulari ve
ogretim etkinligi ders plani sorularina verdigi yanitlara bakildiginda; mufredat
konusunda genel bir bilgiye sahip oldugu sectigi konu alani 6zelinde miifredati
yeterli buldugu, uygun kazanim gostergelere yer verildigini dile getirdigi ve bu
kazanimlar1 rahatlikla hatirlayip yanitlayabildigi goriilmektedir. Ancak, miiferadatin
ogretmenler icin yol gosterici oldugunu sdylemesine ragmen zaman kazanmak adina
ve konu alanindaki eksiklerini giderebilmek icin ¢ogunlukla miifredata degil de
internete bagvurdugunu belirtmistir. Bu sebeple Giilben 6gretmenin genel mufredat
bilgisine sahip oldugu fakat bazi durumlarda verdigi yanitlar ile ¢elistigi yorumu
yapilabilir. Ayn1 zamanda siire¢ i¢inde gorev ve sorumlulugu ¢ocuga yiikleyerek
anlatma yoOntemine bagvurmasi nedeniyle Ogretmen merkezli siireclere atifta
bulundugu sdylenebilir.
GoOzde: Miifredatta fen ogretimine yonelik yeterli kazanima yer verilmis. Soru sorma
verilen sorular1 cevaplama, ayni ve farkli olanlar1 ayirt etme gibi kazamimlara yer
verilmis. Ama miifredatta fen 6gretimini nasil gergeklestirecegime iligkin yonergeler
yok (Ogretim etkinligi ders plan1 sorular1). Giincellenen yeni programda eskiye gore

daha da fazla kazanim gosterge var bu cok iyi oluyor. Okulda uyguladigimiz

etkinliklerde daha fazla kazanim kazandirmis oluyoruz (PAB goriigme sorulart).
Goriildigi tizere Gozde 6gretmen de diger katilimeilar gibi miifredatta sectigi konu

alanm Ozelinde yeterli kazanima yer verildigini dile getirmis ancak bu kazanimlar
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orneklendirilmesi beklediginde kazanim gostergeleri tam hatirlayamadigini 6niinde
miifredata yonelik kazanim gosterge listesinin bulunmadigindan bahsetmistir.
Miifredatin 6gretmenlere rehber olmasi agisindan 6gretimin nasil gerceklesecegine
dair yonlendirmelerin olmadigini dile getiren Gozde 6gretmen Yyine de gincellenen
programin eski programla karsilastirmasini yaparak etkinliklerinde gegmise nazaran
daha fazla kazanimi ele alarak cocuklara kazandirabildigini belirtmis, miifredat
yetkinligine ve kazanim odakli yonelimlere atifta bulunmustur.

Burgak:Biz kendi miifredatimizda kazamim ve gostergeler listesinde gorebiliyoruz

zaten kazandirmam gereken kazanimlarim siireg igerisinde belli bende o kazanimlara

gore etkinliklerimi g¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde diizenliyorum (PAB goriisme

sorular). Ornegin, olaylar1 olus sirasina gore siralar. Zamanla ilgili kavramlar1 da

aciklar diye de bir kazanimimiz var orda gostergemiz var. Ordan da bulabiliyorum. O

ylizden bence yeterli diye diisiiniiyorum. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarina uygun olarak

anlayabilecekleri kazanimlara yer verilmis (Ogretim etkinligi ders plan1 sorulari).

Burcak Ogretmenin verdigi yanitlara baktigimizda sectigi konu alam1 6zelinde
miifredatta yeterli kazanimlarin bulundugu ayni zamanda bu kazanimlar1 belirlerken
siifindaki ¢ocuklarin yas ve gelisim seviyelerini goz ardi etmedigi tespit edilmistir.
Miifredat yetkinligine ve ¢ocuk merkezli siireclere atifta bulunurken ayn1 zamanda
kazanim ve gostergeleri konuyu o6gretmek amacli bir ara¢ olarak kullanmayarak,
kazanimlar1 kazandirmay1 hedeflemis bu sebeple kazanim odakli yaklasimlara da

atifta bulundugu goriilmistiir.

Ogretim stratejileri bilgisi

Ogretmenlerin dgretim stratejileri ve temsil bilgilerinden yararlanma seklini gosteren
bu bilesende iki onemli bulgudan soz edilebilir. Bunlardan ilki, 6gretmenlerin
ogretim oncesinde ¢ocuklarin i¢c motivasyonunun yiiksek olmasi merak duygularinin
tekiklenmesi gerektigi konusunda hem fikir olmalaridir. Bir diger bulgu ise
deneyimli 6gretmenlerin geleneksel strateji yontemlerine basvurarak, meslege yeni
baslamig 6gretmenin c¢ocuklari 6n planda tutmasit ve ¢ocuk merkezli farkh
stratejilerden yararlanmay tercih ettigi verdikleri yanitlarda ¢ok net goriilmektedir.

Gulben: Fen etkinliklerimin 06ncesinde hikayeyle veya oyunla bagliyorum.

Biitiinlestirilmis etkinlik yapryorum. Fen &gretimi konusunda 6gretmenlerde ¢ok eksik

var. Ben kendimi de eksik goriiyorum aslinda bizi bu noktaya getiren fen etkinliklerine

iniversiteler dahil hi¢bir zaman O©nem verilmemesinden kaynakli oldugunu

diistiniiyorum (PAB goriisme sorulart).
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Giilben Ogretmenin sectigi konu alani 6zelinde g¢ocuklari fen Ogretimine dahil
etmeden once ayni konu baglaminda farkli etkinliklerle fen 6gretimini destekledigi
goriilmektedir. Fakat fen ogretimi Oncesindeki hazirlik silirecinde 0z elestiride
bulunarak lisans ve yiiksek lisans 6grenimi boyunca fen 6gretimi dersine gereken
Oonemin verilmedigi bu nedenle kendisini fen 6gretimi konusunda yetersiz buldugunu
dile getirerek 0gretmen yetkinligine atifta bulunmustur. Ayn1 zamanda uyguladig:
stratejiler hakkindaki yorumlara bakildiginda 6gretmen merkezli siireglere ve konu
baglamina yonelik etkinlige yon vermesinden dolay1 konu odakli yonelimlere atifta
bulundugu tespit edilmistir.

Gozde: Once merak uyandirarak &gretimime baslarim. Malzemelerimi hazirlarim. Bu

malzemelerle ne yapabiliriz gibi sorular sorarim. Zaten fen etkinlikleri ¢ocuklarin ¢ok

ilgilerini cekiyor (PAB goriisme sorular1). Deneyimi uyguladiktan sonra ben sorular

sordum cocuklar sorular sordu yani soru cevap yéntemine basvurdum (Ogretim etkinligi

ders plani sorularr).
Cocuklar fen 6gretimi oncesinde meraklarini tetikleyerek etkinlige ilgi duymalarini
saglamay1 hedefleyen Gozde 6gretmen, 6gretim siirecinde i¢ motivasyonu arttirmaya
atifta bulunmustur. Ayn1 zamanda &gretim Oncesinde segtigi konu alani 6zelinde
cocuklara yapilandirilmis ve yart yapilandirilmis sorular yonelterek siirece hazirlik
yaptig1 zaman zaman anlatma yontemine basvurarak c¢ocuklar: siirece hazirladigini
belirtmis. Geleneksel anlatim yontemlerinden yararlanarak Ogretmen merkezli
sireclere atifta bulundugu tespit edilmistir.

Burcak: Bir dgretimi gerceklestirmek icin hitap ettigim grup ¢ok onemli. Ogretim

slirecini biiylik grupla m1 kiigiik grupla mu siirdiirecegim karar verir buna gore etkinlik

stirecimi diizenlerim. Kullanacagim maketin boyutu da benim i¢in 6nemlidir. Biiyiik bir

gruba hitap edeceksem maketi biiyiik yaparim ki goriis alanlari da hepsi gorebilsin hepsi

katilabilsin. Ya da kiiglik bir grupsa daha orta diizeyde bir sey hazirlarim gorebilmeleri

agisindan. Bdyle bir hazirlik yaparim (PAB gériisme sorulari). Ogretim siirecinden 6nce

hazirlik yaparim. Dikkat ¢ekmeye c¢alisinm. Gorseller kullanabilirim. Ya da dedigim

gibi maket kullanabilirim(Ogretim etkinligi ders plan sorulart).
Goriildigl iizere Burgak 6gretmen, 6gretim etkinligi ders plani sorularina ve PAB
goriisme sorularina benzer yanitlar vererek, dgretim Oncesinde ¢ocuklarin ilgilerini
cekebilecek dikkatlerini toplayacak ogretimin tam olarak gerceklesebilmesi
saglayacak somut materyallerin kullanimi {izerinde durmustur. Kullanilan materyali
ise smifin fiziki sartlarina ve cocuk sayisinin uygunluguna goére hazirlanmasi

gerektigini dile getirmistir. Buradan hareketle anlamli 6grenmelere, 6gretim Oncesi
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hazirligin énemine ve uygun materyal se¢imine atifta bulundugu sdylenebilir. Ayni
zamanda fen Ogretimi Oncesinde uygulanacagi etkinligin diger etkinliklerle
biitiinlestirilmesini 6nemseyen Ogretim siirecinde farkli stratejiler kullanmanin daha
kalic1 6grenmeler saglayacagi tizerinde duran Burgak oOgretmen; cocuk merkezli
stireclere, Ogretimde i¢ motivasyonu arttirmaya ve oOgretimde farkli stratejilere

basvurmaya atifta bulunmustur.
Ol¢me ve degerlendirme bilgisi

Bu bilesen, katilimcilarin segtikleri konu alan1 Ozelinde siirecine dahil etmeyi
disiindiigii 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarini temsil eder. Deneyim sahibi
ogretmenlerin geleneksel dlgme degerlendirme tekniklerinden soru cevap yontemini
kullandiklar1 6gretmen merkezli siireclere atifta bulunduklar: meslege yeni basglayan
daha az deneyime sahip olan Ogretmeninse Ol¢me ve degerlendirme siirecine
cocuklara rehberlik ettigi cocuklarin siire¢ boyunca daha aktif olmasini1 destekleyerek
ogrenci merkezli siireglere atif yaptig1 tespit edilmistir.
Gllben: Degerlendirme siirecinde soru cevap ve gozlem yéntemi kullanabilirim. Bence
bir 6gretmenin fen Sgretiminde en iyi dlgme degerlendirme teknigi gozlem ve soru
cevaptir (PAB goriigme sorular1). Sorular yardimiyla ¢ocuklarin yaptigi etkinlikleri
incelerim. Eger higbir farkindalik olusturamamissam ki olabilir basarisiz olabilirim
bagka bir etkinlikte ana renkleri vermeye calisirrm (Ogretim etkinligi ders plani
sorular1).
Giilben Ogretmenin etkinlik siirecinde geleneksel Olgcme ve degerlendirme
yontemlerine ve 0gretmen merkezli yaklasimlara atifta bulundugu, degerlendirme
stirecinde ¢ocuklara yapilandirilmis sorular yonelttigi; degerlendirme surecini konu
odakli silirdiirmeye ve bilginin giinlik hayata transferine atifta bulundugu
gorulmektedir.
Gozde: Ogretimde siireci ¢ocuklarin sorduklari sorulardan, kurduklar1 baglantilardan,
kendi hayatlarindan 6rnekler vermelerinden faydalanarak degerlendiriyorum. Cocuklar
sorular sordular ben onlara sorular sordum. Soru cevap yontemiyle degerlendirmelerimi
yaptim (PAB goriisme sorulart).
Gozde 6gretmenin verdigi yanitlara baktigimizda Giilben 6gretmen ile yakin temalar
ve kavramlar {izerinde durdugu Ogretim siirecinde geleneksel &lgme ve
degerlendirme tekniklerinden yararlandigr ve ogretmen merkezli siireclere atifta

bulundugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda bilginin kazanilmasi ve giinliik hayata
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aktarilmasi ilizerinde durmus ve bilginin giinliik yasama transferine atif yaptigini
goriilmiistiir.
Burgak: Okul 6ncesinde 6nemli olan kazanimi kazandirabilmektir. Cocuklarin olaylari
olus swrasma gore siralayabilmesini saglamay1 kazandirmayi planladim bu nedenle
cocuklart tek tek yanima ¢agirip hazirladigim modeli kullanmalarini sagliyorum. Dogru
bir sekilde harekete gegirmesini bekliyorum ki 6grendiklerini, duyduklarini hatirlayip
tekrar yapabiliyor mu? O yiizden mutlaka onlara da yaptirmaya calistyorum (PAB
goriisme sorular1). Sohbet ederek, bilgilerini boyle zorlayict sekilde degil de daha
eglenceli sekilde sorular1 vererek dikkatlerini daha ¢ok toparlamaya galisirim (Ogretim
etkinligi ders plan1 sorulart).
Burcak Ogretmenin verdigi yanitlara baktigimizda uzun yillar deneyime sahip
Ogretmenlere kiyasla cocuklari siire¢ icine dahil ederek duygu ve diisiincelerini
onemsemis ¢ocuk merkezli silireclere atifta bulunmustur. Aynm1 zamanda bilgiyi
Ogretmeye yonelik degil kazanimlart kazandirmayir hedefledigi degerlendirme
siirecini kazanim odakli siirdiirdiigli ve oOgretim siirecinde farkli Olgme ve

degerlendirme yontemlerini kullandig: tespit edilmistir.

4.3 PAB Bilesenleri Arasindaki Etkilesim

Aragtirmaya katilan farkli deneyimlerdeki okul oncesi 6gretmenlerinin ele aldiklari
konu temelindeki PAB Haritalar1 Cizelge 5’te karsilastirmali olarak 6zetlenmistir.
Buna gore Ozetlenen PAB haritalarinda her baglantinin frekansi, baglantinin giiciinii
gosterir. PAB bilesenleri arasindaki etkilesim haritalari, karsilagtirmali yontem
analizi kullanilarak yorumlanmistir. Arastirmanin giivenirliligini arttirilmig  veri
toplama araglarindan elde edilen sonuglarin desteklenmesine ve ortaya ¢ikan
kaliplarin analiz edilmesine katkida bulunarak arastirmaya farkli bir boyut

kazandirilmstir.
Burcak Ogretmen

En az deneyime sahip olan Burgak 6gretmenin PAB Hatitasina bakildiginda; 5 PAB
bileseni i¢inde toplamda 110 etkilesimde bulunarak katilimci1 grubundaki deneyimli
ogretmenlere kiyasla bilesenler arasinda en fazla etkilesimde bulunan 6gretmendir.
Burgak 6gretmenin Ogrenci Anlayislar Bilgisi (OAB) ile Ogretim Stratejileri Bilgisi
(STR) arasindaki etkilesiminin fazla olusu Ogretim siirecinde farkli stratejiler

kullandig1, ayn1 zamanda Ogretime Yonlendirme (AMA) ile Ogrenci Anlayislart
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Bilgisi (OAB) bilesenleri arasindaki etkilesimin sik olusu ise 6gretim siirecinde
cocuk merkezli yaklasimlar1 6nemsedigini dogrular niteliktedir. Burcak 6gretmenin
Olgme ve Degerlendirme Bilgisi (ODB) bilesenine bakildiginda deneyim sahibi diger
Katilimcilara gore diger PAB bilesenleri ile daha fazla etkilesim halinde oldugu
gortlmektedir. Fakat Mifredat bilgisi (MB) bileseninin diger bilesenlere kiyasla en

az etkilesim halinde olan bilesen oldugu goriilmektedir.
Gézde Ogretmen

Gozde 6gretmenin PAB haritasindaki bilesenler arasindaki etkilesime bakildiginda,
bilesenler arasinda toplamda 68 etkilesim kurdugu; Ogretime Yonlendirmede (AMA)
en fazla Ogretim Stratejileri Bilgisi (STR) ile etkilesimde bulundugu, Ogrenci
Anlayislar Bilgisi (OAB) bilesenini pek ¢ok bilesen ile destekledigi fakat Miifredat
Bilgisi (MB) bileseni ile yok denecek kadar az etkilesime soktugu sOylenebilir.
Ogretmenlerin fen Ogretim siirecinde deneyimleri azaldikca Miifredat Bilgisi
bilesenine etkilesim azalmasina karsin Ogretim Stratejileri Bilgisi ve Ogrenci
Anlayislar1 Bilgisi bilesenlerine etkilesimin arttigi bu nedenle az deneyime sahip
Ogretmenlerin dgretim siire¢lerinde daha ¢ocuk merkezli siiregleri benimsedikleri

yorumu desteklenmektedir.
Giilben Ogretmen

En fazla deneyime sahip olan Gulben 6gretmenin PAB Haritasi incelendiginde; 5
PAB bileseni igerisinde toplamda 68 etkilesimde bulunmus, cogunlukla Ogretime
Yonlendirme (AMA) ve Ogretim Stratejileri Bilgisi (STR) bilesenleri arasinda
etkilesim kurmustur. Her PAB bileseni arasinda az da olsa etkilesimi saglayan
Gulben o6gretmen diger katilimcilardan farkli olarak pentagon modelini

tamamlayarak tiim bilesenlerini birbirleriyle etkilesime sokmustur.
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Cizelge 5. PAB Haritalarinin Karsilagtirmali Gosterimi
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Farkli deneyimlere sahip yiiksek lisans O0grenimleri devam etmekte olan 3 okul

oncesi 0gretmeninin PAB Haritalar1 karsilagtirmali olarak Cizelge 5'te 6zetlenmistir.

Cizelge 5 incelendiginde 6gretmenlerin PAB bilesenleri entegrasyonunun pek ¢ok

belirgin 6zelligi tespit edilmistir:

Bilesenlerin entegrasyonu kendine 6zgii ve konuya 6zeldir.

En fazla deneyime sahip Ogretmen her PAB bileseni arasinda mutlaka
etkilesimde bulunarak pentagon modelini tamamlamistir.

Ogretmenlerin PAB haritalar karsilastirildiginda, Giilben 6gretmen pentagon
modelini tamamlamistir. Bur¢ak ve Gozde ogretmen ise OAB ve MB
arasindaki bagi tamamlayamamistir. Bu nedenle PAB kalitesinin bilesenler
arasindaki tutarliliga ve bireysel bilesenlerin giiciine bagli oldugu
diigiiniildiigiinde Giilben 6gretmenin PAB haritasinin daha kompleks oldugu
soylenebilir.

Ogretmenlerdeki deneyim arttikca cocuklar 6gretime yonlendirirken daha az
farkli strateji yontemlerine basvurduklari, zaman gegtikce deneyim kazanan
Ogretmenlerin fen 0gretim siirecinde giinceli yakalayamadigi ve bu sebeple
geleneksel yontemlere basvurduklart daha o6gretmen merkezli yaklagimlara
basvurduklar1 yorumu desteklenmistir.

Miifredat bilgisi bileseni diger bilesenlere kiyasla en az etkilesim halinde olan
bilesendir fakat deneyimli bir 6gretmenin deneyimsiz Ogretmenlere gore
miifredat bilgisi bilesenini daha fazla etkilesime soktugu sdylenebilir.

Olgme ve degerlendirme bilgisi bileseninin; 6grenci anlayislar: bilgisi ve
Ogretim stratejileri bilgisi bilesenleriyle daha fazla baglantili oldugu ve az
deneyime sahip 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme bilgisi bilesenini daha
fazla etkilesime soktugu goriilmektedir.

Az deneyime sahip 6gretmenlerin, 6gretim siirecinde ¢ocuklar1 Ogretime
yonlendirirken en fazla dgrenci anlayislar: bilgisi ile etkilesimde bulundugu,

cocuk merkezli yaklagimlar1 bensimsedigi goriilmektedir.
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4.4 Ogretimsel Icerigin Pratik Degisimi

Aragtirmaya dahil olan okul Oncesi Ogretmenlerinin  kendi siniflarinda
gergeklestirdikleri fen 6gretimine dayali etkinliklerin analizi sonucu ulasilan gozlem
bulgular1 Cizelge 6 yardimiyla sunulmustur. Buna gére okul dncesi 6gretmenlerinin
sinif igi dgretim uygulamalar Aktivite Tlril, (PA) Ogrenci ve Ogretmen Etkilesimleri
(P&TI) ve Ogrenci Calisma Grubu (PWG) cercevesi icerisinde yer alan aktivitelere
gore zaman ¢izelgeleri araciligiyla agiklanmistir. Ayrica her bir 6gretmenin kendi

smifinda gerceklestirdigi fen Ogretimine dair gozlem notlar1 da paylasilmistir.
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Cizelge 6, yiiksek lisans dgrenimleri devam etmekte olan farkli deneyimlere sahip
okul oncesi 6gretmenlerin sinif i¢i 6gretimlerinin genel bir profilini sunmaktadir.
Buna gore katilimcilarin genel anlamda ¢ocuklari, bireysel ve bliyiik gruplar halinde
ogretmenin dersi anlatmasi ve soru-cevap sureclerine dahil ettikleri gérilmektedir.
Diger yandan Ogretmenlerin, cocuklarin yalnizca goézlemci olarak katildiklari,
Ogretim siirecinde ¢ocuklart pasif kilan bir etkilesim bicimi olan yapilandirilmis
etkinlik ve gosteri gozlemi faaliyetlerine dahil etme egiliminde olduklari
goriilmektedir. Ornegin sectigi konu alan1 6zelinde fen &gretimi gerceklestiren en
fazla deneyime sahip 6gretmen, 6gretim siirecinde ¢ocuklara kullanacagi materyaller
hakkinda yapilandirilmis sorular yonelterek O0gretime baglamis, ¢ocuklarin izleyici
oldugu 6gretmen merkezli bir yaklasim ile deneyi uygulamis ara ara yapilandirilmis
etkinlikler icin ¢ocuklara gorevler vererek siireci tamamlamistir. Farkli kidemlere
sahip yiiksek lisans 6grenimine devam etmekte olan okul oncesi 0gretmenlerinin
cocuklar1 dahil ettigi faaliyetler arasindaki farklara bakildiginda ise en az deneyime
sahip dgretmenin, deneyime sahip olan 6gretmenlere gore daha az yapilandiriimig
etkinliklere basvurdugu tespit edilmistir. Cizelge 6’ da dikkat ¢eken diger bir bulgu
ise yalnizca en az deneyime sahip yeni mezun 6gretmenin ¢ocuklari 6gretim siirecine
dahil etme egiliminde oldugu, ¢ocuklar1 genel anlamda sdylem temelli diyalojik bir
etkilesim bi¢imi olan Grup Tartismas: faaliyetine dahil ederek cocuk merkezli bir
yaklasim izledigi goriilmektedir. Deneyim arttikga Ogretmenlerin fen &gretim
stirecinde daha aktif ¢ocuklarin ise dinleyici konumda oldugu gosteri gozlemi,
yapulandirilmis etkinlikler ve tiim sinif aktivitelerine Onem verdikleri gértilmektedir.
Dolayisiyla farkli deneyimlere sahip yiiksek lisans dgrenimine devam eden okul
oncesi 0gretmenlerinin fen 0gretimi sirasinda ¢ocuklart dahil ettikleri ana faaliyet

tiirleri agisindan gozle goriiliir bir farklilasma oldugu ortaya ¢ikmustir.

Yiiksek lisans Ogrenimlerine devam etmekte olan okul Oncesi G6gretmenlerinin
sectikleri bir fen konusu 6zelindeki sinif i¢i 6gretim uygulamalarina ¢ocuklar ve
Ogretmenler arasindaki sdylemsel etkilesimler (P&TI) agisindan bakildiginda da ayn
benzerlikler gboze carpmaktadir. Ogretmenlerin  agirlikli olarak  soru-cevap
etkilesimlerine odaklandiklar1 goriilmekte olup daha az deneyime sahip olan
O0gretmenlerin yapilandirilmis sorular yerine se¢ilmis olan konu 6zelinde ¢ocuklarin
diisinmelerine ve merak duygularini tetiklemeye yonelik firsatlar yaratarak

ogrencilerin olusturdugu soru Ve miizakere etkilesimlerine agirlik verdikleri
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goriilmektedir. Ornegin sectigi konu alan1 6zelinde bir fen 6gretimi gergeklestiren az
deneyime sahip olan 6gretmen; derse cocuklarin meraklarini tetikleyecek farkli
maket ve materyallerle gelerek 6ncelikle ogrencilerin olusturdugu soru etkilesimi ile
baslamis, ¢ocuklardan gelen sorular iizerinden miizakere siireclerini isletmis ve
bunun sonunda cocuklarin edindikleri bilgileri kullanmalarin1 saglayacak bireysel
deney etkinligi yaptirmistir. Ayrica daha az deneyime sahip olan &gretmenin

cocuklarla birebir etkilesime gecerek bireysel geri doniitler verdigi tespit edilmistir.

Son olarak Cizelge 6’daki bulgulara ¢ocuklarin mesgul oldugu ana faaliyet i¢in
sosyal ortam agisindan (PWG) bakildiginda; en fazla deneyime sahip olan okul
oncesi 0gretmeninin ¢ocuklar1 sadece tim sinif etkinliklerine dahil ettigi, daha az
deneyime sahip olan Ogretmenlerin ise bireysel ve kiigiik grup etkinliklerine
bagvurduklar1 goriilmektedir. Bu durum, daha az mesleki deneyime sahip olan okul
Oncesi Ogretmenlerinin sosyal ortami zenginlestirme egilimine sahip olduklari
soylenebilir. Ozetle, yillar gectikge deneyim kazanmis olan okul &ncesi
Ogretmenlerinin fen Ogretimi siirecine ¢ocuklari dahil etme, bireysel etkinlikler
uygulama ve zengin 6grenme ortamlari sunma konusunda yeni mezun olmus daha az
deneyime sahip dgretmenlere kiyasla yetersiz kaldigi daha geleneksel yontemlere

bagvurarak fen 6gretimi konusunda yetersiz kaldig1 sdylenebilir.
Gozlem Notlar

Burgak: Merak uyandiric1 bir giris yapildi. Once gocuklardan maketin ne olabilecegi
konusunda tahminleri alindi ve maketteki figiirleri daha once goriip gérmedikleri
sorularak  ¢ocuklar sorgulamaya yoOnlendirildi. Ardindan gelen cevaplar
dogrultusunda maket ile konu arasinda iliski kurmalar1 saglanarak konuya giris
yapildi. Diinya ve Giines’ten bahsedilerek su gece ve giindiiz olusumu konusunda
sorgulama yapmaya devam edildi. Ardindan bu sorgulama sirasinda Diinya’nin
Gilines etrafinda donmesi ile giindiiz ve gecenin olustugu aciklanirken maket
sayesinde sozel olarak ifade edilen aciklama somut bir sekilde gerceklestirildi. Gece
ve glindiiz olusumunu agikladiktan sonra kalict 6grenme gergeklestirebilmek adina
cocuklara konuyu giinliik yasamla iliskilendiren sorular soruldu. Gece olunca ne
vapariz? Ne zaman okula gideriz? Sorularin diisiiniilerek yanitlanmasi ardindan her
cocugun bireysel olarak maketi incelemesine firsat tanindi. Her ¢ocuk gece giindiiz
olusumunu maket tlizerinden gerceklestirdikten sonra dgretmen tarafindan sirayla

belirlenen cocuklar arasinda rol dagilimi yapildi. Bir ¢cocuk Giines olurken diger
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cocugun Diinya’yr canlandirmasi istendi. Ogretmenin rehberliginde Giines sabit
kalirken Diinya, Gilines’in etrafinda dondii boylece farkli yontemlere de bagvurarak
gece ve glnduz olusumunun nasil gergeklestigi konusunda fikir sahibi oldular ve
birbirleri arasinda tartisarak Giines’i ve Diinya’yr hangi arkadaslarinin
canlandirdigini hatirlayarak Giines’in ni¢in Diinya etrafinda donmedigi, hep gilindiiz
veya hep gece olsa nasil yasayacaklar1 konusunda ¢ocuklar birbirleriyle iletisim
kurarak diisiincelerini paylastilar, 6gretmen g¢ocuklarin ara ara sohbetlerine dahil
olarak sorularini cevapladi, etkinlik i¢in diisiinmelerine ve sorgulamalarina yardime1

oldu.

Gozde: Cocuklar masaya davet edilerek yerlerinde oturmalari beklendi. Cocuklar
yerlerine gectikten sonra bir masanin basina oturdu ve kiiclik bir gruba hitap ederek
elinde bulunan materyallerin tek tek ne oldugu soruldu. Sonrasinda deney
uygulanmaya bagslandi. Miirekkep 6gretmen tarafindan masada bulunan pamugun
lizerine dokiildii. Ogretmen pamuktaki miirekkebin igine bir parmagmi batirarak
oniinde bulunan bos kagit iizerine parmaginin izini ¢ikararak bir bilyiite¢ yardimi ile
parmak izini nasil inceledigi ¢ocuklara gosterildi. Sirayla ayni islemleri ¢ocuklardan
bireysel olarak yapmalari istendi. Cocuklar parmak izlerini inceleyip birbirlerinin
parmak izlerindeki farklar iizerine sohbet ettiler bu sirada ¢ocuklar tarafindan merak
edilen sorular cevapland1 ve farkliliklar benzerlikler hakkinda sohbet edildi. Her
cocuk deneyde aktif rol alarak karsilastirmalar yapti sorular sordu. Cocuklarin
yonelttikleri sorular yanitlandi ve c¢ocuklara evdeki tiim bireylerle bu etkinligi
tekrarlarayak parmak izlerinin benzerlikleri ve farkliliklar1 hakkinda konugmalari

istendi.

Gulben: Bugiin sizlerle bir deney yapalim mi1? Diyerek etkinlige baglandi. Masanin
tizerinde bulunan parmak boyalarini gostererek tek tek isimleri soruldu. Bardaklarda
bulunan suyu gostererek renkli olup olmadigi sorulduktan sonra o zaman bu suyu
renklendirelim diyerek mavi renkli parmak boya bir kasik yardimi ile alinarak suya
koyuldu ve karistirmaya baglandi. Mavi renkte olan suyun yanindaki bardagin
renksiz kalacagi belirtilerek yanindaki ii¢lincii bardaga kirmizi rengi koyalim kim
yapmak ister sorusu yonelterek goniilliller arasindan rastgele belirledigi bir ¢ocuga
karigtirma gorevi verildi. Ayni islemler bir kez daha tekrar ederek son bardaga ise
sar1 renkte boya koyuldu. Sonrasinda bardaklar arasinda pegete parcalart koyuldu ve

renklerin pegeteye karismasi icin bir siire beklendi. Renkler peceteye karigmaya
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basladiktan sonra pecetelerdeki renklerin i¢ ice gegecegi soylendi ve renkler i¢ ige
gectikten sonra ne olacak? Sorusu yoneltildi ve ¢ocuklardan renkli pecete yaniti
alindiktan sonra deneyimizin adr renkli pecete mi olsun mu? Sorusunu yoneltildi.
Evet yanit1 aldiktan sonra ¢ocuklar oturduklar1 sandalyelerden deneyin uygulandigi
masanin etrafina cagirilarak pegetelerin ortasinda olusan renklerin ne oldugu ve nasil

olustuklar1 hakkinda konusularak ana ve ara renk olusumu deneyi gerceklestirildi.
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5. SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmada yiiksek lisans oOgrenimleri devam etmekte olan okul Oncesi

O0gretmenlerinin fen 6gretimindeki PAB diizeylerinin aciga ¢ikmasi ve 6gretmenlerin

kidem farklar1 ile PAB diizeyleri arasinda iliskiyi incelemek amaglanmistir. Yiiksek

lisans Ogrenimlerine devam etmekte olan farkli kidemlere sahip U¢ okul oncesi

Ogretmeni ile siirdiiriilen bu calismada elde edilen veriler iizerinde yapilan nitel

analizler sonunda en genel anlamda alti sonuca ulasilmistir. Bu sonuglar su sekilde

sunulmustur;

1.

Okul oncesi Ogretmenleri fen Ogretimi konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadigr ve bu durumun okul oncesi 6gretmenlerinin PAB dUzeylerine
yansidig1 sOylenebilir.

Katilimer okul Oncesi Ogretmenlerinin fen O6gretimi konusunda yetersiz
hissetmelerinde lisans ve yiiksek lisans 6grenimleri siresince mifredatta
yeteri kadar okul Oncesinde fen ogretimi dersine yer verilmemesi ve
anaokullarinda fen Ogretimi uygularken gerekli fiziki sartlarin ve
materyallerin saglanamamasi gibi etkenlerin rol oynadig1 goriilmiistir.

PAB bilesenleri entegrasyonunun kendine 6zgii ve konuya 6zel oldugu bunun
yaninda Ogretmenlerin mesleki deneyimleri artttkca PAB bilesenleri
arasindaki etkilesimin arttig1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin PAB haritalar1 karsilastinildiginda, deneyimli dgretmenin
pentagon modelini tamamladigi, daha az deneyime sahip dgretmenlerin ise
ise OAB ve MB bilesenleri arasindaki bagi tamamlayamadigi goriilmiistiir.
Bu nedenle PAB Kkalitesinin bilesenler arasindaki tutarliliga ve bireysel
bilesenlerin giiciine bagl oldugu diistiniildiigiinde en fazla deneyime sahip
ogretmenin PAB haritasinin daha kompleks oldugu sdylenebilir.

Mesleki kidem arttikca Ogretmenlerin  daha gelenekselci uygulama
stratejilerine  bagvurduklar1 ¢ogunlukla Ogretmen merkezli siireclerle

ilerledikleri 6gretim siirecinde bilgiyi kazandirmaya yonelik yaklasimlarla
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Ogretimlerini gergeklestirdikleri, az deneyime sahip dgretmenlerin ise daha
cok ¢ocuk merkezli yaklasimla 6gretimi gerceklestirdigi bilgiyi aktarmaktan
ziyade ¢ocuklarin meraklarini tetikleyecek onlarin ilgilerini arttiracak 6gretim
stratejileri  kullanarak kazanimlar1 kazandirmayir hedefledigi sonucuna

ulastlmistir.

Yiiksek lisans O6grenimleri devam etmekte olan okul Oncesi 6gretmenlerinin PAB
diizeylerini belirlemek i¢in yapilan nitel analizlerde, yukarida belirtilen sonuglara ek
olarak alt basliklar halinde onemli bulgulara da ulasilmistir. Bu bdélimde, bu
arastirmada ulasilan sonuglar, ilgili literatiir 1s18inda tartistlmistir. Kuramsal
temellerde sunulan ¢alismalarda elde edilen sonuglar da goz 6niinde bulundurularak

benzer ve benzer olmayan sonuglarin nedenleri her bir alt baglik altinda sunulmustur.

5.1 Okul Oncesi Dénem Fen Ogretiminde PAB’1n Niteligi

Bu arastirmada Magnusson vd. (1999) fen Ogretiminde PAB’a yonelik ileri
stirdiikleri ‘Ogretime yonlendirme, Ogrenci anlayiglari bilgisi, miifredat bilgisi,
Ogretim stratejileri bilgisi, 6lgme ve degerlendirme bilgisi’ bilesenlerinden yola
cikilarak okul o©ncesi donem fen Ogretiminde PAB’in niteligi tanimlanmaya
calisilmigtir. Cilinkii ulusal ve uluslararasit calismalar incelendiginde okul oncesi
donemde PAB’a yonelik higbir caligmaya rastlanmamis ve okul Oncesi donemde
Ogretmenlerin  fen  Ogretimi  konusundaki PAB’larina iliskin  bulgulara
ulagilamamistir. Bu sebeple Ogretmenlerin PAB bilesenlerinin birbiriyle olan
etkilesimlerini ve aralarindaki iliskileri ortaya ¢ikarmak igin katilimcilara ait 6gretim
etkinligi ders plani, PAB goriisme sorular1 ve sinif uygulamalari ele alinarak birlikte
degerlendirilmistir. Literatiirde bu bilesenlerin birbirleriyle iligkileri ortaya
c¢ikarilarak okul oncesi donem fen 6gretiminde PAB’1n niteliginin tanimlanmasi okul
oncesi Ogretmenlerinin sahip olduklari PAB’lar hakkinda bir bilgi vermektedir
(Lankford ve Hepworth, 2010). Arastirmanin katilimcilart genel olarak okul
oncesinde fen Ogretiminin yapilandirmaci yaklasima yonelik oldugunu, 6grenme
stirecinde ¢ocugu aktif kildigini, simf i¢i uygulamalarin 6nem kazandigini
belirtmelerine ragmen programin kazanim ve gostergelerine yonelik diisiincelerini
ifade etmekte zorlandiklarini ve Ozellikle yeni programin igerigine yabanci

olduklarmi ifade etmislerdir. Diislince olarak c¢ocugu merkeze alan bir Ogretim
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slirecini 6grenme agisindan etkili bulmuslar fakat programi uygulama konusunda
kendilerini yeterli gormediklerini belirtmislerdir. Bunun sebebinin lisans ve
lisansiistii 6grenimleri boyunca almis olduklar1 pedagoji derslerine gereken 6nemin
verilmemesine baglayan her ii¢ katilimci ders plani hazirlarken internete ve MEB
programina ihtiya¢ duyduklarim belirtmislerdir. Bu sonug Ertiirk, Ozen-Altinkaynak,
Veziroglu ve Erkan’in (2014) okul 6ncesi 6gretmenlerinin {iniversite deneyimlerinin
mesleki yasantilarina etkisine iliskin goriislerinin belirlenmesi amaciyla yaptiklar
calismada elde ettikleri; O0gretmenlerin lisans egitimleri boyunca aldiklar1 birgok
teorik ve pratik bilgiyi meslek yasantilarinda yansitmada sorunlarla karsilastiklar1 ve
bu durumun temel nedeni olarak iiniversite egitimlerinde aldiklar1 derslerin igerigini,
uygulamalarin siiresi ve niteligini, alaninda uzman &gretim elemani eksikligini ifade
ettikleri sonuglarla uyum gostermektedir. Benzer sekilde Olgan (2015) okul dncesi
Ogretmenleri ile gergeklestirdigi calismasinda 6gretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin
tiniversite egitimlerini fen egitimi agisindan yetersiz bulduklarini tespit etmistir. Bu
durum Ogretmenlerin fen Ogretimine daha az yer vermelerine neden olmaktadir.
Alinan derslerin kalitesi ve Ogretim tiiyelerinin fen egitimi konusunda yetkinligi
ogretmenlerin bu alanda daha donanimli olmalarinda en onemli faktorler arasinda
gosterilmektedir. Ogretmenler,iiniversite egitimleri siirecinde fen Ogretimini nasil
gerceklestirilecegini 6grenmek yerine daha ¢ok {ist diizey fen kavramlarinin teorik
olarak aktarildigini ve bu durumun fen etkinliklerini planlama konusunda herhangi
bir katki saglamadigin1 belirtmislerdir. Aym1 zamanda uygulama yaptiklari staj
okullarinda da fen 6gretimine dair iy1 bir 0rnege rastlamamalar1 ve fen 6grenimi i¢in
yeterli materyalin bulunmamasi gibi nedenlerden kaynakli fen &gretimi
gerceklestirmekte zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Bu sonu¢ Karamustafaoglu ve
Kandaz’in (2006) okul oncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerinde kullandiklari
yontem ve teknikleri belirlemek ve bu uygulamalar yiiriitiitken karsilastiklar
problemleri tespit etmek amaciyla gergeklestirdikleri c¢alismada elde ettikleri
bulgularla uyum gostermektedir. Katilimcilar, fen etkinliklerinde kullanacaklari
materyallerin biiyiik bir ¢ogunlugunun yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Bu durum
uygulamal1 etkinliklere yer verilmesini giiclestirmektedir. Elde edilen sonuglar ayni
zamanda Cinar’in (2013) okuldncesi 6gretmenlerinin, fen 6gretiminde kullandiklari
ogretim etkinliklerini ve bu etkinlikleri yiiriitiirken karsilastiklart problemleri
belirlemek amaciyla gerceklestirdigi calismada elde ettigi bulgularla 6rtiismektedir.

Fene yonelik materyallerinin erisilebilir olmasi temel fen kavramlar1 ve arastirma
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becerilerinin kazandirilmasi i¢in gerekli 6gretmen motivasyonu iizerinde oldukga
etkili olmaktadir (Sagkes, 2014).Arastirmada katilimcilarin hepsi etkili 6grenmeyi
saglamak icin c¢ocuklarin slrece etkin katilimim1 saglamasi gerektiginden
bahsetmisler ve bunun igin ¢esitli etkinliklerin kullanilmasinin 6nemine vurgu
yapmislardir. Yapacaklari simnif uygulamalarinda da cocuklart etkin kilmayi ve
ogrenci merkezli uygulamalar gergeklestirmeyi amaglamislardir. Ancak planlarinda
ve sinif uygulamalarinda bu baglantiy1 tam olarak kuramadiklar ve agirlikli olarak
O0gretmen merkezli uygulama gergeklestirdikleri gorilmistir. Bu noktada
katilimeilar sahip olduklar1 goriisii uygulamalarina yansitamamislardir. Elde edilen
sonuclara bakildiginda Sigirtma¢ ve Ozbek’in (2011) calismasinda okul Oncesi
ogretmenlerin farkli etkinliklerde ¢ocuklari siirece dahil ettiklerini ve sonuca birlikte
ulastiklar1 goriisleriyle uyusmadigr gériilmektedir.

On bilgilerinin belirlenmesinin gerekli oldugunu diisiinen katilimcilar bu sayede
cocuklarin biligsel anlamdaki yeterliliklerine bakarak 6gretimi onlarin anlayabilecegi
sekilde gerceklestirmenin daha uygun olacagimi diistinmektedirler. Fakat
gerceklestirdikleri sinif uygulamalarinda sorulan sorulari, smirli sayida cocugun
cevaplamasindan dolay1 cocuklarin 6n bilgilerini belirleyemedikleri gdézlenmistir.
Ayrica c¢ocuklara genellikle belli bir kavrami tanimlamalarina yonelik soru
sorduklar1 gbzlenmis olup bu baglamda c¢ocuklarin elegstirel diisiinmelerini
saglayamadiklar1 goriilmiistiir. Bunun sebebi olarak katilimcilarin PAB’larinin
yetersiz olmasindan dolay1 baglanti kuramadiklar1 ve 6gretimi iyi yonetemedikleri
sOylenebilir.Elde edilen bu sonuclar Friedrichsen vd. (2009) arastirmalarinda
ogretmenlerin soru sormayr Ogretim uygulamalarinin bir pargast oldugunu
diistindiiklerini ve soru sormanin uygulama sirasinda ¢ocuklarin 6n bilgilerini ortaya
cikarmak, 6gretime kars1t meraklarini tetiklemek ve secilmis olan konu alan1 6zelinde
eksik kavramlarinin neler oldugunu teshis etmek amaciyla kullandiklarina iliskin bir
sonu¢ elde etmislerdir. Boylece elde edilen sonuclar 6gretmenlerin, ¢ocuklarin 6n
bilgilerini tespit edebilmek amaciyla soru sorma yontemine bagvurduklart
gostermektedir. Boylece sonuglarinin benzerlik gosterdigi yorumu yapilabilir. Ayrica
De Jong, (2003) c¢ocuklarin fen alanina yonelik 6n bilgi ve kavramlar1 bilmelerinin
uygulamalar1 planlama sirasinda 6gretmene yarar sagladigini diisiinerek bunun
ogretmenlerin PAB’lart ile ilgili oldugunu ileri siirmiis ayn1 zamanda etkili bir
ogrenim gergeklesmesini saglayabilmek amaciyla da &gretmenlerin;strateji, yontem

ve tekniklere iligkin yeterli bilgi sahibi olup 6gretim sirasinda segilmis olan konu
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alan1 oOzelinde strateji, yontem ve teknigi belirlemesini gerekli gdrmektedir.
Katilimecilarin  gergeklestirmis olduklar1 sinif uygulamalarinda soru cevap, diiz
anlattm ve deney tekniklerini siklikla kullanmay1 tercih ettikleri gorilmustiir.
Kullandiklar1 bu yontem ve teknikleri belirledikleri konuya ve cocuklara uygun
olarak sectiklerini belirtmislerdir. Fakat uygulama siireglerine bakildiginda
katilimeilarin  segtikleri konu alani 6zelinde kullanmayi tercih ettikleri strateji,
yontem ve tekniklerin olusturduklar1 planlarda belirledikleri kazanimlar
kazandirmada etkili olmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle ¢ogu katilimcinin sahip
oldugu pedagoji bilgisini uygulamada kullanamadig1 yorumu yapilabilir. Bu anlamda
okul dncesi literatiiriine baktigimizda Karamustafaoglu ve Kandaz (2006) yaptiklari
caligmanin sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin fen kavramlarmin c¢ocuklara
kavratilmasinda kullandiklar1 yontem ve tekniklerin daha ¢cok anlatma, deney yapma,
el yapmasi modeller kullanma yontemlerini kullandiklar1 ve bu yontemlerin
belirlenen kazanimlart kazandirmaya katki saglayamadigni tespit etmislerdir.
Ulasilan sonuglarin benzerlik gosterdigi sodylenebilir. Tiim bunlarin  yaninda
cocuklarin  Ogretime  yonelik  Ogrendiklerini  ortaya koymak  agisindan
degerlendirmenin 6nemli oldugunu diisiinen katilimcilarin  her birinin  ders
planlarinda degerlendirme etkinliklerine yer verdikleri goriilmiistiir. Ancak bazi sinif
uygulamalarinda katilimeilarin ders planinda yer alan bu degerlendirme etkinliklerini
uygulamadiklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin en 1iyi silire¢ degerlendirmesi ile
degerlendirilebilecegini  diisiinen  katilimcilardan sadece biri tamamlayici
degerlendirme yaklagimlarinda kullanilan yontemlerden bahsetmis olup bunlar
uygulamistir. Uygulama Oncesi yapilan goriismelerde katilimcilar ¢ocuklarin
O0grenmelerini soru cevap, drama, goster anlat teknikleri ile belirleyeceklerini
sOylemigler ve smif uygulamalarinda da ¢ogunlukla soru cevap teknigi
kullanmislardir, yalnizca bir Ogretmenin drama ve goster anlat yontemini de
uyguladigi goriilmiistiir. Fakat katilimcilarin geleneksellesmis kaliplarin disinda yeni
yontemlerle c¢ocugu siirece aktif olarak katmasi beklenirken 6gretmenlerin
cogunlukla farkli degerlendirme yontemlerini kullanamadiklart goriilmiistiir. Okul
oncesi Ogretmenlerinin yeterli PAB’a sahip olabilmeleri i¢in degerlendirmeye
yonelik bilgi ve donaniminin olmasit ve bunu uygulamalarina yansitabilmesi
gerekmektedir. Bu anlamda literatiirde bazi arastirmacilar da degerlendirme yontem
ve teknikleri bilgisine sahip olmanin 6gretimin degerlendirilmesi agisindan 6nemli

oldugunu ileri siirmiislerdir, 6rn; (Abell, 2007; Park ve Oliver, 2008; Kosnik ve
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Beck, 2009).Biitiin bu sonuglardan yola ¢ikilarak katilimcilarin ¢ogu zaman sahip
olduklar1 bilgiyi uygulamaya yansitamadiklarindan PAB’larmin yeterli olmadigi
sonucuna ulasilmistir. PAB bilesenlerinden ‘Ogretime yénlendirme, ogrenci
anlayislart  bilgisi, miifredat bilgisi, ogretim stratejileri bilgisi, oJlgme ve
degerlendirme bilgisi’ne iligkin yeterli bilgi ve donanima sahip olamadiklarindan
dolay1 bunlar arasinda yeterli baglanti kuramamislardir. Bu nedenle okul Oncesi
Ogretmenlerinin lisans ve yiiksek lisans O6grenimleri ve hizmet Oncesi - sonrasi
egitimlerinde bu  bilgilere yonelik destek almalarmin  6nemli  oldugu
diisiiniilmektedir. Ayrica arastirmanin katilimcilart da {iniversitede almis olduklari
egitim boyunca sinif uygulamalarinin sayisinin artiritlmasini gerekli gormektedirler.
Bu sayede Ogrendiklerini uygulamanin kendilerine deneyim kazandiracagini
diisiinmektedirler. Gess-Newsome, (1999) meslege yeni baslamis Ogretmelerin
PAB’larinin hizmet Oncesinde almis olduklar1 egitime gore sekillendigini ortaya
koymustur. Bu nedenle nitelikli fen Ogretmenlerinin yetistirilmesi ag¢isindan
ogretmen yetistiricilere bilyiik gérev diismektedir. Ogretmen yetistiriciler dgretmen
adaylarinin PAB’larim1 gelistirmede 6nemli goreve sahiptir. Bu arastirmada nitelikli
fen Ogretiminin saglanabilmesi agisindan hizmet 6ncesinde fen 6gretimine iliskin
ogretmen adaylarinin eksikliklerinin belirlenip giderilmesi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Bu sonug literatlirden elde edilen, ogretmenlerin etkili &gretim
gergeklestirebilmesi i¢in hizmet oncesinde iyi egitim almis olmalari gerektigi ile
ilgili sonuglar1 desteklemektedir (Loughran, 2007). Ogretmenlerin fene yonelik
Ogretimlerinin  gelisimi agisindan  Ogretmenlik uygulamasina dair uygulama
saatlerinin artirilmas1 yeterli degildir. Okul Oncesi donemde fene karsi ilginin
arttirilmasi, gerekli ortam ve materyallerin sunulmasi da okul 6ncesi 6gretmenlerinin

PAB’1n niteligini ve gelisimini olumlu etkileyecegi diistiniilmektedir.

5.2 Okul Oncesi Fen Ogretiminde PAB’1in Mesleki Deneyime Gore Degisimi

Abell (2008) PAB’m gelisimine yonelik yapilan arastirmalarda siirekli benzer
orneklemler (sadece Ogretmenler, sadece aday Ogretmenler vs.) kullanilmasini
elestirmis, aynmi calisma iginde farkli Orneklemlerin (az deneyimli — deneyimli
O0gretmen vb.) karsilastirilmasi gerektigini vurgulamistir. Bu arastirma Abell’in

(2008) tavsiyesine uygun olarak ayni zamanda PAB’a iliskin yapilan ¢aligmalarda
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daha 6nce caligma grubu olarak belirlenmeyen farkli deneyimlere sahip okul dncesi
ogretmenlerinin fen 6gretimindeki PAB diizeylerini belirlemek ve 6gretmenlerin
PAB’larinin karsilastirilmas:1 amaciyla yapilmistir. Nitel arastirma y6ntemlerinden
durum c¢alismast yOnteminin benimsendigi bu arastirmada, gegerliligin ve
giivenirligin arttirllmasimni saglayacak bir “cesitleme” stratejisi yapilmis ve bu
baglamda coklu veri toplama araglarindan yararlamlmistir. Ogretim etkinligi ders
plani, PAB goriisme sorular1 ve simif uygulamalari bu arastirmada cesitlemeyi
saglayan veri toplama araglari olmustur. Farkli deneyimlere sahip yiksek lisans
Ogrenimleri devam etmekte olan ii¢ katilimer ile gergeklestirilen arastirmada amacli
orneklemede yer alan ol¢it 6rneklemesine gore secilen bu orneklem ve belirtilen
yontem ilgili literatiir dikkate alinarak belirlenmistir. Bu baslik altinda elde edilen
bulgular yardimiyla okul oncesi fen Ogretiminde PAB’in mesleki deneyime gore
degisimi ile ilgili sonuglara ulagilmaya ¢alisilmis, elde edilen sonuglar literatiir ile
kargilagtirmali  olarak tartisilmigtir. Sonuglar ve tartisma sonucunda yeni
arastirmalarin yapilmasina yardimei olmasi adina dnerilerde bulunulmustur.

Arastirmada tespit edilen bulgulara bakildiginda PAB bilesenleri arasinda 6grenci
anlayislar1 bilgisi bilesenini (OAB) i¢in az deneyime sahip 6gretmenin deneyimli
ogretmenlere kiyasla daha fazla etkilesime soktugu goriilmiistiir. Ogretmenlerden
olusturmalart beklenilen &gretim etkinligi ders plan1 ve PAB goriisme sorularina
verdikleri yanitlar incelendiginde her ne kadar farkli ifadeler kullanmis olsalar da
biitlin katilimcilar konuyu etkinliklerinde bir arag¢ olarak kullandiklarini, ¢ocuklarin
konu hakkinda bir seyler 6grenmesinden ¢ok belirlenen kazanimlar1 kazandirmaya
yonelik planlamalar yaptiklarin1 dile getirmislerdir. Oysaki PAB’in  6grenci
anlayislar1 bilesenine iligkin biitiin bulgular degerlendirildiginde, en fazla deneyime
sahip Giilben 6gretmenin bilgilerini uygulama yayansitmakta zorlandigi, alti yillik
deneyim sahibi Gozde 6gretmenin ise kismen uygulamaya gegirebildigi goriilmiistiir.
En az deneyime sahip Burcak 6gretmen sectigi konu alanmi 6zelinde ¢ocuklarin 6n
ogrenmelerini  yoklamis, yeterli biligsel olgunluga ulasip ulagsmadiklarim
onemseyerek ayn1 zamanda c¢ocuklar arasindaki bireysel farkliliklar: dikkate aldigini
gostermistir. Ogretime olan ilgi ve merakin siirdiiriilebilmesi igin ¢ocuklarla siirekli
iletisim i¢inde olan Burcak 6gretmen, maket kullanimi, drama gibi etkinliklerle ve
soru cevaplarla ¢ocuklarin dikkatini toplayarak Ogretimini gerceklestirmis,
cocuklarin dgretim slrecindeki sdylemlerine uygun doniitler vermis ve dgretimini

giinlik yasantidan Ornekler ile zenginlestirmistir. Diistindiiklerini uygulamakta
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zorlanan en fazla deneyime sahip Giilben &gretmen Ogretim sirasinda bireysel
farkliliklar1 dikkate almadan konuyu anlatma yoluna gitmis, ¢ocuklari ara ara
yapilandirilmis uygulamalar i¢in gorevlendirmis uygulama sonrasinda cocuklara
yapilandirilmis sorular sormus hatta cocuklarin bazi sorularini cevaplamamistir. Alti
yillik deneyim sahibi Gozde 6gretmen ise 0gretimi giinliik hayatla iliskilendirmis,
biitiin ¢ocuklarin aktif katiliminmi1 saglamak i¢in kiiciik grup ¢aligmasi ve gosterip
yaptirma etkinligi gergeklestirmis fakat 6gretim siirecini genellikle anlatim yoluyla
ve Ogretmen merkezli bir yaklasim ile slrdirmiistir. Tim bulgular
degerlendirildiginde az deneyimli 0gretmenlerin, deneyim sahibi 0gretmene gore
Ogrenci anlayisi bilgisinin gelismis oldugu sOylenebilir. Mirzaie vd. (2009) fen
ogretiminin her ¢ocuk igin gerekli, bilimin giinliik yasamimizda her yerde oldugunu
Ogretmenlerin fen 6gretimi ile ilgili cocuklart desteklemesi gerektigini ve ¢ocuklarin
bilimin ¢ok eglenceli oldugunu fark etmelerini saglamanin esas amacin olmasi
gerektigini dile getirmis. Cocuklarin giinlik deneyimlerinin bilimin temelini
olustugunu ve bilimin ¢ocuklarin ¢evrelerindeki diinya hakkinda bilgi edinme
ihtiyacina cevap vermesi, ¢ocuklarin siirece aktif katilim saglamasi gerektigini
savunmus ve deneyimli 6gretmenlerin fen 6gretimi konusunda az deneyime sahip
Ogretmenlere kiyasla daha basarili olduklarini dile getirmislerdir. Bdylece
aragtirmanin 6grenci anlayislart bilesenine yonelik varillan sonuglarin geneline
baktigimizda caligma ile benzerlik gostermedigi tespit edilmistir.

Katilimcilarin miifredat bilgisine yonelik bulgular1 dikkate alindiginda ise deneyimli
O0gretmenlerin az deneyime sahip dgretmenlere gore daha iyi bir miifredat bilgisine
sahip oldugu gorulmektedir. Her ne kadar biitin katilimcilar, miifredati tam
anlamiyla bilemiyor olsa da deneyimli Ogretmenlerin, dgretmenlikleri sirecinde
miifredat bilgisi bileseni ile daha fazla etkilesimde bulundugu goriilmiistiir.
Deneyimli o6gretmenler, se¢ilen konu alani 6zelindeki kazanimlarin hiyerarsik
siralamasin1  yapabilmekte ve uygun kazanmimlar1 belirleyebilmektedir. Fakat
mufredatta yapilan degisikliklerin alt1 y1llik deneyime sahip Gozde dgretmenin bazi
kazanimlar1 hatirlayamayip, kazanimlar1 yanlis belirlemesine sebep olmustur. On
yillik en fazla deneyime sahip Giilben O6gretmen ise miifredat ile ilgili sorular
yanitlarken zorluk yasamadigi ve miifredat bilgisi bileseni ile diger bilesenler
arasinda etkilesimde bulundugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda deneyimli
Ogretmenlerin  0gretim siire¢lerinde sectikleri konu alanit i¢in belirledikleri

kazanimlarin miifredata uygun oldugu gorilmistir. En az deneyime sahip
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Ogretmenlige yeni baslayan Burcak Ogretmenin ise sectigi konu alanmiyla ilgili
belirledigi kazanimlarin neler oldugu soruldugunda yeteri kadar kazanimi
sOyleyemedigi, kazanimlarin neler oldugunu unuttugunu dile getirdigi goriilmiistiir.
Shulman (1987) tarafindan PAB disinda birakilan miifredat bilgisi Grossman (1990)
ve Magnusson vd. (1999) tarafindan PAB’in en Onemli bilesenleri arasinda
gosterilmistir. Aragtirmada miifredat bilgisi bilesenine dair ortaya ¢ikan sonuglar
Canbazoglu’nun (2012) 6gretmen adaylarinin PAB’1n1 inceledigi tezinde, “mesleki
tecriibe PAB’1n miifredat bilgisi boyutunun gelisimini etkiler” sonucu ile benzerdir.
Yine, Mihladiz’in (2010) aday 6gretmenlerin PAB’1n1 inceledigi tezinde belirttigi
“az deneyime sahip ya da deneyim sahibi olmayan aday oOgretmenlerin miifredat
bilgilerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir” ifadesi arastirmanin bu bilgi
boyutundaki sonucu ile 6rtiismektedir.

Arastirmanin 6gretime yonlendirme ve 6gretim stratejileri bilgisi bilesenine yonelik
bulgular1 incelendiginde okul 6ncesi Ogretmenlerinin mesleki deneyimleri arttikga
daha c¢ok 6gretmen merkezli bir yaklasim ile 6gretim gergeklestirdikleri farkl strateji
ve yontemleri kullanmak yerine daha cok geleneksel Ogretim stratejileri ve
yontemlerine bagvurduklart goriilmektedir. Aslinda tiim katilimcilarin olusturmalari
beklenen oOgretim etkinligi ders plani ve PAB gorliisme sorularma verdikleri
yanitlarda 6grenci merkezli bir anlayistan bahsettikleri fakat segilen konu alani
0zelinde olusturulmus olan ders planlari uygulamasinda tamamen ¢ocuk merkezli
siiregle Ogretimini siirdiiren ve Ogretim siirecinde farkli strateji ve yontemlere
basvuran katilimecilar arasinda en az deneyime sahip Burgak 6gretmen oldugu tespit
edilmis deneyim sahibi 6gretmenlerin ¢cogunlukla 6gretmen merkezli bir yaklagimi
stirdiirdiikleri tespit edilmistir. Bir Ogretmenin fen Ogretimine yonelik PAB’1
o0grenme ortamindaki baglamsal, kiiltiirel ve sosyal simirlamalar gibi degiskenlerden
etkilenme egilimindedir. Ayrica 6gretmenler yetistikleri kiiltiiriin etkisinde kalarak
ogretmeyi Ogrenirler (Park & Oliver, 2008). Luft and Zhang (2014) bu degisimin
ozellikle ilk ti¢ yilda sekillendigini zamanla 6gretmenlerin geleneksel yontemlere
basvurduklarini iddia etmistir. Arastirmada elde edilen katilimcilarin PAB
kavramsallastirmalar1 ve 6gretim uygulamalar1 bu iddiay1 dogrulamaktadir. Genel bir
sonug ¢ikarilacak olursa, deneyimin 6gretim yontemi belirlemede bir etken oldugu
ama iyi bir O6gretim i¢in ¢ok Onemli olmadigi, az deneyime sahip Ogretmenin
cocuklar1 6gretim silirecinde aktif kilarak farkli strateji ve yontemlerle 6gretimini

gergeklestirdigi fakat bu durumun sec¢ilmis olan konuya ve kisiden kisiye degisiklik
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gosterebilecegi de goriilmektedir. En deneyimli O6gretmen Giilben’in daha ¢ok
Ogretmen merkezli bir anlayis benimsemesi, en az deneyime sahip olan Burcak’in ise
ogrenci merkezli yaklasimda bulunarak ve farkli stratejilerle Ggretimini
zenginlestirmesi bunun kaniti niteligindedir. Faulkner-Schneider (2005) ve Worth
(2010) aragtirmalarinda, Ogretmenlerin farkli sekillerde bilimden yararlanmak
gerektigini bilerek, dogal oyun merkezli bir miifredat i¢ine bilim aktivitelerini
entegre etmesi gerektigini vurgulamis ve bilimin bir eklenti ya da erken ¢ocukluk
programinin ayri bir parcasit olarak goriilmemesi gerektigini, bilimin tiim diger
miifredat alanlar1 i¢ine entegre edilmesi gerektigini savunmuslardir. Ayn1 zamanda
Argiin’e (2008) gore bireyler yetistikleri kiiltiiriin etkisinde kalarak ogretmeyi
Ogrenirler. Uygulama esnasinda ger¢ek zorluklar ile karsilasinca, genelde yeni
uygulamalar1 birakir ve kendi 6gretmenlerinin kullandig1r 6gretim metotlarina geri
donerler. Bu yorum, az deneyime sahip Burcak 6gretmenin 6grenci merkezli ve
zengin yontemlerle Ogretimini gerceklestirmesine ve on yillik deneyim sahibi
olmasia ragmen agirlikli geleneksel yontemleri secen Giilben 6gretmenin 6gretime
yonlendirme ve 0gretim stratejileri bilgisi bilesenleri bulgular ile ortiismektedir.

Arastirmanin 6lgme ve degerlendirme bilgisi bilesenine yonelik bu problemine
iligkin bulgular dikkate alindiginda gerek deneyimli gerekse az deneyime sahip
ogretmenlerin  geleneksel Olgme ve degerlendirme tekniklerine yoneldigi,
tamamlayict 6lgme ve degerlendirme tekniklerini bilmedikleri goriilmektedir. Okul
oncesi fen Ogretiminde, 68retmenlerin 6lgme ve degerlendirmeye iliskin teorik ve
pratik kavramsallastirmalar1 genel anlamda sinirli olsa da yonelimlerinden etkilenme
egilimindedir (Park & Chen, 2012). Okul 6ncesi egitimde degerlendirme; ¢ocuklarin
bilissel, sosyal, fiziksel ve duygusal gelisim alanlarinda isleyislerini, 6grenmelerini
ve disiinmelerini  destekleyecek bireysellestirilmis  etkinlikler —araciligiyla
yapilmalidir (Brenneman, 2011). Burada o6gretmenin rolli, ¢ocuk merkezli bir
yonelimle cocugu miizakere siireglerine dahil etmektir. Bu zorlugun {istesinden
gelmek, Ogretmenlerin ¢ocuk gelisimini ve birden ¢ok alanda beklenen 6grenme
dizilerini anlamasini gerektirir (Gelman, Brenneman, Macdonald & Romaén, 2009).
Fakat arastirmada katilimc1 grubunu olusturan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretimi
gerceklestirdikten sonra kisa zamanda sonug alabilecekleri soru cevap yoéntemini
kullanarak geleneksel o6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullandiklari tespit
edilmistir. Bu PAB bileseni 6zelinde katilimcilarin benzer bilgi diizeyine sahip

oldugu ve 6grencilik doneminde yasadiklari deneyimlerin bir yansimasi olarak bu
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teknikleri benimsedikleri soylenebilir. Simsar ve Dogan’in (2019) okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen 6gretimi siiregleri iizerine goriislerini incelendikleri arastirmada
Ogretmenlerin yapmis olduklar1 fen Ogretimlerinin degerlendirilmesini daha cok
cocugun konuyu Ogrenebilmesi, sonu¢ ¢ikartabilmesi i¢in soru cevap ydntemine
basvurarak ve c¢ocuklar1 Ogretime aktif ve ilgili bir sekilde katarak
gerceklestirdiklerini tespit etmiglerdir. Arastirma bu agidan Simsar ve Dogan’in
(2019) buldugu sonugla benzerlik gostermektedir. Aymi zamanda Tasdere ve
Ozsevgeg’in  (2012) yaptiklar1 calismada “Ggretmenlerin  6lgme degerlendirme
bilgisinin ezberden ileri gitmedigi” seklinde ulastiklar1 sonug ile Yilmaz’in (2014)
tez c¢alismasinda “Ogretmenlerin daha c¢ok geleneksel Olgme degerlendirme
tekniklerini kullandiklar1 ve alternatif Slgme degerlendirme tekniklerinden ise
haberdar olmadiklar’” sonuclar1 bu arastirmada ortaya ¢ikan sonugla benzerlik

gostermektedir.

5.3 Oneriler

Bu arastirmada, okul 6ncesi 0gretmenlerinin fen 6gretimi konusunda kendilerini
yetersiz hissettikleri bu durumun 6gretmenlerin PAB’larin1 dogrudan olumsuz olarak
etkiledigi ve ayni zamanda deneyimin PAB niteligini degistirdigine yonelik elde
edilen sonuglarin mevcut literatiirle de tartisilmasi sonucunda asagidaki Oneriler
verilmistir.

Fen egitimi literatiiriine katki agisindan,

e Hizmet Oncesi ve hizmet i¢i okul Oncesi O0gretim siireclerinde sorgulama
temelli fen etkinlerine yonelik 6gretmen PAB’larinin smirlarimi belirleme
amacli yeni aragtirmalar dizayn edilebilir.

e Farkli durumlarin (yas, mezun oldugu okul, gorev yaptigi semt, vb.) okul
oncesi 0gretmenlerinin fene yonelik PAB diizeylerini etkileyip etkilemedigini
incelemeye ve karsilagtirmaya yonelik ¢aligsmalar yapabilir.

e Okul oncesi fen egitimi baglamida 6gretmen PAB’inm tekil bilesenlerini
kesfetme amagli ¢aligmalarin sayisi arttirilabilir.

e Calisma grubundaki 6gretmen sayist arttirilarak 6gretmenlerin seg¢ilmis olan

belli bir konu alan1 6zelindeki PAB diizeyleri incelenebilir.
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Okul oncesi egitimde fen 6gretiminin niteliginin gelistirilmesi a¢isindan,

Okul oncesi donemde gergeklestirilen fen ogretimlerinde farkli yontem ve
tekniklere basvurarak Ogretim  silirecine ¢ocuklart  dahil edilmesi
desteklenmelidir.

Okul oncesi donemde fen Ogretiminde zengin Ogrenme yasantilari

sunabilmek i¢in gerekli ortam ve materyal destegi saglanmalidir.

OKul dncesi 6gretmen egitimi agisindan,

Ogretmenlere, ogretim gorevlilerine cocuklar1 anlamakta zorlanacaklar
konulari, belirlenen konuya yonelik hangi 6gretim yontemleri ile daha etkili
bir sekilde sunabilecekleri, hangi 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin daha
uygun olacagi konularinda gerekli egitim destegi saglanmalidir.

Ozellikle dgretim programlar1 degisikliklerin yasandig1 gecis dénemlerinde,
Ogretmenlere yeni miifredat ile ilgili miifredatin dayandigi temeller,
degisikligin sebepleri, miifredatin hedefleri, ¢ocuklarin 6grendiklerinin nasil
Olgtilecegi konularinda gerekli destek saglanmalidir.

Okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programlarinda verilen egitim yalnizca teorik
diizeyde kalmamali, uygulama ders saatleri arttirilarak her 6gretmene meslek
yasantilarinda kullanabilmeleri i¢in giincel ve farkli metodlar hakkinda
bilgiler verilerek, 6gretim siireclerinde kullanmalar tesvik etmelidir.
Yalnizca meslege yeni baslayan 6gretmenlerin degil belli mesleki deneyime
sahip okul Oncesi Ogretmenlerine her donem basinda okul Oncesi egitim
programi, belirlenen hedefler ve miifredatla ilgili giincellemeler yaparak
yenilikler aktarilmali  degisen siireglere adapte olmalarina destek

saglanmalidir.
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EK-A:Ogretim Etkinligi Ders Plam

OGRETIM ETKINLiGi DERS PLANI

KAZANIMLAR:
BILIMSEL SUREC BECERILERI:
KONU ALANI:

Biyiik Fikir-1

Buyuk Fikir-11

Cocuklarin bu biiyiik fikirler/kavramlar hakkinda ne
O0grenmelerini istersiniz?

2 | Cocuklarin bu biiyiik fikirleri 6grenmesi neden 6nemlidir?

Cocuklarin  kavram/bliylik fikirleri Ogrenirken ne gibi
zorluklar yasayabilirler?

Cocuklarin bu kavram hakkinda nitelikli bir anlayis
4 | gelistirmelerine yardimci olmak i¢in hangi Ogretim
stratejisi veya Ozel etkinlikler faydali olabilir?

Sizce okul Oncesi egitim programinda sectiginiz konu alani
5 | ile ilgili bir fen 6gretimi i¢in kazanim ve gostergelere nasil
yer verilmistir? Ac¢iklayiniz.

Cocuklarin  bu  kavram/biiyiik  fikirleri  anlayip
6 | anlamadiklarin1 ve kafa karisikliklarini tespit etmek igin
neler yaparsiniz?
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EK-B: Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) Goriisme Sorulari

OKUL ONCESI EGITIMINDE FEN OGRETIMINE YONELIK PEDAGOJIK
ALAN BILGISi GORUSME SORULARI

Giris Sorular:

1.

Sinifinizda herhangi bir fen Ogretim etkinligini (segtiginiz konu alani
0zelinde) nasil gergeklestirirsiniz?
Kendinizi bu konu alanina yonelik fen 6gretimini gergeklestirme konusunda

yeterli gortlyor musunuz? Neden?

PAB Bilesenleri

1.

Sizce ¢ocuklaribu konu alam 6zelindeki bir fen 6gretimine neden dahil
etmeliyiz? (Ogretime yonlendirme)
a. Belirttiginiz bu amaglari/hedefleri nasil belirlediniz?
b. Ogrencilerin bu siirec sonunda ogrendiklerini nasil ve nerede
kullanmalarini beklersiniz?
c. Ogrencilerin bu siireg sonunda 6grendiklerinin giinliik hayatlarinda
islerine yarayacagin diigiiniiyor musunuz?
Sizce c¢ocugun bu konu alami o6zelindeki fen oOgretiminde nitelikli
ogrenmeler gerceklestirebilmesi i¢cin neye ihtiyaglar1 olabilir? Neden?
(6n bilgiler, beceriler) (Ogrenci anlayislar: bilgisi)
a. Sizce ¢ocuklar bu siiregte ne tiir zorluklar yasayabilirler? Neden?
b. Sizce ¢ocuklarmogretim dncesinde bir 6n hazirliga ihtiyaci var midir?
Var ise bunu detaylandirabilir misiniz?
Sizce mufredatta bu konu alam o6zelinde, etkili bir fen 6gretimiicin
kazamim ve gostergelere yeterince yer verilmis mi? (Mufredat bilgisi)
a. Evet, ise bu kazanimlara 6rnek verebilir misiniz?
b. Eger hayir ise 6zellikle ne tiir kazanimlara yer verilmelidir?
c. Mufredatta etkili fen Ogretiminin nasil gergeklestirilecegine iliskin
yonergeler var midir? Varsa bunlar nelerdir?
Cocuklaribu konu alam o6zelinde fen 6gretimine dahil etmeden 6nce ne
gibi hazirhiklar yaparsimiz? (Ogretim stratejileri bilgisi)

a. Fen etkinliklerini nasil yonlendirirsiniz?
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Fen etkinliklerine katilmi saglamak ig¢in  hangi yollara
basvurursunuz?
Fen etkinliklerine katilimi tesvik etmek icin yardimci kaynaklara

ihtiya¢ duyar misiniz?

5. Cocuklarmmbu konu alani 6zelindeki fen 6gretimine katihmlari ile ilgili

tam olarak neyi 6lcmeyi hedefliyorsunuz? (Oleme ve degerlendirme

bilgisi)
a.

Cocuklarin nitelikli 6grenmeler gergeklestirip gergeklestirmedigini
nasil belirlersiniz?
Cocuklarin  kavramsal anlayislarini  hangi  dlgme-degerlendirme

tekniklerini kullanarak 6lgersiniz?
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EK-C: Gozlem Rubrigi

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

Ogrenci ¢calisma

grubu

Tium smf aktivitesi

Kuguk grup aktivitesi

Bireysel aktiviteler

Ogrenci etkinligi

Dinleme

Okuma

Kime egzersizleri

Kopyalama

Agcik kagit-kalem gorevi

Gozlem gosterimi

Yapilandirilmig uygulama calismasi
yapmak

Yapilandirilmig uygulama galigmasi

Yapilandirilmamis uygulama
calismas1 yapmak

Hazirlik yapmak veya uzaklagmak

Formal grup tartigmasi

grenci-ogretmen

o

etkilesimi

Ogretmenin dersi anlatmas1

Bilimsel bir fikrin 6gretmen
tarafindan agiklanmast

Soru-cevap etkilesimi

Miizakere etkilesimi

Ogrencilerin olusturdugu sorular
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