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ONSOZz

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin birgok becerileri ve bu baglamda olusan kavramlari
kazanmalari, ¢gocugun egitimi boyunca tiim gelisim alanlarinin desteklenmesi ile
gerceklesebildigi bilinmektedir. Gelisim bazinda normal cocuklara gore farkli
gelisim gosteren, Ozel gereksinimli cocuklar icerisinde bulunan dstun yetenekli
cocuklar normal gelisim gosteren cocuklara gore ¢ok farkli 6zelliklere sahiptirler.
Ustiin yetenekli gocuklar yas gruplarindan farkli olarak miikemmeliyetgilik, liderlik,
yaraticilik, merak, farklilik gibi 6zelliklerde daha stun 6zellik gosterebilmektedirler.
Bu 0Ozellikleri ortaya ¢ikarmanin en Onemli noktasi ise dgretmenler olarak ortaya
cikmaktadir. Ogretmen, dgreneni 6zgiir kilan sinif ortamlarini, 6gretim programlarini
ve zengin dgrenme ortamlarini ¢ocuklarin gelisimine gore dizayn etmesi oldukca
onemlidir. Bu noktada 6gretmen 6z yeterliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmen 0z
yeterlilik inanglari, iyi ve verim veren bir okulun ortaya ¢ikarilmasinda veya
okullarin yeniden insa edilmesinde ¢ok Onemli bir degisken olarak dikkat
cekmektedir. Bu galismanin, Tiirkiye’deki 6gretmenlerin siniflarinda bulunan {istiin
yetenekli cocuklarin tanilanmasi, Ogretmenlerin bilgi algt ve 0z-yeterlilik
inan¢larininin  OGnemini fark ettirecek ve bu eksikliginin giderilmesine katkida
bulunacagina inanmaktayiz.
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OKUL ONCESi OGRETMENLERININ USTUN YETENEKLILER EGITIME
ILISKIiN OZ YETERLIK DUZEYLERI iLE USTUN YETENEKLILERIN
EGITIMINE YONELIK ALGI VE BiLGiSi ARASINDAKI iLiSKIiNIN
INCELENMESI

OZET

Okul 6ncesi dénemi yetenek gelisiminde i¢in kritik bir donemdir. Bu ¢alismada okul
Oncesi Ogretmenlerinin {istiin yetenekliler egitimine iliskin 0z yeterlik diizeyleri ile
istiin yeteneklilerin egitimine yOnelik alg1 ve bilgisi arasindaki iligkinin incelenmesi
amaclanmistir. Arastirma modeli nicel arastirma modellerinden iligkisel tarama
modelindedir. Arastirmanin 6rneklemini Turkiye’de Kayseri ili merkezinde yer alan
resmi ilkokullar ve bagimsiz anaokullarinda gorev yapan 261 okul dncesi 6gretmen
olusturmaktadir. Veri toplama araglari; Ustiin Yetenekliler Egitimine Iliskin Oz
yeterlilik Olgegi, Ustiin Yetenekliler Egitimi Bilgi Testi ve Ustiin Yetenekliler
Egitimi Algr Testi kullamilmistir. Bu olgekler 5°li likert tipte Olceklerdir. Veri
analizinde yuzde, frekans ve pearson momentler garpu kullanilmigtir. Elde edilen
veriler sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerin {istiin yetenekliler egitimine iliskin 6z
yeterlilik 0z yeterlik ve algi diizeyleri yiiksek c¢ikmistir. Ancak okul ©ncesi
Ogretmenlerinin tstln yetenekli cocuklara yonelik bilgi diizeyleri diisiik ¢ikmustir.
Okuldncesi dgretmenlerinin stiin yetenekliler egitimine iliskin 6z yeterlilik, algi ve
bilgi dlzeyi Ol¢iim verileri egitim diizeyi degiskenine gOre anlamli bir farklilik
gostermektedir (p<0.05). Okul Oncesi Ogretmenlerinin istiin yetenekliler egitime
iliskin 0z yeterlik diizeyleri, iistiin yeteneklilerin egitimine yOnelik algi ve bilgi
diizeyleri arasinda anlamli iliskiye bakildiginda; okul Oncesi Ogretmenlerin 0z
yeterlilik dizeyleri ile Ustiin yetenekli cocuklara yonelik algi diizeyleri arasinda
pozitif, yiiksek, istatistiksel olarak anlamli (r=.813) bir iligkini oldugu bulunmustur.
Okul 6ncesi 6gretmenlerin 0z yeterlilik diizeyleri ile {istiin yetenekliler egitimi bilgi
testi diizeyleri arasinda negatif, yiiksek, istatistiksel olarak anlamli (r=-.790) bir
iliskini oldugu bulunmustur. Okul Oncesi 6gretmenlerin {stiin yetenekli ¢ocuklara
yOnelik alg1 diizeyleri ile iistiin yetenekliler egitimi bilgi testi diizeyleri arasinda
negatif, yuksek, istatistiksel olarak anlamli (r=-.776) bir iliskini oldugu bulgusuna
ulastlmistir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin Yetenekli, Oz yeterlilik, Algi, Ustiin Yetenekliler Egitimi
Bilgisi
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EXAMINING OF THE RELATIONSHIP BETWEEN PRE-SCHOOL
TEACHERS' SELF-EFFICACY LEVELS RELATED TO GIFTED
EDUCATION AND PERCEPTION AND KNOWLEDGE ABOUT THE
EDUCATION OF THE GIFTED STUDENTS

ABSTRACT

The preschool period is a critical period for talent development. In this study, it was
aimed to examine the relationship between pre-school teachers' self-efficacy levels of
gifted education and perception and knowledge of the education of the gifted. The
research model is the relational survey model from the quantitative research models.
The sample of the research consists of 261 preschool teachers who work in official
primary schools and private kindergartens located in Kayseri city center in Turkey.
Data collection tools; Self-efficacy Scale for Gifted Education, Knowledge Test for
Gifted Education and Perception Test of Gifted Education were used. These scales
are likert type scales of 5. Percentage, frequency and Pearson moments are used in
the data analysis. As a result of the obtained data, self — efficacy and perception level
of preschool teachers regarding the training of gifted students were high. However,
pre-school teachers' knowledge levels for gifted children are low. The self-efficacy,
perception and level of knowledge about the training of the gifted students of the
preschool teachers showed a significant difference according to the education level
(p<0.05). When the pre-service teachers' self-efficacy levels related to gifted
education are examined; it was found a positive, high, statistically significant (r
=.813) relationship between self-efficacy levels of pre-school teachers and
perception levels for gifted children. It was found that there was a negative, high,
statistically significant (r =-.790) relationship between self-efficacy levels of pre-
school teachers and levels of education of gifted. There was a negative, high,
statistically significant (r =-.776) relationship between pre-school teachers’
perception levels for gifted and talented students' knowledge test scores.

Keywords: Gifted Education, Self-Efficacy, Perception, Gifted Education
Knowledge
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1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, alt problemleri, aragtirmanin amaci-

O6nemi, varsayimlari, sinirliliklar1 ve tanimlar yer almaktadir.

Bireyin gecmis ve gelecek yasantilarinin temelini kapsayan egitim, yeni
kusaklarin toplum yasamina uyum saglamaya hazirlik siirecinde kisilik
gelisimine ve sahip olmasi gereken bilgi, beceri, tutum ve anlayislar
kazanmalarina yardimci olma etkinligi olarak ifade edilir. Baska bir ifade ile
egitim insanda kasitli olarak istendik yOnde davramis degisikligi olusturma
siirecidir ve egitim sayesinde toplumun gerek duydugu nitelik ve nicelikte birey

yetisir (Erden, 2005).

Bireyin yasaminda ¢Ok Onemli bir etki giiciine sahip olan egitim, bireyin
yasamini sekillendirmektedir. Onu hayata hazirlarken ayni zamanda olumlu
benlik saygisi ve yasam hedefini gergeklestirmesine de yardim etmektedir.
Ayrica egitim bireyin kisiliginin, karakterinin, tutum ve davranislarinin
sekillenmesinde de 6nemli bir yere sahiptir. Bu derece énemli bir miessesenin
temelleri, beyin gelisiminin % 80’e yakinin tamamlandigi 0-6 yas okul dncesi
doneminde atilmaktadir. Aile, cevre, okul isbirligiyle gergeklestirilen egitimde
en temel etmen dgretmendir. Ogretmenin Gevre ve aileyi de egitim ve etkileme
giliciiniin oldugu distiniildiigiinde bir okul Oncesi 6gretmeninin 0z yetkinlik
inancina sahip olmasinin ne derece Onemli oldugu anlasilmaktadir. Kisisel ve
mesleki bircok yeterlige sahip olmasi beklenen 6gretmenin Ozellikle kendisini

yeterli hissetmesi gerekmektedir (Geng, 2008).

Yasaminin ilk baslangici olan okul 6ncesi donem, ¢ocugun farkli, orijinal,
iiretmeye elverisli ve nitelikli diisiinmesinde onun ileriki yasamina saglam
adimlar atmasina yardimcit olan donemdir (Yuvaci, Daglioglu, 2018).
Gunimuizde okul Oncesi egitimin degerinin anlasilmasiyla okul Oncesi egitimi
gelismeye baslamistir. Okul Oncesi egitimi lizerine iilkemizde yapilan ¢aligmalar

olduk¢a yeni olmasina karsilik diinyada uzun bir tarihsel slirece yayilmistir.



Kalkinma planlarinda okul Oncesine yer verilmesi, Okul Oncesi Egitimi Genel
Miidiirliklerinin  kurulmasi, annelerin Galisma yasaminda aktifliginin, okul
Oncesi egitimine ragbetin artmasiyla sayilar1 artan 6zel ve resmi okul 6ncesi
kurumlari, okul Oncesi egitiminin slirekli vurgulaniyor olmasi iilkemizde okul

Oncesi egitime verilen degerin arttigin1 gbstermektedir (Ates, 1993).

Ulkemizin bélgesinde ve diinyadaki hem ekonomik, hem de siyasi alanlarda son
yillardaki yiikselisi bir¢ok alanin gelisimini de beraberinde getirmistir. Bu
yikselisle beraber nitelikli insana olan ihtiya¢ artmistir. Kisinin toplumsal
yeteneklerinin gelistirilmesinin ve en verimli yoldan kisisel gelismesinin
saglanmasi i¢in, seckin ve kontrolll bir cevreyi ve okul etkinliklerini igine alan

surec ise egitimdir (Varis, 1978).

Farkli alanlarda egitim politikalarina, dstiin yetenekli ve tstiin zekali
ogrencilerin egitimlerine yonelik ¢alismalarda yerini almistir. Bu galigmalara
iistiin yetenekli 6grencilerin Once tanimlanip, ihtiya¢ ve yeteneklerine gore, okul
saatlerinin disinda egitim gordiikleri Bilim Sanat Merkezleri’nin (BILSEM)
kurulmasi 6rnek verilebilir (MEB, 2007).

Ayrica, Istanbul Universitesi, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi’nde Trkiye’de
ilk kez, Ustiin Zekalilarin Egitimi Ana Bilim Dali kurulmustur. Ekim 2002“de
bu Ana Bilim Dali1, Ustiin Zekalilar Ogretmenligi Lisans Programi, Yan Alan:
Siif Ogretmenligi adi altinda bir program baslatilmistir. Halen bu program,
Ustiin  Zekalilar Ogretmenligi adi altinda lisans programi olarak devam
etmektedir. Temmuz 2002’de Milli Egitim Bakanligi ve Istanbul Universitesi
arasinda imzalanan protokol geregince, Beyazit Ilkogretim Okulu projesi igin
uygulama okulu olarak tahsis edilmistir. 2004-2005 6gretim yilinin basinda
okulun binas1 depreme dayanikli goriilmedigi icin Biiyiik Resit Pasa Ilkogretim
Okulu’na gecici olarak taginilmistir. Yeni binanin insast 24 Subat 2006
tarihinde Ford Otosan tarafindan istlenilmis ve 2006-2007 egitim-0gretim

yilinin ikinci yariyilinda yeni binaya taginilmistir (Davasligil & Leana, 2004).

Maltepe Universitesi Egitim Fakiiltesi 2009-2010 &gretim yilinda Ustiin
Zekalillar Ogretmenligi Lisans programina dgrenci kabul etmeye baslamustir.
Yapilan birgok arastirmada uUstlin yeteneklilerin ve Ustun zekali 6grencilerin

ihtiyaclarinin diger oOgrencilerden farkli oldugu anlasilmistir (Darga, 2010).



Ayrica, alaninda uzman yetistirmek amacgli olarak da Eskisehir Anadolu

Universitesinde yiiksek lisans programi agilmustir.

Ustlin yetenekliler, ortalama {istii bir yetenege sahip, yaratici diisiinme ve
elestirel diisiinme becerilerine sahip bireylerdir. Ayrica problem ¢6zme
yetenekleri gelismistir ve gOrev bilinci olan, yasitlarina gore yuksek duzeyde
muhakeme yapma, problem c¢6zme ve planlama becerisi g0sterirler.
Yaraticidirlar, ¢ok soru sorarlar. Hayal giicleri yiiksektir. Bir amaca ulagsmada
pek ¢cok yol diistiniirler. Beklenmeyen ve ustalik gerektiren cevaplar verebilirler.
Orijinal diisiincelere sahiptirler. Edinmis olduklar: bilgileri saklayip, akillarinda

tutan bireyler Seklinde tanimlanabilir (Altintas, 2009).

Sahip olduklar1 potansiyeller g0z Onilinde tutulursa bu 68rencilerin egitimleri de
son derece énemlidir. Ustiin yetenekli 6grencilerin ihtiyaglar1 diisiiniiliirse kendi
seviyelerine ve bilis diizeylerine etkinliklerin tasarlanmasi oldukg¢a gereklidir.
Bu durum g6z Oniinde tutularak, istiin yetenekli 6grenciler veya iistiin zekali
Ogrenciler “nasilsa kapasitesi yliksek, bir sekilde basarili olur” seklinde
diistiniilmek yerine, programli bir egitime tabi tutulup, dogru ve etkin bi¢cimde,

yetenekleri dogrultusunda egitilmelidirler (Tortop, 2018).

1.1 Problem Durumu

Okul Oncesi o6gretmenlerinin istiin yetenekliler egitime iliskin 6z yeterlik
diizeyleri ile iistiin yeteneklilerin egitimine yOnelik algi ve bilgisi arasinda iliski
duzeyi nedir? Okul Oncesi ve sinif dgretmenlerinin 0z diizenlemeli &gretime

iligskin 0z yeterlilikleri ne diizeydedir? Arastirmanin alt problemleri ise;

e Okul 0Oncesi o6gretmenlerinin istiin yetenekliler egitimine iliskin 0z

yeterlik duzeyleri nedir?

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin istiin yetenekliler egitimine iliskin bilgi

duzeyleri nedir?

e Okul Oncesi Ogretmenlerinin listiin yetenekliler egitimine iligkin algi

duzeyleri nedir?



e Okul oncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenekliler egitimine iligkin 6z
yeterlik dizeyleri, tistiin yeteneklilerin egitimine yonelik algi ve bilgi

diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

e Okul oncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenekliler egitimine iliskin bilgi
diizeyleri iizerinde, istlin yetenekliler egitimine yonelik algi ve 6z

yeterlilik diizeylerinin anlamli1 bir etkisi var midir?

e Okul dncesi 0gretmenlerinin iistiin yetenekliler egitime iligkin 6z yeterlik
diizeyleri ile iistiin yeteneklilerin egitimine yonelik alg1 ve bilgi diizeyleri

egitim diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin {stiin yetenekliler egitime iliskin 6z yeterlik
diizeyleri ile iistiin yeteneklilerin egitimine yonelik algi ve bilgi diizeyleri

yas degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

e Okul oncesi 6gretmenlerinin {istiin yetenekliler egitime iliskin 6z yeterlik
diizeyleri ile iistiin yeteneklilerin egitimine yonelik algt ve bilgi diizeyleri

mesleki kidem degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

1.2 Arastirmanin Amaci

Okul Oncesi 6gretmenlerinin istiin yetenekliler egitime iliskin 6z yeterlik
diizeyleri ile iistlin yeteneklilerin egitimine yOnelik algi ve bilgisi arasindaki
iligkinin incelenmesi bu arastirmanin amaci olarak belirlenmistir. Bu amag
dogrultusunda; okul Oncesi 6&retmenlerin iistiin yetenekliler egitimine iliskin 6z
yeterlilik diizeylerinin, istiin yetenekliler egitimine yOnelik okul 6ncesi
ogretmenlerinin alg1 diizeylerinin ve okul Oncesi Ogretmenlerin {istiin
yeteneklilerin egitimine yOnelik bilgi diizeylerinin ne oldugunun ortaya

¢ikarilmasi a¢isindan 6nem arz etmektedir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Son yillarda hem diinya da hem de iilkemizde iizerinde hassasiyetle durulan
konular arasinda iistiin yetenekli gocuklarin egitimi yer almaktadir (Ince, 2014).
Burada {istiin yetenekli ¢ocuklarin belirlenip bu ¢ocuklara egitim verilmesi ¢ok

biiylik 6nem arz etmektedir. Tanilama siireci olarak adlandirilan bu siiregte en



bliyiik gorev 0gretmene diismektedir. Dolayisiyla 6gretmenin iistiin yetenekliler
ve egitimi hakkinda gerekli donanim ve yeterlilige sahip olmasi gerekmektedir
(Seyhan, 2015). Buradan hareketle 6gretmenin istiin yetenekli ¢ocuklarla ilgili
bilgi diizeyleri, 6z yeterlilik ve dolayisiyla alg1 diizeylerinin birbirini etkiledigi
bilinmektedir. Ulkemizde bu farkindaliklar1 belirlemek icin yapilan
caligmalarda, genellikle okul 6ncesi 6gretmenlerinin iistiin yeteneklilere iliskin
gorisleri {izerinde durulmaktadir. Bu c¢alismalarda ogretmenlerin {istiin
yetenekli 6grencilere iliskin bilgilerinin eksik oldugu saptanmistir (Akar ve
Sengil-Akar, 2012; Tortop, 2014; Kildan, 2011; Akt, Seyhan, 2015). Bununla
birlikte {istiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi ile ilgili 6gretmenlerin bilgi, algt ve
0z yeterlilik durumlarin1 ortaya ¢ikaran ¢alismalara az rastlanmaktadir (Seyhan,
2015). Buradan harcketle c¢alismanin okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustln
yetenekli cocuklarin egitimine yonelik 6z yeterlilik durumlari, bilgi diizeyleri ve
bunlarla birlikte algi diizeylerinin belirlenmesinde ¢ok Onemli katkilar

saglayacagi diisiiniilmektedir.

Ayrica calismanin sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin istin yetenekli
cocuklarin egitimi konusundaki bilgi diizeylerini tespit edilmesi planlanmistir.
Dolayisiyla yine 6gretmenlerin 6z yeterlilik ve alg1 diizeylerinin tespit edilmesi
planlanmaktadir. Tim bu bilgiler 1s1ginda yapilan bu c¢alismanin alana

katkisinin biiyiik olmas1 diisiiniilmektedir.

1.4 Simirhliklar

e Arastirma veri toplama araciyla sinirlidir.

e Arastirma Kayseri ili merkezinde bulunan resmi ilkokullar ve anaokullar

ile siirhidir.

e Arastirma 2017-2018 egitim Ogretim yilinda gorev yapan segilen

orneklem tizerindeki okul dncesi 6gretmenleri ile sinirhidir.

1.5 Sayiltilar

e Anket uygulamalar1 okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan sami”mi ve

goniillii olarak cevaplanmustir.



Aragtirma konusunda literatiir taramas1 ve uzman gorilsleri aragtirmanin

gecerli olmasi igin yeterlidir.

Aragtirmada kullanilan 6lgeklerde yer alan sorular 6l¢gme amacina hizmet

etmektedir.

Kullanilan veri toplama araci gegerli- guvenilirdir ve hesaplamalar 0.95

guven duzeyindedir.



2. iILGILI ALAN YAZIN

Bu boliimde, dgretmenlerin okul Oncesi egitimde dgretmen, Ustlin yetenekliler
egitimine iliskin 6zyeterlik, lstiin yetenekliler egitimi algi ve bilgi duzeylerine

iliskin yapilan literatiir taramas1 yer almaktadir.

2.1 Okul Oncesi Egitimde Ogretmen

Okul 6ncesi egitim siireci; 0-72 ay arasindaki ¢ocuklarin gelisim seviyelerine ve
kisisel niteliklerine uygun, zengin ve uyarici ¢evre olanaklari sunan, onlarin
bedensel, bilissel, duygusal ve sosyal yOnlerden gelismelerini saglayan,
yasadiklart toplumun kiiltirel degerleri dogrultusunda g¢ocuklar1 en gulzel bir
sekilde yOnlendiren ve ilkokula hazir hale getiren, temel egitim biitiinliigi

icinde yer alan ilk egitim stirecidir (Kocabiyik, 2011).

Bu surecte, gelecek icin ¢cok dnemli ve kalict bir yatirim olan ¢ocuklarin degerli
bir yatirima doOniisebilmesi, onlarin gelisiminde ¢ok blyik ©6nem arz eden
bilginin onlarla hizli ve en dogru sekilde bulusmasina baglidir. Cocuklarin
zihinsel ve kisilik gelisiminin  %70’inin erken ¢ocukluk déneminde
tamamlandig1 disiiniildiigiinde, okul Oncesi egitimin 6nemi bir kez daha ortaya
ctkmaktadir. Egitimin saglam temeller iizerine bina edilmesinde ve insanlarin
gelecekteki basarilarinda okul Oncesi egitimin gerekliligi bilimsel olarak

kanitlanmistir (Bay, Kok ve Tugluk, 2005).

Aile ortamindan sonra, diinyaya acgilan yepyeni bir pencere olan anaokulu
surecinde ¢ocuga olumlu ya da olumsuz anlamda verilen her sey, onlarin daha
sonraki donemlerdeki gelisim ve davraniglarina dogrudan etki etmektedir. Okul
Oncesi egitim siiresince Gocuklar ilkokula hazir hale gelirken; paylasmayi,
dayanismayi, sosyallesmeyi ve birlikte ¢calismay1 6grenmenin yaninda insanlarla
iletisim kurmay1 da 6grenirler. Okul Oncesi egitim siirecinin amaci, Gocuklari
ogrenmeye istekli hale getirmek ve onlarda var olan kabiliyetleri ortaya

cikarmak ve gorinur hale getirmektir. Okul Oncesi egitim ile sosyal olarak



paylasmay1, karsilikli iletisim kurmay1 duygusal olarak kendi isini yapabilme,
tek basina karar alabilme yetisini kazanmanin yaninda fiziksel olarak ince motor
becerileri ve kaba motor becerileri gelistiren ¢ocuklar, bilissel olarak da yeni
fikirler iiretme ve hayal etme yetilerini gelistirirler. BOylesine dnemli bir
donemde egitimin niteligini ve gocugun gelisimini etkileyen ve onlarin gelecege
saglam adimlar ile ilerlemesinde en temel belirleyici etmen Ogretmenlerdir

(Yalgin, 2011).

Zihinsel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimin en hizli oldugu, Onemi tip ve
egitim alaninda yapilmis pek gok arastirmayla belgelenen 0-6 yas doneminde,
cocugun aile ve yakin gevresi disinda karsilastigi ilk yetiskin okul 0Oncesi
ogretmenidir. Okul 6ncesi 6gretmeni, “Okul Oncesi egitim kurumlarinda, 0-72
ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 0zelliklerine uygun
zengin uyarici ¢evre imkanlar1 saglayan, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve
sosyal yonden gelismelerini destekleyen, kendilerini toplumun kiltirel degerleri
dogrultusunda en 1yi Sekilde yOnlendiren ve ilkdgretime hazirlayan temel egitim
biitiinliigli i¢inde yer alan egitim silirecinde gOrevli 68retmendir.” (Kagitgibasi,

Sunar ve Bekman, 2001).

Ogretmen cocugun var olan yeteneklerini gelistirmesine ve yeni beceriler
edinmesine destek olmak i¢in etkinlikler sirasinda sonugtan ziyade siirece 6nem
vermeli, ¢cocugun Gabalarina odaklanmali, bu ¢abalari takdir etmeli, cocuga iyi
bir model olmali ve yeni dgrenme firsatlar1 olusturmalidir. Ogretmen tiim bu
yaklagimlar1 oyun sirasinda veya yapilandirilmis etkinliklerde kullanabilmelidir.
Ayni sekilde 6gretmenin 0grenme ortamini gelisimi destekleyici bir sekilde
dizenlemesi, c¢ocugu kesfetmeye isteklendirmek i¢in belirli araliklarla
yenilemesi ve bireysel, kigcik grup veya biyuk grup etkinliklerinde her cocugun
kazanimlara ulagmasina yardimci olmak i¢in firsat egitimine yer vermesi GOk

onemlidir (MEB, 2013).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara bilgi ve beceri verme rolii disinda kisilik
olarak da model olma roliinii iistlenmis olmalar1 ve insanlarla iyi iligkiler
kurarak sevgiyi, saygiy1 6gretmeleri beklenmektedir. Ayni1 zamanda okul Oncesi
egitim programlarini ylirlitme, egitim hedeflerine ulagsma ve saglikli bir veli-
O0gretmen  iliskisi  kurarak velilerin, 0&grencilerin  okul yasantilarim

desteklemelerini saglama sorumlulugu da 6gretmenindir (Akman ve ark., 2010).



Onun icin okul o©ncesinde calisacak oOgretmenlerin her agidan nitelikli
yetistirilmesi, daha sonrasinda da 1iyi hallerini korumalarinin saglanmasi

gerekmektedir.

Ogretmenlik meslegi, titizlik, sabir, dikkat ve emek isteyen bir meslek olmakla
birlikte; 0gretmenin egitim ortaminda, sosyal ortamlarda ya da kendi ailevi
ortaminda yasayabilecegi gerilimleri de igermektedir. Ayrica egitilecek bireyin
yast kiiciildiikge egitim zorlagmaktadir. Bu baglamda kii¢iik yas grubunda
calisan 6gretmenlerin islerinden hosnut olma durumlarinin; tiilkenmisliklerinin
cesitli faktOrler gergcevesinde incelenmesi, egitimin kalitesi agisindan oldukca

O6nem arz etmektedir (Akman ve ark., 2010).

Okul Oncesi 06gretmenleri, gOrev yaptiklar1 kurumlarda gOrev yapilan
mekanlarin saglik Sartlarina uygun olmamasi (havasiz, dar, giines almayan,
1sinmayan), arag-gere¢ oyuncak sikintisi, miidiir, idareci ve Ogretmenlerden
gereken sayginin gortilmemesi, okul i¢i toplantilarda anasinifinin sorunlarindan
bahsedilmemesi sorunlarin hige sayilmasi, velilerin 6gretmeni bakic1 gozi ile
gO0rmeleri, anasmifi 6gretmenlerinin teneffiis hakkinin olmamasi, ayrica
cocuklarin ¢ok kiiciik olmasi nedeniyle olabilecek tehlike ve kazalari dnlemek
ICin 6gretmenin her an tetikte olmasi gibi nedenlerle siirekli stres yasamakta ve

yipranmaktadirlar (Alparslan, 1993).

Gozitok (1998), 6gretmenlik mesleginin hakkiyla yerine getirilebilmesi igin
mesleki ve etik standartlara uyum, kendine yetme yeterliligi, analitik ve
yansitici stratejiler gelistirme, 6grenilecek konuda st diizey bilgi, ust dizeyde
okuryazarlik ve matematik bilgisi gibi 6zelliklere sahip olunmasi seklinde ifade
ederken; Celikdz (2003) 6gretmenlik mesleginin empatik iletisim, yaraticilik,
sevgi, egitsel amacli gbzlem becerisi gerektirdigini ifade etmektedir. Erden
(2005) ve Varis (1998) ogretmenin kisisel Ozelliklerini ifade ederken; sakin,
hosgoruli, sabirli, tesvik ve motive edici, basar1 beklentisi yiiksek ve gocuklarin
kisisel niteliklerini dikkate almasi gerektigine dikkat cekmektedir. Demirel
(1999) ise, 6gretmenlerde olmasi gereken nitelikleri; cosku, ictenlik, guvenirlik,
yliksek basari beklentisi i¢inde olma, is bilirlik, esneklik ve bilgililik olarak
belirtmektedir.

Ogretmenler ile ilgili belirtilen bu Ozellikler say1 olarak arastirmacilara gore

farklilasmakta ve Ac¢ikgbz (1996) daha pek c¢ok baska niteligin de
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sayilabilecegini ifade etmektedir. Tim bu goOriislerden sonra genel O6gretmen
Ozellikleri olarak ‘alan bilgisi yliksek, egitim verdigi sinifin1 iyi yoOneten,
cocuklar ve ailelerine gerektiginde rehberlik yapabilen, lider 6zellikleri olan, iyi
iletisim becerilerine sahip, yliksek basar1 beklentisi i¢inde, sabir, hosgtri, cosku
ve sevecenlik dolu’ bir 6gretmen portresi karsimiza ¢ikmaktadir. Okul 6ncesi
donemin Ozelliklerinden dolay1 bu alanda gOrev yapan 6gretmenlerin kendini
siirekli gelistirmeye acik olmasi ve yenilemesi gerekmektedir. Giirkan (2005),
‘insan yasaminin en degerli ve kritik yillar1 olan bu d6nemde 6gretmenden

beklentilerin ¢ok yiiksek oldugunu belirtmistir.

2.1.1 Okul 6ncesi 6@retmenlerinin yeterlikleri

Anne babasindan ilk defa ayrilan ¢ocugunu ilk defa karsilayan, giin boyu onunla
birlikte vakit geciren kisinin okul Oncesi 6gretmeni oldugu diisiiniiliirse sahip
oldugu niteliklerin ne kadar Onemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Okul Oncesi
donemindeki cocuklar duygularini paylastigi, vakit gegirdigi onunla ilgilenen
O0gretmene giiven duyma ihtiyaci hissetmektedir. Bu nedenle Ogretmenin
cocuklarla 1yi bir iletisim iGerisinde olmasi, onlarla empati kurmasi, ¢ocuklarin
ihtiyaclarin1 g0z Oniinde bulunduran, sabirli, sevecen, dikkatli, enerjiklik gibi
niteliklere sahip olmasi, etkili egitim ortamlarinin olusmasi i¢in buytk bir 6nem

arz etmektedir (Oktay, 2004).
Bir okul 6ncesi 6gretmeninde bulunmasi gereken nitelikler sunlardir (Oktay,2004);

e Okul oncesi egitim programlari, cocuk gelisimi, beslenmesi ve sagligi

konusunda donanimli olmak,

e Miuzik, resim, drama, oyun gibi konularda bilgili ve bunlarin uygulamasi

acgisindan donanimli olmak,

e Mizah duygusuna sahip, ¢ocuk¢a davraniglardan sikilmayan, dikkatli ve

iyi bir gdzlemci olmak,

e Yeniliklere uyum saglayabilen, dis goriiniise dikkat eden, dogru ve pratik

kararlar verebilen, iyi bir meslek etigine sahip olmak,
e Kendisini gelistirmeye istekli, canli, hareketli, neseli olmaktir.

Ogretmenlik meslegi, 06zel uzmanlik becerisi gerektiren bir meslek dalidir.

Bundan dolayr bu meslegi tercih eden kisilerin, meslegin gerekliliklerini ve
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sorumluluklarini yerine getirebilmeleri i¢in birtakim yeterliklere sahip olmasi

gerekir (Sigsman, 2004).

Ogretmenin iistlendigi bu roliin hakkin1 verebilmesi icin bu konuda en biyik
sorumluluga sahip olan kurum MEB, 2002 yilinda Temel Egitime Destek
Projesinin bes bileseninden birini dgretmen egitimine ayirmustir. “Ogretmen
Egitimi” bilesenini Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii {istlenmis
ve “Ogretmenlik meslegi ve genel yeterlikleri’ne iligkin genis kapsamli bir
calisma baglatmistir. Bu ¢alisma sonucunda dgretmenlerin temel gorevi; ”Ulusal
ve evrensel degerleri benimseyen ve sorunlara ¢oziim ireten, milli egitimin ve
alani ile ilgili ders programlarinin amaclarini davranigsa dOniistiiren, 6grenmeyi
O0grenen bireyleri, her bireyin gereksinimlerini de dikkate alarak yetistirmektir”

seklinde tanimlanmistir (MEB, 2006).

Cocuklara yaratict potansiyellerini gelistirmek ic¢in, onlarin ihtiya¢ duydugu
tutum ve becerilerinin biiylik bir kisminin temeli okul 6ncesi ddnemde atilmaya
baslanmaktadir. Cocuklarin yaraticiliklarinin gelistirilmesindeki en biiylik rol
okul Oncesi dgretmenine diismektedir. Ogretmen yaratic1 etkinlikler hazirlayip
cocuklarin yaraticiliklarin1  gelistirmelidir. Yaratic1 6gretmenin yaratici
etkinliklere daha fazla yer verdigi g6z Onune alinarak, bir okul Oncesi
O0gretmeninin en temel niteliklerinden biri yaraticilik yetenegine sahip olmasidir

(Cetindz, 2004).

Okul Oncesinde 6gretmen tahmin yetenegine sahip olmali, iyi bir gdzlemci
olmalidir. Olaylar hakkinda Onceden ne olacagini kestirebilmeli ve ona gore
Onlemini almalidir (Oktay, 2004). Sorumluluk Ogrenilebilen bir beceri
oldugundan o6gretmen sorumluluk duygusuna sahip olmali ve c¢ocuklara

yetenegine uygun sorumluluklar verebilmelidir (Oktay, 2004).

Ogretmenlik meslegi, egitim sektori ile ilgili olan sosyal, kiltirel, ekonomik,
bilimsel ve teknolojik boyutlara sahip, alanda 6zel uzmanlik bilgi ve becerisini
temel alan, akademik calisma ve mesleki formasyonu gerektiren profesyonel
statiide bir ugrasidir. Ogretmenler bu gOrevlerini Milli Egitimin genel amag ve
ilkelerine uygun olarak yerine getirmek durumundadir. Ayrica Ogretmenlik,
toplumda basarilmasi gii¢ olan islerden biri oldugundan ve diger islere gOre
soyut icerikte hizmet sunmak gerektirdiginden verilen hizmet bir kat daha

gliclesmektedir (Daglioglu, 2010).
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Ogretmenligin bu zor mesleki gerekliliklerinin yani sira hitap ettikleri kitlenin
bir takim farkli 6zelliklere sahip olmasi da durumu giiclestiren 0zelliklerdendir.
Ustlin yetenekli ¢ocuklar, potansiyel agidan diger sinif arkadaslarindan 6grenme
hizi, 6grenme derinligi ve sahip olduklart ilgiler bakimindan farklidirlar.
Dolayisiyla iistiin yetenekli gocuklara tam bir egitim hizmeti verebilmek igin
hangi kademede olursa olsun Ogretmenlerin Oncelikle bu gocuklara iligkin

olarak temel bir takim bilgiye sahip olmalar1 gerekir (Daglioglu, 2010).

MEB (2008)’de okul dncesi 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerinden bir digeri
“Ailelerle iletisim, Aile Katilim1 Ve Aile Egitimi” olarak belirlenmis ve okul
Oncesi Ogretmenlerinin, aileler ile iletisim kurabilmesini, aile katilimini
saglayabilmesini ve aile egitimi etkinliklerini yiirlitebilmesini kapsamaktadir.
Okul 0Oncesi 6gretmenleri aileler ile saglikli bir iletisim kurarak cocuklar ile
ailelerin birlikte egitim siireci icerisinde etkin rol alabilecekleri cesitli sosyal,
kultirel ve sanatsal organizasyonlar dizenleyebilmesi ve bu organizasyonlara
ailelerin katilimlarin1 saglayabilmesi gerekir. Bununla birlikte Ogretmenler
ailelerin sosyal yapisina ve ihtiyaglarina uygun egitim programlari
duzenleyebilmesi, bu programlari verimli hale getirerek devam ettirebilmesi ve
ogrenmeyi silirekli hale getirebilme gibi niteliklere sahip olmalar1 da

beklenmektedir.

Gunumuizde okul ©Oncesi egitiminde O6nemli rol oynayan okul &ncesi
Ogretmenleri, 4 yillik egitim veren egitim fakiiltelerinin okul Oncesi
ogretmenligi  bOlimiinii  tamamlayarak  yetismektedir. ~ Okul  Oncesi
O0gretmenlerinin  6grenme-08retim  siirecini  diizenleyen, d&grencinin aktif
katilimin1 saglayabilen, 6grenciye iyi bir gOzlem ve rehberlik yapabilen bir
O0gretmen olarak yetigsmesinin yani sira, 0z yetkinlik inancina sahip olarak

yetigsmeleri biiylik Onem tasimaktadir (Kiigiikyilmaz ve Duban, 2006).

Gelecekte beklentilerimizin yliksek oldugu cocuklarimizin tim gelisim
alanlarinin en hizli gelistigi, davranis, kisilik yapisinin, aliskanliklarinin inang
ve deger yargilarinin temellerinin atildigi okul Oncesi donemi g6z Oniinde
bulunduruldugunda, o6gretmenin 0z yetkinliginin ne derece Onemli oldugu
goriilmektedir. Bunun yani sira ailesinden ilk defa ayrilan tiim giin vakit
gecirecegi kisinin 6gretmeni olmasi, 6gretmenin 0z yetkinlik inancinin bu kadar

tizerinde durulmasinin nedenlerinden biridir (Poyraz & Dere, 2001).
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Okul 6ncesi d6gretmenlerinin davranislari, ilgileri, kisilikleri, egilimleri, yetisme
ortamlart mesleginin geregini yerine getirirken Ogrenciye verdigi egitimin

tarzini etkilemektedir (Magden ve Tugrul 1997).

Okul 6ncesi egitiminde, 6gretmen egitim programlarini ger¢eklestirmede, egitim
hedeflerine ulasilmasini saglamada, aileye destek gOrevini basariyla yerine
getirmede en Onemli kilit tasidir. Bu ylizden 6gretmenin gerekli egitimi Gesitli
sosyal, kiiltlirel ve sanatsal organizasyonlar almis, mesleki 0z yeterlige sahip
olmasi, okul Oncesi egitimi programlarinin kalitesini belirlemektedir. Cocuklar
i¢in gerektiginde bir yardimci bir rehber gOriiniimiinde olan dgretmen gocuklara
gelisimleri dogrultusunda var olan potansiyelini kullanma firsati vermelidir

(Oguz ve Koksal Akyol, 2006).

Temel olarak 6gretmenin her seyden Once profesyonel bir tavirla meslegini
elinden geldigince iyi diizeyde yapabilmesi ilizerine sekillenir. Egitim siireci
dinamik bir yapiya sahip oldugundan okul Oncesi 6gretmenlerin alanlari ile ilgili
gelismeleri yakindan takip etmesi ¢cok 6nemlidir. Bilgi ve uygulama konusunda
eksiklik hissettigi konularda konferans, seminer, hizmet i¢i egitimlere katilmasi
ve deneyimlerini diger meslektaslariyla paylasabilmesi gerekmektedir.
Ogretmen, okul Oncesi egitimin Oneminin kavranmasi ve yayginlastirilmasi
konusunda medyayr verimli kullanabilmeli, GUniversiteler, sivil toplum
kuruluslar1 ve yerel yOnetimlerle isbirligi yaparak toplumun ihtiya¢ duydugu
konularda bilgi paylasimi yapabilmeli ve hizmet sunma amaciyla projeler
gelistirerek uygulayabilmelidir. Bunun sonucunda da elde edilen verileri
degerlendirerek ileriye dOniik planlamalar yapmak gibi sorumluluklar

oldugunun da bilincinde olmalar1 gereklidir (Daglioglu, 2010).

2.1.2 Oz yeterlilik

Yeterlilik, bireyin iizerine diisen gorevi yerine getirebilmesi icin gerekli bilgi,
beceri ve davraniglara sahip olma derecesi, is gOrenin kendinden beklenen
rolleri beklenen nicelik ve nitelikte gerceklestirmesi, bir davranisi yapmak icin
gerekli bilgi ve beceriyi kazanmis olmasi olarak tanimlanmaktadir. Bireyin belli
bir amaci gergeklestirmek veya karsilastigt problemleri ¢ozmek icin gerekli
eylemleri diizenleme ve yliiriitme giiciine iliskin inancina ise “6z yeterlilik”

denir (Bandura,1993). Oz yeterlilige, teknik olarak “algilanan 6z yeterlilik” de

13



denilmektedir. Oz yeterlilik kavrami, Bandura tarafindan gelistirilen ve
bireylerin sahip olduklar1 bilgi, beceri ve yeteneklerini aktif bir sekilde
kullanabilmeleri igin Oncelikle, iliskili konunda kendi yeterliliklerini bilip
onlara giiven duymalar1 gerektigini savunan Bandura’nmin Sosyal Ogrenme
Kuramina dayanmaktadir (Hamurcu, 2006). Insanlarin kendileri hakkinda
diistinme, yargida bulunma ve kendilerini yansitma kapasitesine sahip olmalari
sosyal 6grenme kuraminin en 6nemli ilkelerinden biridir (Cakir, Kan & Sinbdl,
2006).

Bandura’nin (1993) Sosyal Ogrenme Kuramina gore, bireylerin, duygu,
diisiince, giidii ve eylemlerini diizenlemelerini saglayan bir “ben” sistemleri
vardir. Bu sistem bireye, davramislarini  algilama, diizenleme ve
degerlendirmede kullanacagi bir tiir 6z-diizenleyici mekanizma saglar. Bireyin,
ortaya koydugu fiillerin neticeleri, basar1 seviyesi ve ortama etkisine iligkin
yargilari, daha sonraki tutumlar1 tlzerinde etkilidir. Bandura’nin “karsilikli
belirleyicilik” adini verdigi ilke, sonradan gelecek davranislarinin temelini;
bilissel, duyussal ve biyolojik bireysel nedenler; gergeklestirilen davranislar ve
cevresel etkiler arasindaki ¢l iliski ve etkilesimden kaynaklanan

diisiincelerinden olusur (Henson, 2001).

Bagka bir ifadeyle, bireyin bir sonraki davranisini birey, davranigs ve cevre
birbirini etkileyerek olusturur. Bandura’nin kurami insan davranisinin kaynagini
bireylerin kendilerine ve ¢evrelerine iliskin inanglarindan alan bir tiir 0z
denetim diizenegince yOnlendirildigini ve bireylerin, i¢inde bulunduklari ¢evre
ve toplumsal sistemin hem drind, hem de Ureticisi olduklarini savunan bir bakis

acgis1 getirmektedir (Ozerkan, 2007).

Yapilan bir¢ok arastirma, secim yapma, ¢aba gosterme, kararlilik, giriskenlik,
degisen kosullara uyum saglama gibi sayisiz insan davranisinda 0z yeterlilik
algisinin belirleyici bir rolii oldugunu gOstermektedir. Bireyin herhangi bir isi
yapabilecek beceriye sahip olmasina ragmen bunu yapabilecegine iliskin
Ozgiiveninin ya da bir baska deyisle, 0z yeterlilik algisinin diisiik olmasi
durumunda, basarisiz olma ya da hi¢ denememe olasilig1 yiiksektir (Bandura,

1993).

Yani bireyde 0z yeterlilik eksikse, birey ne yapacagini bilmesine ragmen etkisiz

davraniglar  gOsterebilir. Ciinkii insan, eylemlerinin istedigi sonuglar
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doguracagina inanmazsa hayattaki giicliikklere kars1 durabilme ve tepki

gostermede isteksiz olur (Akbulut, 2006).

Yine 0z yeterlilik 6zgiivenden farkli olarak, her roliin ya da isin gerektirdigi
bilgi, beceri ve tutumlarin farklilik gOstermesi, yeterlilik alanlarinin da
cesitlenmesini beraberinde getirmistir. Yeterlilik alanlari, bir kiginin belli bir
makamin gorevlerini yerine getirebilmesi igin gdstermesi gereken yeterlilikleri
kapsayan alanlardir yani eylem ya da alana Ozgiidiir. Dolayisiyla, bir alanda
gli¢lti 6z yeterlik algisi tasiyan bireyin baska bir alanda zayi1f 6z yeterlilik inanc1
tasiyabilir. Burada ©6nemli olan, 0z yeterlilik inancinin gergek yeterlilik
duzeyinden ¢ok, yeterlilik diizeyi hakkindaki inangla ilgili oldugudur (Pajares
ve Schunk, 2002).

Baska bir ifadeyle, 0z yeterlilik, bireyin belli bir alanda, beklenen bir ya da bir
dizi davranis1 gergeklestirmek igin gereksinme duyacagi becerilere ne derece
sahip olduguna iliskin inancidir. Oz vyeterlilik alana ve duruma 0zgil bir
kavramdir; buna karsilik, benlik kavrami, daha genel bir nitelik gosterir ve
bireyin kendisini, cevresiyle karsilastirdiginda hangi konumda gordigiiyle ve
kendine verdigi degerle de iligkilidir (Schunk, 2001).

Benzer bicimde, Atkinson’in (1964) beklenti—-deger kuraminda s6zi edilen
sonu¢ beklentisi de, 6z yeterlilik algis1 ile iliskilidir, ancak ayni1 sey degildir.
Bandura’ya (1986) gore 0z yeterlilik davranislarin olusmasinda etkili olan bir
niteliktir ve bireyin farkli durumlarla bas etme, belli bir performans: gostermek
icin gerekli etkinlikleri diizenleyip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkindaki
algilayisi, inanci ve yargisidir. Baska bir ifade ile 0z yeterlilik bireylerin
becerilerinin bir islevi degil, becerilerini kullanarak yapabildiklerine iliskin

yargilarinin bir tiriintidir (Giircan, 2005).

Oz vyeterlilik, benlik sisteminin pasif bir ozelligi ya da belirleyicisi degildir.
Bireyin sahip oldugu kapasitesinin, yaptig1 islerdeki basarilarinin, gudulerinin
ve 0z-diizenleme mekanizmalar1 gibi benlik sistemini olusturan diger 6gelerin

bileskesinden olusan dinamik bir yonudur (Vardarli, 2005).

Insanin, yeterliliklerine iliskin inanci, kuskusuz, sonug beklentilerini de etkiler.
Ancak, bu durum, 0z yeterlilik algisi ile sonug¢ beklentisinin her zaman birbirine

kosut olacagi anlamina gelmez. S6zgelimi, matematik dersinde yeterliliklerine
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inanc1 yiiksek olan bir ¢ocuk, dgretmen onu sevmedigi i¢in ya da bir baska
nedenden Otiirii, bir sinavda basarisiz olacagini diisiinebilir (Pajares ve Schunk

2001).

2.1.3 Ogretmen 6z yeterlilik inanci

Her gecen gun degisen ve gelisen diinyada egitim sistemi ile birlikte
o0gretmenlik mesleginin fonksiyonu ve isleyisi de farklilagsmaktadir. Giinlimiizde
O0gretmen sadece ders veren, bilgiyi direkt aktaran ve aktardigir bilgiler
cercevesinde sinavlar yapan bir kisi degil; egitim-6gretim siirecini ¢OK iyi
planlayan, sinifini iyi motive edip yonlendiren ve yoneten, ¢cocuklara iyi 6rnek
olarak gilizel davranislar kazanmalar1 yOnunde onlara rehberlik edebilen bir
yapiya sahip olmasi gerekir. Bu durumda 6gretmenlerin daha farkli niteliklere
sahip olmalar1 egitimin verimliligi i¢in Onemlidir. Degisen, gelisen dinya ile
beraber 0gretmenlerin de kendilerini yetistirmeleri, gelistirmeleri, yeniliklere
ayak uydurmalar1 ve gocuklarin da bu paralelde daha iist diizeylere ulagmalarini
saglama noktasinda hassas olmalar1 ve 6zen gostermeleri énem arz etmektedir.
Bu durumda da 6gretmenlerin yeniliklere acik, yaratici fikirlerle donanmasi,
sirekli kendilerini gelismelere gOre gilincelleyen ve gelismelere ayak
uydurabilecek bir konumda olmalar1 gerekmektedir. Genel anlamada bunlar
distiniildigiinde 6gretmen yetistiren kurumlarin da bu yenilikgi, ileri gorisli
fikirlerle donatilmis olmasi ve bunlar1 6gretmen adaylarina aktarmasi 6nemlidir.
Buna karsilik 6gretmenlerin de aldiklart egitim dogrultusunda gerekli gbrev ve
sorumluluklarini yerine getirebileceklerine inanmalar1 gerekmektedir. Ilk kez
Bandura’nin ortaya koydugu Oz yeterlilik inancit kavrami, 6gretmenlerin
mesleklerinin  gerektirdigi yeterliliklerin diizeyini belirleyerek 06gretmen
davraniglarinin tahmin edilmesini saglar. Bu durumda, O&gretmenlerin 0z

yeterlilik inancina dikkat edilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir (Yilmaz, Tomris

ve Kurt, 2016).

Aragtirmacilar tarafindan 6gretmenlerin 0z yeterlilik inanclar1 farkli sekillerde
ifade edilmektedir. Guskey ve Passaro (1994) Ogretmenlerin 0z yeterlilik
inanclart  “6gretmenlerin, Ogrencilerine etkili bir egitim OJgretim verme
konusundaki kendilerine giiven duymalarina iliskin inanglar1” seklinde ifade
ederken; Friedman ve Kass (2002) 6gretmen 0z yeterlilik inancini, “6gretmen

inanglarinin 6grenci davranislarina ve 6grencinin akademik basarisina, zor veya
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yavas Ogrenen Ogrencilerin 6grenme giidiilerine olan etkileri” olarak
belirtmektedir. Atict  (2000) ise Ogretmenlerin 0z yeterlilik inancim
“Ogretmenlerin Ogretme islevini basarili bir sekilde yerine getirebilmek igin
gerekli  davramislar1  gosterecekleri  konusundaki  inaniglar1”  olarak
belirtmektedir. Tschannen Moran ve Woolfolk Hoy (2001) ise 6gretmen 0z
yeterlilik inancini “bir 6gretmenin sahip oldugu becerilerle, 6grencide baglilik
ve 0grenme gibi istenen sonuglar1 olusturup olusturmayacagina iliskin inanc1”

olarak tanimlamaktadir (Zengin, 2003).

Ogretmenlerin, dgretmenlik mesleginin gereklerini yerine getirmeleri yalnizca
aldiklar1 egitimle degil bunun yani sira meslekle ilgili diisiinceleri ve meslegin
gereklerini yerine getirmede kendilerine duyduklar1 giivenle de ilgilidir. Bu
durumda egitim-0gretim 0z yetkinligi yiiksek olan 6gretmenin, Ogretimin
kalitesini olumlu yOnde etkilemesi, belirlemis oldugu y6ntem ve tekniklerin
amacina uygun olmasi, 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimini saglamasi,
yeni fikirlere acik ve gii¢liiklere karsi sabirli olmasi, verimli bir okul ortaminin
olusturulmasinda ya da okullarin yeniden yapilandirilmasinda etkili olmasi

beklenmektedir (Akkoyunlu, Orhan ve Umay, 2005).

Cerit (2010), “Ogretmenlerin icerisinde bulunduklar1 gevre, sosyal ve kiiltirel
degerler, egitim programinin Ozelligi; Ogretmenlerin 0z yeterlilik inancini
etkilendigini” belirtmistir. Ayn1 zamanda 6gretmen adaylarinin mesleki bilgi,
beceri, deger ve tutumlarini kazandiklar1 son ogretim basamagi olan lisans
egitimleri de 0z yeterlilik inanct i¢in Onemli bir degiskendir. Bu anlamda
O0gretmen adaylarinin meslege baslamadan Once egitim dgretim 0z
yetkinliklerinin belirlenmesi ve egitim fakiilteleri kapsaminda gerekli
tyilestirmelerin  yapilmasi Onemlidir. Giiniimiizde 0&gretmenlik meslegi,
toplumun kiiltiirel, maddi ve manevi degerlerinin, bilgi birikimlerinin gelecek
nesillere tasinmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Gunimuz ¢agdas toplumlarinin
en blyuk ¢abasi hizla degisen ve gelisen diinyaya uyum saglayabilecek nitelikli
bireyler yetistirebilmektir. Bunu saglayacak en temel ara¢ egitimdir. Egitim

sisteminin en biyuk pargasi ise siiphesiz 6gretmenlerdir (Kuran, 2002).

Bireylerin egitilmesinde kullanilan programlarin, yontem ve tekniklerin,

materyallerin yeri ciddi bir 6neme sahiptir. Ancak bunlar1 kullanan 6gretmenleri
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nitelikleri yetersizse istenilen basarili sonuca ulasmak mimkiin degildir (Basal

& Taner, 2004).

Bir egitim sistemi, bireyi topluma kazandirma amaci gilidiiyorsa bu egitim
sisteminin kilit noktasi, uygulanan programin hedeflerine ulasmasinda 6nculik
edecek kisi olan Ogretmenlerden olusmaktadir. Bir 6gretmenin kendisinden
beklenen rolleri etkili bir sekilde yerine getirmesi iGin kisisel ve mesleki bazi
yeterliliklere ~ sahip olmasi  gerekmektedir.  Ogretmenin, ogrencilere
profesyonelce rehberlik edebilmesi i¢in, egitim-6gretim etkinliklerini amacina
uygun gergeklestirme konusunda kendisini yeterli hissetmesi gerekmektedir.
Arastirmalara gbre 6gretmenlerin; 0z yeterliligi diistiikge stres ve tikenmislik
duygularinin arttigi, meslekteki kidemi yilikseldikge 0z yeterliligin arttigi, kadin
O0gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gOre 0z yeterlilik puanlarinin
daha yiiksek oldugu ve hizmet ici egitimin 0z yeterliligi olumlu etkiledigi ortaya
¢ikmistir (Geng, 2008).

Bilim ve teknolojinin hizli bir sekilde gelistigi giinimiizde degisim siirecine
uyum saglayabilecek, yaratici, ¢cagin gereklerine ayak uydurabilen nitelikli
bireyler yetistirme gOrevi egitim sisteminden beklenmektedir. Egitim siirecinde
hedeflerin en (st seviyede gergceklesmesi ve verilen egitimin etkili
olabilmesinde 6gretmenlerin rolii biiyiiktiir. Bu baglamda 6gretmenlik meslegi,
egitim sisteminin uygulanabilirligi, toplumun ihtiya¢c duydugu kalitede insan
giicliniin yetistirilmesi gibi sebeplerle egitim sisteminin en kilit noktas1 olarak

kabul edilmektedir (Giindiz, 2003).

Ogretmen yetistirme programlarinin Onemli oldugu kacinmilmaz bir gergektir.
Ancak Ogretmen yetistirme programlart kadar 6gretmen adaylarinin se¢imi de

bir o kadar 6nemlidir (Ozbek, Kahyaoglu ve Ozgen, 2007).

Egitim ve oOgretimde kullanilan yoOntem, teknikler, arag-gerecler ne kadar
islevsel olursa olsun, amaglar ne kadar iyi diizenlenirse diizenlensin, eger
ogretmen 0z yetkinlige ve yeterlilige sahip degilse egitimden beklenen kalitenin
alinmas1 miimkiin degildir. Bu nedenle 6gretmen adayinin kiiltiirel, ekonomik,
bilimsel ve teknolojik boyutlara sahip, alani ile ilgili nitelikli ve profesyonel bir

egitim almis olmasi temel bir gereklilik olmalidir (Giindiiz 2003).
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Egitim fakiiltelerinde egitim gbren ogretmen adaylarinin gevreye karsi tutum,
davranis ve bilgi diizeyleri oldukca degerlidir. Ogretmen adaylaria, gevreyle
uyum ve isbirligi icerisinde aktif bir sekilde calisabilmek, cevreye Kkarsi
sorumluluk bilincini ve deger yargilarin1 kazandirabilmek iGin, Ogretmen
adaylarinin 6zglvene ve 0z yetkinlik inancina sahip olmalar1 gerekmektedir
(Erol, 2005).

Bir 6gretmenin her tirli 6grenciyi motive edebilirim dislincesi igerisinde
olmasi, Ogretmenin kendine giivendigini ve 0z yetkinlik inancina sahip
oldugunu gosterir. Oz yetkinlik inanci yiiksek olan &gretmenler, dgrencilerine
daha sicak ve igten davramiglar gOstermektedir. Ogrencilerine karsi ayrim
yapmamakta ve 0grencilerinin olumlu davranis gOstermelerini tesvik etmektedir

(Ozerkan, 2007)

Ogretmen 0z yetkinliginin bu denli pozitif sonuglar1 dikkate alindiginda,
ogretmen adaylarinin 0z yetkinlik inancina sahip olarak mezun olmalarinin ne
kadar 6nemli oldugu gOriilmektedir. Egitim fakiiltelerinde 6gretmen yetistiren
programlardaki uygulama dersleri, 6gretmen adaylarinin motive olmasina ve

mesleki 0z yetkinligi kazanmasina yardimci olmaktadir (Yilmaz, 2010).

Okul Oncesi egitiminin en temel gerekliliklerinden biri 6gretmen adayinin
egitimidir. Okul Oncesinde 6gretmenin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini izlemesi,
gelisiminde aksayan yonleri belirleyip midahale edebilmesi icin ve cocuklarin
karsilastiklar1 giigliiklerle basa ¢ikabilmelerinde onlara rehberlik edebilmesi igin
profesyonel bir egitim programindan ge¢mis olmasi ve alanina hakim olmasi
gerekmektedir. Ogretmen adaymin 4 yillik egitim fakiiltelerinde gOrdiigii

egitimin derinligi ve niteligi, bu a¢idan kritik bir dneme sahiptir (Oktay, 2004).

Okul 0Oncesi egitiminde miifredat ne kadar iyi olursa olsun 6gretmen Kkaliteli
degil ve bu isi yapmak istemiyorsa egitimden beklenilen verimin alinmasi
diismektedir. Bu yiizden 6gretmen adayinin egitim silirecinde profesyonel bir
egitim almasi, alinan egitimin uygulamalarla desteklenmesi 6gretmen adayinin
mesleki 0z yetkinliginin artmasinda olumlu katki saglayacak ve okul Oncesi

egitimden beklenilen kaliteyi arttiracaktir (Oktay, 2004).
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2.1.4 Ustiin yeteneklilerin 6gretmenleri

Ustiin yetenekli bireylerin her diizeydeki egitim kurumunda bulunabilecek
olmasi, Ogretmen olabilme imkaninin sadece formasyon dersi alinarak
saglanmis olmasi1 ve formasyon dersleri veren iiniversite kurumlarinda;
liniversiteye ayrilan biit¢enin yetersizliginden dolayr bu uygulamaya kazang
getirici olarak bakilmakta ve bu dersleri alacak bireylerin de is garantisi
nedeniyle Ogretmenlige yOnelmeleri bu egitim kurumlarindaki niteligi

distirmektedir,

Ustiin yetenekli cocuklara egitim-dgretim verecek dgretmenlerin niteliklerinin
basinda, kapsamli meslek deneyimine ve hatalar1 kabul edebilme yetisine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bunun yanisira ¢ocugun bireysel farkliliklar1 da daha
fazla dikkate alinir hale gelmesi gerekmektedir (Kadioglu Ates ve Aktas, 2017).
Cocuk gibi Ogretmenlerin de {stiin olmasi beklenmemekte, 6gretmenden
beklenen Ustlin yetenekli ¢cocuga istiinliiglinii degerlendirebilmesinde yardime1
olmaktir. Merril'e gOre 6gretmen ¢ocugu yOnlendirmede iistiin olmalidir. Her
seyi bildigini sanan ve kendisinin biitiin bilgilerin kaynagi oldugunu iddia eden
Ogretmen, Ustiin zekalt cocuklar arasinda ¢ok geg¢meden basarisizliga
ugrayacaktir. Ogretmen gelismis kisilik Ozelliklerine demokratik tutum,
sempati, esneklik, iletisime acik, sevgi ve sefkat gOsterebilme, meslegine sevgi
ve saygl gOsterme, kendine ve bagkalarina saygi duyma duygusuna sahip

olmalidir (Tortop, 2018).

Ustiin yetenekli gocuklara egitim ve dgretim veren 6gretmenlerin 6zelliklerini

maddeler halinde siralayacak olursak;

e Ogretmen cocugun ozel ilgilerini engellemeksizin bilgi diizeyini ve

biitlinliigiinii genisletmeli

e Kendi bilgi ve diizeyini ilerletmeli, her zaman Ogrettiginden daha

fazlasin1 6grenme ¢abasinda olmali

e Zekanin belirtilerini anlamali, bu belirtileri 6grenme ve Ogretmede

kullanmali

o Cok cesitli 6grenme aktiviteleri kullanmali
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e Ustiin yetenekli cocuklarin dzel rehberlige ihtiyac duyacaklarmi bilmeli

ve kendini bu alanda gelistirmeli
e Hayata ve 6grenmeye yonelik kendisi i¢in bir felsefe gelistirmeli

e Ogrencilerin zihinlerini dar goriisliiliikten -diisiinceden ve yararsiz-

gergek dis1 olay ve bilgilerden uzak tutmali

e Ogrencilerinin kendilerinden mutlu ve kendileriyle barisik olduklar1 bir

seviyeye ulagmalarinda yardimci olmali

e Ogrencilere yeni ve orijinal fikirler {iretmede, yaraticiliklarini

gelistirmelerinde yardimei1 olmali ve olanaklar sunmali

e (Cocuklarin bireysel yetilerini gelistirmede Ogrencilere yardimci olmali

(Aytuna, 1979).

e Ustiin zekallar egitimi ile ilgilenen &gretmenlerin iistiin zekali
ogrencilerin ozelliklerini ¢ok iyi bilmeli ve onlara yonelik pedagojik

yaklagimlarini gelistirebilmeli (Tortop, 2018).

Amerika'da 1991 yilinda iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi iizerine yapilan
Konferans’ta Ogretmenlere yOnelik alinan karar su sekildedir. "Biitiin
Oogretmenler (gerek Ozel egitimciler, gerekse normal cocuklara egitim
verecekler) ustin yetenekli cocuklarin Ozellikleri ve ihtiyaglar1 hakkinda

mecburi bir egitime tabii tutulmalidir." (Cramer, 1984).

Alan uzmanlarindan Prof. Yahya Ozsoy'a gOre Turkiye'de Ustin yetenekli
cocuklara egitim-6gretim verecek 6gretmenlerin sahip olmasi gereken nitelikler

ve bu nitelikleri gelistirici Onlemler sunlardir;
Ogretmenlerin hizmet Oncesi egitimleri sirasinda;

o Ozel egitimde kaynastrma programlarina adapte olabilecek formasyonu

kazanmalari

e Hem smif hem de brans 6gretmeni adaylarinin program zenginlestirme

konusunda uygulamali olarak egitilmeleri

e Ogretmen yetistiren okullarda Rehberlik ve Psikolojik Danisma hizmetleriyle

kisilik egitimi programlarina 6zellikle Gnem verilmesi
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e Rehberlik ve Psikolojik Danigsma formasyonu (genel ilke ve anlayisla,

grup rehberligi uygulamalari i¢in) kazanmalari
e Staj olanaklarinin nicelik ve nitelikce arttirilmasi
e Olg¢me ve degerlendirme konusunda yeterlilik kazanmalar.

Ozel egitim O6gretmeni yetistiren iiniversitelerin, iistiin yetenekli ¢ocuklar igin
Ogretmen yetistirmeye de yOnelmeleri. Bu konuda Bakanligin iiniversitelerin ve

gOniilli kuruluslarin yurtdist ve i¢i egitim burslart saglamasi.

Hizmet i¢i egitim uygulamalarinin asamali ve pratige dayali olmasi. Akademik
yeterlilige sahip ve giidiileyici olmasi. Siirekliligin saglanmasi, gerekirse

ogretmenlere yurtdist egitim ve uygulamalar1 inceleme imkanlarinin saglanmasi.

e Daha fazla Ogretmen istihdaminin saglanmasi. Gezici Ozel egitim

Ogretmenliginin igletilmesi.

e Ogretmenlerin ¢alismalarinda, uzmanlik hizmetlerini ve destegini

alabilmelerinin saglanmasi.

e Ustlin yetenekli ¢ocugun egitim ve ortaya cikartilmasinda okul Oncesi
donemin 6neminden dolayr anaokulu ve sinifi dgretmenlerinin hizmet
Oncesi ve sonrasi egitimleriyle, sayilarinin artirilmasina sosyal ve kiiltiirel
yonden yetersiz bolgelerde okul dncesi kurumlarin 6ncelikle agilmasina

ve 0gretmenlerin buralarda isttihdamina 6nem verilmesi.

e Ozellikle anaokullarinda ve ilkdgretimde cocuklarin 6zdesim ve kimlik
kazanma durumlan dikkate alinarak, bay ve bayan dgretmenlerin sayica

dengelenerek atanmalari.

o Ozel egitim dgretmenlerinin egitim, yeterlilik, rol ve fonksiyonlarinin, bu
ogretmenlerin ¢alisacaklari kurumlar (MEB.) ve egitim gorecekleri

Universitelerle beraber belirlenmesi.

2.2 Ustiin Yeteneklilik

2916 sayil1 Ozel Egitime Muhtag Cocuklar kanununa dayal1 yonetmelikte, Gstiin
zekalr "zeka boOlimi cesitli Olgeklerde siirekli olarak 130 veya daha yukari

olan", Ustiin Ozel Yetenekli Cocuk ise, "zeka boliimii ¢esitli 6lgeklerde 110 ve
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daha yukar1 olup da giizel sanatlar teknik vb. alanlarda yasitlarindan iistiin olan
cocuktur. Bu tanimdan da anlasilacagi gibi iistiin yeteneklilik zeka kavramini da
kapsamaktadir ve bu kavram dstiin yetenegin belirlenmesinde 0Onemli

olmaktadir.

Zeka kavraminin tanimindan Once bu kavramin daha iyi netlesebilmesi i¢in zeka

konusunda gelistirilen kuramlara deginmek gerekmektedir. Bunlar;
e Tek Etmen Kurami
e Cift Etmen Kurami
e Cok Etmenler Kurami

Tek Etmen Kurami, zekay: bir genel yetenek olarak algilayanlarin gOriislerine,
zekanin tek etmen kuramlari denilmektedir. Bu gOriisii paylasan psikologlar bu
genel diisiinsel yetenegi birbirinden farkli olarak tanimlamiglardir. Terman'a
gore, zeka "soyut diisinme yetenegidir." Davis, zekayr "edinilen bilgilerden
yararlanarak problem ¢6zme yetenegi" olarak tanimlar. Stern ise ‘yeni
karsilagilan  durumlarin  gereklerini diislinme yeteneginden yararlanarak
karsilayabilme, yeni hayat kosullarina uyabilme giicii olarak agiklar’ (Baymur,

1994).

Bu kuram icinde ele alinabilecek Sovyet Psikolog Viygotsy (1956) zekayi
Ogrenme kapasitesi olarak tanirlar (Wood, 1994).

Giiniimiizde yapilan arastirmalardan elde edilen bulgular tek etmen kuramini
destekler nitelikte degildir. Elde edilen bulgular bireyler arasi yetenek farkliligi
gibi bireyin zekasini olusturan yetenekler arasinda da farkliligin oldugunu

destekler niteliktedir (Eng, 1979).

Cift Etmen Kurami; Bu kurami gelistiren spearman'a gbre zihinsel gug, bir genel
yetenek ile bir ¢cok Ozel yetkilerden meydana gelmistir. Spearman, gizil gucin
iki tiirlii belirtisinden birine "genel zekd" anlamina gelen "G" etmeni, digerine
ise "Ozel yeti" anlamina gelen "0zgll" sozii karsiligi "specific" sOzUnin

basharfini gOsterdigi i¢in "S" etmeni demistir (Baymur, 1994).

Cok Etmen Kuramri, Zekay1 ¢ok etmen kuramina gOre agiklayan Thorndike ve
Thurston'a gére gilinliik davranislarimizi diizene koyan zihinsel gii¢ birgok 6zel

yetilerin bir araya gelmesinden olusmustur. Bu 0zel yetenekler sunlardir:
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SOzel anlayis: Kelimeleri anlama ve tanima yetisi

SoOzel akicilik: Sozel ve yazili olarak uygun kelime ve ifadeleri gabucak

bulabilme gucu.
Sayisal yetilik: Basit aritmetik islemleri yapabilme

Uzay iliskilerini kavrama: Nesnelerin uzaydaki bi¢imini kavrayabilme. Ornegin,

semasina bakarak bir makinanin galigmasini anlama.
Mekanik belleme giicl

Algisal hiz: Karmasik bir nesnenin ayrintilarini goérebilme benzerlik ve

farkliliklar1 ¢abuk ve dogru algilayabilme.

Mantiksal diisiinme: Mantiksal diisinme ve uslamlama giicii (Baymur, 1994).
Guildford (1968) gelistirdigi zekanin yapist modeline gbre (structure of
intellect), zekdnin {ic boyutu vardir. Igerik boyutu figiirlerle sembollerle,
anlamlarla ve davranislarla ilgili boliimlerden olusur. Uriinler boyutu birimler,
gruplar, iligkiler, sistemler, degisik durumlarda formiile etme ve dogurgulardir.
Islem boyutu ise, bilis, bellek, ayristiric1 diisiinme, biitiinlestirici diisiinme ve

degerlendirme siire¢lerinden olusur (Ulgen, 1995).
Howard Gardner'a gore 7 tur zeka vardir (George, 1995). Bunlar;
Soze I(Verbal/linguistik)

e Muzik(Musical/rhytmic)

e Sekilsel (Visual/spatial)

e Mantiksal-Matematiksel (Logical/Mathematical)

¢ Kinetik-Bedensel (Body-Kinethetic)

e Kendini Tanima (Intrapersonal)

e Baskalarin1 Tanima(Interpersonal)

Gardner diger uzmanlarin aksine zekayi tanimlarken biyolojik yap1 ve kiiltiir
iligkisi tizerinde de durmustur. Testler sonucu ortaya ¢ikan farkin bireylerin
karsilastirilmasindan degil, bireyin biyolojik yapisi nedeniyle oldugunu ileri

siirmiistiir (A¢ikg6z, 1996).

Carrol'un 1993'te gelistirdigi tanima gore zekad 8 etmenden olugsmaktadir.
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Carrol'a gore zeka, akici zeka, matematiksel akil ylrtutme, gorsel algi, algisal
hiz, 6grenme ve hafiza, bilgi ve basari, ayird etme akicilig1 ve kristalize zeka

etmenlerinden olusmaktadir (Sternberg, 1990).

Renzulli (1978) gelistirdigi tstin yeteneklilik teorisini "three ring” (3 yuzik)
olarak ifade etmistir. Renzulli'ye gbore bu U¢ etmen (Above Average Ability.
Genel Yetenek; Task Commitment; motivasyon ve creativity; yaraticilik)
arasindaki etkilesim bize iistiin yetenegi tanimlamaktadir. Ustiin yetenekli kisi
ise bu yetilere sahip olan, onlar1 gelistirip insanlik yararina kullanabilenlerdir

(Gross, 1993).

2.2.1 Ustiin Yeteneklilik Kavram

Toplum dilinde iistiin yeteneklilik, akilli, zeki, kafali gibi ifadelerle karsimiza
cikarken, akademik literatiirde, iistiin yetenekli veya bu ifadeyi karsilayan anlik,
zeka, zihinsel gili¢ olarak ayni anlami ifade edecek sekilde kullanilmaktadir.
Ingilizce' de ise yetenegin alanina bagli olarak kullanilan “gift” ve “talent”
olmak iizere iki ayr1 terim vardir. Bunlardan birincisi dogustan bahsedilen bir
armagan olarak agiklanirken; “talent” bir marifet ve hiiner anlamina
gelmektedir. Bununla birlikte Ingiltere' de bu iki terimini iceren “ability”
kelimesi bilim ve egitim literatiirinde sikga kullanilmaktadir. Boylelikle
yetenekleri zihinsel ve zihinsel olmayan gibi ikili bir siniflamaya sokmadan
“yetenek” kelimesinin basina getirilen isme bagli olarak bir¢ok yetenek alani

ifade edilmektedir (Akarsu, 2001).

Gagne (2004), {istiin yetenekliligi (giftedness) dogustan gelen, egitimle
kazanilmayan bir durum; yetenegi (talent) ise egitimle kazanilabilen bir 6zellik
olarak agiklayarak bu iki kavrami birbirinden ayrilmistir. Bununla birlikte
Gagne (2009) yetenegin; ¢ocuklarda daha ileri yillarda gOzlenebilmesine karsin
ustin yetenekli olmanin daha Onceden kestirilebilecegini ileri slirmiistiir

(Levent, 2014).

Ustiin yeteneklilik 19. yiizyildan beri bilimsel bir kavram olarak ele alinmakta
olup zeka kavrami ve zekay1 6lctiigii kabul edilen zeka testleri ile agiklanmaya
calistlmistir. Zeka testleri aracilifiyla tanimlama yapan kaynaklarda {istiin
yetenekliler, yapilan degerlendirmeler sonucunda zeka bolumu surekli olarak

130 ve istii puan alan bireylerdir (Ersoy ve Avci, 2004).
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Feldhusen (2005) zeka testlerinden bagimsiz olarak yaptigr tanimda; {stiin
yeteneklilik genel kabiliyetler, kisisel diisiince ve motivasyonun bir bileskesi
oldugunu ya da duygusal ve bilissel deneyimleri anlama ve transfer etme
yetenegi bakimindan akranlarina gore farkindalik, duyarlilik ve yetenek ortaya

koymak olarak ifade etmektedir (Kokot, 1999).

Morelock (1992) ise iistiin yetenekliligi, normal gelisim standartlarindan hem
niteliksel hem de niceliksel agidan farkli i¢csel deneyimler ortaya koyan ve ileri

zihinsel becerileri kapsayan es zamanli olmayan gelisim olarak ifade etmistir.

Insanlarin sayisal degerlerle karsilastiriimasini dogru olmadigini savunan ve
istiin yetenekliligin bir iiriin olmadigint devam eden bir siire¢ oldugunu belirten
Reoper (1995)’a gore istiin yetenekli kisi hayatin karmasikliklarinin igine
girebilmis ve o karmasikligin miikemmel baglantilarin1 anlama kapasitesine

sahip veya anlamis bireydir (Levent, 2014).

Columbus Grubu diye adlandirilan bir grup arastirmacinin yaptigr {stiin
yeteneklilik taniminda bu Ozellikteki bireylerin duygusal ve biligsel yonlerinin
etkilesimine dikkat Gekilerek iistiin yetenekliligi; Ust diizey bilissel yeteneklerin
ve yogun duygularin birleserek alisilmisin disinda deneyimler yarattigi es
zamanli olmayan gelisim olarak ifade edilmistir. Bununla birlikte Columbus
Grubu, es zamanli olmayan bu gelisimin zeka diizeyi arttik¢ca daha da artacagini

ileri siirmistiir (Columbus Group, 1991).

Zeka testlerinin kapsamini elestiren ve zekanin zeka testlerinin gOriistiigl
kapasiteden daha fazlasi oldugunu savunan Howard Gardner 1983 yilinda
yayimladig1 Zihin Cergeveleri Coklu Zeka Kurami isimli kitabinda yedi farkh
zeka alan1 agiklamistir (Kowalski ve Westen, 2005).

Gardner (1999), baslangigta s0zel-dilsel, mantiksal-matematiksel, uzamsal,
muziksel, bedensel-kinestetik, sosyal (kisilerarasi) ve i¢sel olarak agikladigi
zeki alanlarina daha sonra doga zekayr da ekleyerek sekiz ayri zeka alami
oldugunu ifade etmistir. Bu alanlardan birinde ya da birkaginda problem ¢6zme
becerisine sahip olmak dstiin yetenekliligin  bir gOstergesi olarak
diistiniilmektedir (Grybek, 1997).

Gagne (2004)’ye ait “Ayrimsal Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek Kurami” {istiin

yeteneklilerin belirleyiciligini, bu belirleyicilerin iistiin yetenegin olusumunda

26



oynadiklar1 etkilesimsel rolleri yani, stiin zekanin istiin yetenege nasil
doniistigiini agiklayan bir yetenek gelisim modelidir. Bu kuramin en dikkat
cekici Ozelligi tistiin zeka ve tstiin yetenek oranlarini teorik olarak birbirinden
ayrilmasidir. Ustiin zeka; dogal yetenek ile es anlamda kullanilmakla birlikte en
az bir yetenek alanina iligskin olan ve dogustan gelen ileri bireysel kapasiteleri
ifade eder. Ustiin yetenek ise en az bir performans alaninda dogal bilissel
kapasitelerin sistematik olarak gelistirilmesi ve bilginin ileri diizeyde 6grenimi
ile ortaya ¢ikar. Baska bir ifadeyle iistiin zeka dogustan gelir; listlin yetenek ise
dogustan gelen kapasitenin yasam deneyimiyle gelistirilmesi sonucu olusur.
Ayrica bu kurama gOre herhangi bir alanda yasitlarmma gdre %210’luk dilim
icinde bulunan bireyler Ustlin zekali ya da iistiin yetenekli olarak kabul edilir
(Sak, 2013).Ustiin yetenekli o6grenci, kendi yas diizeyinde beklenilen
davraniglardan daha ist diizey davranislar sergileyen, zeka, yaraticilik, liderlik
kapasitesi veya Ozel alanlarda yasitlarina gore yuksek diizeyde performans
gOsterdigi uzmanlar tarafindan belirlenen IQ puanmi 130 ve {sti olan
o0grencilerdir. Genel anlamda bilimsel olarak yapilan tanim bu sekildedir. Zeka
testlerinden bagimsiz tanim yapmak istersek; genel kabiliyetler, kisisel diisiince

ve motivasyonun bir bileskesi olarak diisiintilebilir (Feldhusen, 1986).

Ayrica, Kokot (1999) iistiin yetenekliligi “duygusal ve biligsel deneyimleri
anlama ve transfer etme yetenegi bakimindan akranlarina gore farkindalik,

duyarlilik ve yetenek ortaya koymaktir” Seklinde tanimlamaktadir.

1991 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan diizenlenen 1. Ozel Egitim
Komisyonu 6n raporunda “0stiin zek&” ve “Ustlin 6zel yetenek” kavramlari
“{istiin yetenek” baslig1 altinda toplanmis ve su sekilde tanimlanmistir: “Ustin
yetenekliler, genel ve/veya 0zel yetenekleri agisindan, yasitlarina gore ylksek
diizeyde performans g0Osterdigi konunun uzmanlar1 tarafindan belirlenmis
kisilerdir. Ustiin yetenekliler, bu yeteneklerini gelistirmede normal egitim
programlarinin yetersiz kaldigi kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda

farklilastirilmis programlara ihtiya¢ duymaktadir” (Tortop, 2018).

Gelismis iilkelerde benzer sekilde, bu bireylerin normal diizeydeki ¢ocuklardan
farkli olarak sahip olduklar1 o6zellikler dikkate alinarak hazirlanmis olan
farklilastirilmis programlar yardimiyla egitim gOrmeleri saglanmaktadir

(Renzulli, 1999). Ustiin yetenekli cocuklarin, normal programlar yolu ile
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saglanamayabilecek genis kapsamli egitim olanaklarina ihtiya¢ duyduklari, buna
ragmen ihmal edildikleri birgok arastirmacilar tarafindan belirtilmistir. Ustiin
yetenekli Ogrencilerin egitiminde Ogrenciyi aktif kilan, ilk elden deneyim
saglayan yOntem ve tekniklerle zenginlestirilmis programlarla egitim

gereksinimleri karsilanabilir (Feldhusen, 1986).

2.2.2 Ustiin yetenekli cocuklarin dzellikleri

Ustiin yetenekli dgrencilerin tanimini genel olarak yapmak istersek; zihinsel
yeteneklerinin ya da zekalarinin ¢ogunda yasitlarina gOre Ust performans
gOsteren ya da gizilgiice sahip olan, yaraticilik yan1 gii¢lii olan ve bagladig: isi
tamamlamada, (Ustesinden gelmede yiksek go6rev anlayisi bulunanlara
denilmektedir (Ataman, 1998).

ABD Egitim komisyonunun raporunda istiin yetenekli c¢ocuklar “Seckin
yeteneklerinden dolay1, yiiksek seviyeli is yapmaya yeterli oldugu, bu alanda
profesyonel olarak bilinen kimseler tarafindan belirlenmis g¢ocuktur. Bunlar
kendilerine ve topluma katkida bulunabilmeleri i¢in, normal okul
programlarinin Otesinde farklilastirilmis egitim programlar1 ve hizmetlerine
gereksinim duyan c¢ocuklardir. Bu ¢ocuklar; saptanan alanlarin biri, birkagi veya
bunlarin birlesmesinden olusan bir biitiinliik i¢inde yiliksek basar1 gOsterirler ve

gizli giiclere sahiptirler” olarak tanimlanmistir (Davasligil, 1990).

Ustiin yetenekliler, eskiden zayif, gii¢siiz, ruhen hasta bireyler olarak kabul
edilmelerinin aksine, fiziksel, sosyal ve genel olarak insanlarin diisiindiigiinden

cok daha fazla olumlu kisilik 6zellikleri sergilemektedirler (Gallagher, 2008).

Ustlin yetenekli cocuklar, fiziksel 6zellik ve genel saglik acisindan normalin
iistiinde, yiiksek derecede toplumsal duyarliga sahip, kendilerinden emin, dostca
davraniglar gOsteren, liderlik potansiyeli yiiksek, yaratici ve hayal giicleri
gelismis cocuklardir (Davasligil, 1990). Soyut diisiincenin temeli olan kavram
olusturma yeteneklerini ise “en Onemli yetenekleri” seklinde adlandirmaktadir.
Genelleme yapmadan Once her bulguyu dikkatlice degerlendirdiklerini,
butinden parcaya ve parcadan butine dogru akil yidrutme sekline sahip

olduklarini, aniden ¢6ziim bulabildiklerini sOylemektedir.
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2.2.3 Ustiin yetenekli cocuklarin genel ézellikleri

Ustiin  yetenekli cocuklara yoOnelik programlar hazirlanmasinin temelini
olusturan {stiin  yetenekli cocuklarin  6zelliklerinin  bilinmesidir. Zeka
diizeylerine gore cocuklar, belirli yaslarda belirli davranis 6zellikleri gosterirler.
Ornegin normal gelisim gosteren cocuklar bir yas civarinda yiiriimeyi, iki yas
civarinda ise konugmaya baslarlar. Bebeklik doneminin bazi1 davranig bigimleri
daha sonraki yillardaki zeka diizeyi ile iliski gOsteriler. Ustiin yetenekli
bebekler ile normal bebekler arasindaki zihinsel farkliliklar bir ile iki yaglarinda

zeka testleri ile de saptanabilmektedir (Sak, 2013).

Ustin  yetenekli  gocuklarin  erken yaslarda tanilanmasi, kesfedilen
yeteneklerinin gelistirilmesi i¢in destek egitimi almasi1 ve uygun egitim ortami

olusturulmasi agisindan biiyiik 6nem arz etmektedir (Metin, 1999).

Ustiin yetenekli cocuklarin ebeveynlerinin raporlarina gére bu cocuklarin
bebeklik yillarinda Ozellikle bu dogumu takip eden ilk aylarda gOsterdikleri

karakteristik 6zellikler gostermektedir;
Bebeklikte ¢ok ataktirlar.
e Dikkat sireleri cok uzundur.
e Uykuya daha az ihtiyag duyarlar.
e Gelisimleri hizlidir.
e Keskin g6zlem yaparlar.
e Asirt meraklidirlar.
e Sira dis1 hafizalar1 vardir.
e Erken ve olaganiistii dil gelisimine sahiptirler.
e Yiiksek derecede 6grenme yetenekleri vardir.
e Asiri duyarhdirlar (Sak, 2013; Tortop, 2018).

Erken donemlerde yukarida belirtilen Ozelliklerin bir kag¢ini bile gbsteren
cocuklarin takip edilmesinin ve gelisimin izlenmesinin yararli olacagi
bilinmektedir. Smutny (2000) ise okul Oncesi 4-5 ve 6 yas istiin yetenekli

cocuklarin genel Ozelliklerini asagidaki gibi ifade etmistir;
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Birgcok konuda meraklarini gosterirler.
e Diisiindiiriicii sorular sorarlar.
e QGenis kelime dagarcigina sahiptirler ve karmasik climle yapis1 kullanirlar.
e Kendilerini iyi ifade edebilirler.
e Problemleri kendilerine has yollarla ¢ozerler.
e lyi bir hafizalar1 vardur.
e Sanatta, miizikte ve yaratici dramada sira dis1 yetenekleri vardir.
e Kendilerine has hayal giicleri vardir.
e Yeni durumlarda dnceden edindikleri bilgileri kullanirlar.

e Alisilmisin disinda mantikli siralama yaparlar. Tartisirlar ve fikirler

tizerinde dururlar.
e Hizli 6grenirler.
e Bagimsiz calismayi arzularlar ve insiyatif alirlar.
e Ince espri yaparlar.
e Son derece dikkatlidirler ve zorlu gorevler almada 1srarcidirlar.
e Kurallara son derece baghdirlar.
e Hikaye uydurma ve anlatmadaki hiinerlerini gosterirler.
e Okumaya kars1 ilgilidirler.

Literatiir tarandiginda tstiin yetenekli ¢ocuklarin gelisim Ozellikleri fiziksel-
motor, biligsel-dil, sosyal-duygusal gelisimi diye i{i¢ temel baglik altinda
toplandig1 gérilmektedir.

Fiziksel-Motor Gelisim Ozellikleri; Ustin yetenekli ¢ocuklar dogduklarinda
diger cocuklara gore daha agir ve uzun olmanin yaninda bebeklik donemlerinde
olaganiistii hareketlilik sergiledikleri goriilmektedir. Ustun nitelikte sinir
sistemine sahip olan bu gocuklarin fiziksel yapilar ile genel saglik durumlari
normalin istiindedir ve hastaliklara kars1 da daha direnclidirler. Akranlar1 olan

normal cocuklardan daha erken Kkonusup yirliyen dstiin yetenekliler
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akranlarindan hem iri hem de daha kuvvetli olmakla beraber olgunlagmalar1 da

daha hizli ger¢eklesmektir (Daglioglu, 2010).

Genellikle grup olarak beden yapilar1 ve genel saglik durumlar1 yasitlarina
oranla {istiindiir. Konusma, yiirime ve diger motor etkinliklerinde erkenlik
goralir. Bu cocuklarda beden sakatligi, duyu orgami bozukluklari, dis
bozukluklar1 ve ¢iirtikliigli daha az gOriiliir. Hastaliklara kars1 daha dayaniklidir.

Ortalama 6mir Ustiin yeteneklilerde daha uzundur (San, 1993).

Bilissel-Dil Geligim Ozellikleri; Dogumlarindan itibaren gOrdiikleri, isittikleri,
dokunduklar1 her seye yasitlarina gore daha fazla ilgi gosteren, asirt merakli ve
cokca soru sormayr seven ustin yetenekli cocuklarin dikkat siireleri daha
uzundur. Kolayca ezberleme ve ezberlediklerini belleklerinde tutma 6zelligine
sahip olan bu c¢ocuklarin bellekleri ¢ok gii¢lii oldugundan erken konusur ve
kendi baslarina okumay1 6grenebilirler. Bu Gocuklar erken yaslarda daha genis
ve karmasik kelime bilgisine ve ciimle yapisina sahip olduklarini bilinmektedir.
Kelime hazneleri ¢ok genistir ve dili etkin bir sekilde kullanabilirler. Buna bagh
olarak da diislincelerini akici bir sekilde ifade edebilirler. (Bevan-Brown &
Taylor, 2008). Ustiin yetenekli cocuklarin gelismis dil becerisi kendilerini net

bir sekilde ifade etmelerini saglar.

Gozlemleme gucleri fazla olan bu cocuklarin kendilerine giivenleri yiiksek
oldugundan esnek ve sira dist diisiinerek herhangi bir etkinlige kendi
kendilerine baglayip devam ettirebilirler. Yine bunlarin yaninda gergek ile hayal
arasindaki farki kiigiik yaslarda ayirt ederek olaylar arasinda sebep-sonug

iligkisi kurabilir ve buna ilgi duyarlar (Davis ve Rimm, 1998).

Ustiin yetenekli cocuklar matematik alaninda en iist noktaya ulasmada veya
sadece aritmetik hesaplamalar1 yapmada yiiksek diizeyde kabiliyet gostermekten
cok matematiksel fikirleri ve matematiksel mantig1 anlamada genellikle yiiksek
kabiliyeti ifade ederler. Zihinsel olarak matematik alaninda yetenekli ¢ocuklar;
nesnelerin niceliksel durumlarimi erken dénemde anlar ve merak ederler,
niceliksel uzamsal iliskiler hakkinda sembolik ve mantiksal olarak
diistinebilirler, matematiksel durumlari, yapilari, iliskileri ve islemleri anlar ve
genelleyebilirler, analitik, tiimevarim ve tiimdengelim diisiinebilirler,
matematiksel diistinme de gercekci ve ekonomik ¢ozimler bularak kisaltmalar

yaparlar, matematiksel etkinliklerde zihinsel sirecleri tersine cevirebilir ve
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esneyebilirler, matematiksel sembolleri, iliskileri, kanitlari, ¢6ziim metotlarini
vb. hatirlarlar, yeni durum ve c¢ozlimleri Ogrenmelerini transfer ederler,
matematik problemlerinde enerji ve azim gorulir, diinyayr matematiksel olarak

algilama gibi davranislar sergilerler (Daglioglu, 2010).
Ogrenme siiregleri yasitlarindan ileri diizeydedir (Entwistle, 1984).

Okulda kendi smniflarinin diizeyinden daha ileri durumdadirlar. SOzcuk

dagarciklar1 ¢ok zengin olur.

Simif dizeyinin 1-2 yil istiindeki kitaplari olmaktan hoslanirlar. Zihinden

yapilacak islemleri kolay yaparlar.

Genelleme yapmada, iliskileri g0rmede bilgi transferinde yasitlarindan ileridir.

Soyut konulara karsi ilgilidir. Dikkatleri siireklidir. Hazir cevaptirlar.

Duyduklarini, gOrdiiklerini, okuduklarini uzun siire belleklerinde tutar ve

hatirlarlar (San, 1993).

"[lgi alanlar1 genis ve siireklidir. Cok degisik hobileri vardir. Kiitiiphaneyi ¢ok
ve etkin kullanirlar (Council, 1965).

Orijinal fikirleri vardir. Yaraticidirlar.

Motivasyonlart 6grenme ve bir isi sonuna gOtirmeye devam edecek kadar

yuksektir.

Olaylarin neden ve nigGinlerini 6grenme-merak giidileri yasitlarindan ileri

diizeydedir (San, 1993).

Sosyal-Duygusal Gelisim Ozellikleri; Arkadaslar1 arasinda popiler olan (stiin
yetenekli gocuklar, genellikle bedenen cazip, yakisikli, gOriiniiste tertipli ve
diizenli, iliskilerinde ise naziktirler. Kurmus olduklar1 iligkilerde ve yapmis
olduklar1 islerde hatalarin1 gOrlp dizeltebilirler. Kolayca dost edinebilen bu
cocuklar kolayca isbirligi yaparlar, sadakat ve giivenden hoslanmanin yaninda
dogruluk ve diiriistliige ¢cok Onem verirler. Azimli, sabirli ve arkadasliklar1 uzun
siirelidir. Baskalarinin fikirlerine saygili ve hosgoruluduirler. Algak gonulli
olmakla birlikte baskalarina yardim etmekten zevk duyarlar. Karsisindakinin
diistince, istek ve diisiincelerini Onceden tahmin edebilir ve yeni sosyal
durumlara kolayca uyum saglayabilirler. Dis diinya ile etkilesimlerinde

olgundurlar ve espri yetenekleri gelismis, mizahi yOnleri gucludur.

32



Kendilerinden blyik c¢ocuklarla karmasik oyunlar oynama egilimindedirler.
Herhangi bir sorunla karsilastiklarinda otoriteye az bagvururlar ve kendi
problemlerini kendileri ¢6zme egilimlerindedirler. Ustiin yetenekli bireyler ¢ok
caliskan ve 0z glvenleri yuksektir. Mikemmelliyet¢i olduklarindan gruptan
ziyade bireysel ¢alismay: tercih ederler ve bagimsiz olma Ozelligi gosterirler.
Yiksek amac¢ ve ideallere sahip olan bu bireyler, amacglarina ulagsmaktan ve

basarili olmaktan zevk duyarlar (Ozbey ve Sarigam, 2015).

Ustlin yetenekli cocuklarin benlik kavrami yasitlarindan daha gelismistir (Sahin,
1995);

Arkadaslar1 arasinda popdlerdir.
e Islerini zevk alarak yaparlar.
e Okulu severler,
e Grup icinde liderdirler.

Bireysel oyundan hoslandiklari ve oyunlarinda hayali arkadas yarattiklari

g6zlemlenmistir.

Yasitlarindan ¢ok blyik ¢ocuklarla oynarlar. Kitaplari, deney tiip ve araglarini,
resim ve muzik aletleriyle vakit gecirmeyi, diger ¢ocuklarla oynamaya tercih
ederler (San, 1993).

Insan dogasina ve evrensel problemlerine ilgi duyarlar (Ataman, 1998).

2.2.4 Ustiin Yetenekliligi Tamlama

Tanilama, belirli 6zellikleri gésteren ya da belirli bir gruba giren bireyleri
belirleme siireci olarak tanimlanabilir. Ustiin zekali cocuklar1 tanilama; zeka,
yaraticilik ve basari gibi bireysel 0zelliklere yonelik bilgilerin toplandigi ve bu
bilgiler dogrultusunda c¢ocuklarin zihinsel kapasiteleri veya potansiyelleri
hakkinda kararlarin alindig1 bir siireci kapsar (Sak, 2013). Bazi tanilama
surecleri sadece zeka bolimi (ZB) iizerinde dururken, bazilar1 -6zellikle son
yillarda- ¢ok boyutlu degerlendirmenin avantajlarindan ve Oneminden
bahsetmektedir. Yirminci yiizyilin basina kadar istiin yeteneklilik kisilerin
topluma sagladigi yararlilik ve basardigi islerle Olcllirken, Stanford-Binet’in

1905’de zeka Olgegini gelistirilmesiyle zekanin tanimi degismistir. Gelistirilen
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zeka testleri 1975°1i yillara kadar yaygin olarak kullanilmistir. Yargilama, s6zlu
kavramlar1 tanimlama, Onemli Ozellikleri algilama ve ge¢mis yasantilar1 simdiki
duruma uygulama yetenegini bu testlerin Olctiigii kabul edilmistir. Ornegin
Stanford-Binet testine gore 140 Zekad Bolumi (ZB) ve ustinde puan alanlara
ustin yetenekli denilirken, WISC-R testine gbére bu 135 ZB olarak
belirlenmistir. Ancak giliniimiizde zeka testlerine yapilan elestiriler ve zeka
anlayisinin farkli anlam kazanmasi sebebiyle, iistiin yetenegin tanilanmasinda

sadece bu testler kullanilmamaktadir (Ataman,1998).

Zeka kavramina bakis agisina bagli olarak iistiin yetenegin belirlenmesinde
zaman iginde degisiklikler yasanmistir. Tek boyutlu yetenek kavraminin yerini
¢ok boyutlu yetenek tanimlamalarinin almasiyla, iistiin yetenegin belirlenmesine
iliskin ¢ok boyutlu modellerin gelistirilmeye ve tartisilmaya baslandigi
gorulmektedir.

Ustiin zeka ve (stiin yetenek kavramlarmm ayri ayri kullanimlari iistiin yetenek
kavrami {izerinde birlesiyorken, yalnizca toplam genel zeka puaninin temel
gOsterge olarak ele alindig1 tanilama yaklasimlar1 yerini ¢ok boyutlu kriter ve

alternatif degerlendirme yOntemlerine birakmaktadir.

Cesitli tlkeler, iistlin yetenekliligin tanilanmasinda farkli model ve uygulamalar
kullanmaktadir. Bu model ve uygulamalardaki farkliliklar, {ilkelerin
gereksinimlerindeki  degisikliklerden kaynaklanmaktadir. Ustiin  yetenek
egitimiyle ilgili iilke amacina paralel olarak tanimlamalar yapilmakta ve tanimin
boyutluluguna karar verilmektedir. Ornegin, Yeni Zelanda’da egitim
sistemindeki cocuklarin 6grenme ¢iktilarimi iyilestirmek ve kalite giivencesi
getirmek amaciyla belirlenen “Ulusal Yeterlikler Cercevesi” ile egitim
kademelerine gore cocuklarin sahip olmasi gereken “Ulusal Standartlar”
belirlenmistir. Bu Ulusal Standartlara goOre ¢ocuklar standart, standart alti,
standardin gok alti ve standart iistii olarak ayrilmaktadir. Okullarin oncelikli
hedefi ise standart alt1 ¢ocuklarin standart ¢ocuklarin diizeyine getirilmesidir.
Her okulun {iistiin yetenekli egitimi programi olusturmasi zorunlulugu vardir.
Ulkede; Ulusal standartlar (Okuma-yazma standartlari, matematik standartlari);
Standartlastirilmis basari testleri (PAT, e-asTTle, Avustralya sinavlart NCEA
vb.); Standartlastirilmig yaraticilik testleri; Standartlastirilmis zeka/bilissel
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yetenek testleri gibi Ustin yetenekli gocuklari belirlemede kullanilan resmi
araclar bulunmaktadir (TBMM, 2012).

Ilgi alanlarinin belirlenmesinde kullanilan test ve envanter olarak zeka testleri
sozel-sayisal ve performans alanlarina yonelik itemlerden olusmaktadir. Her yas
grubu icin ayr1 ayr testler gelistirilmekte ve standartlar konulmaktadir. Yapilan
olgimler sonucu elde edilen rakam bireyin zeka béliimii (Intelligence quatient
IQ) olarak ifade edilmektedir.

Zeka derecelendirmelerinde 100 zeka bdlimi normal olarak kabul edilmis.
Testin uygulanmasi sonucunda ¢ikan sonu¢ 100 IQ puaninin altinda veya

istlinde olmasina gOre adlandirilir.

Zeka testleri olusturulurken standardizasyon &rneklemleri hi¢ bir zaman
miilkemmel olamadigi i¢in testin sonraki kullanimlarinda toplumdaki bazi alt
kiltir gruplarinda bireyler i¢in haksiz sonuglar verdigi gorgll galismalarla
gOsterilmistir. Zekanin amag dist kullanimlar1 standardizasyon ve revizyonunun
degiskenler dikkate alinmadan yapilmasi ve test sonuc¢larinin bu degiskenlerden
bagimsiz yorumlanmasi alt kiiltlir gruplar1 i¢inde yaptig1 haksiz durum

nedeniyle, testler bilimsel ve akademik cevrelerde tartisilmaktadir (Dag, 1995).

Cocugun istiin yetenekliligini belirlemede sadece testlere dayanarak karar
verilmesi ¢ocugun testten, test ortamindan ve testOrden etkilenebilecegi s0z
konusu oldugundan sakincalidir ve yeterli degildir. Bu nedenle ¢ocugun
cevresinden cocuk hakkinda edinilebilecek gdzlem, kanaat ve bilgi, 6grencinin
Ogretmen ve arkadaslarindan edinilebilecek g0zlem, kanaat ve bilgi, 6§rencinin
akademik basarisi, bireysel ve grup halinde is basarilarinda edinilebilecek

bilgilerde bize ¢cocugun istiin yetenekliligi hakkinda bilgi verecektir.

Zeka testlerinin tarihsel gelisimine bakildiginda J. Mc. K Cattel ve Galton ile
basladig1 gorulmektedir. Modern paradigma iginde ilk bireysel zeka testi binet
ve Simon'un gelistirdigi Stanford-Binet testidir (Ackerman ve Heggestad,
1997).

Birinci diinya savasindan sonra gelistirilmeye baslanan grup testleri sadece
kalem ve kagitla gruplara uygulanan testlerdir. Otis Alpha (0-4) sinif
ogrencilerine, Otis Beta (4-9) simif Ogrencilerine, Otis Gamma 9. siif

O0grencilerinden yetiskinlere kadar uygulanabilecek testlerdir (Baymur, 1994).
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Bunun yani sira Amerika’da gelistirilmis ve iilkemizde de uygulanabilmekte
olan "SAT" grup testlerinden biridir. Testler genel yetenek testleri ve basari

testleri diye ikiye ayrilir.

Genel yetenek testleri bireyin kalitsal gizil-gugcleriyle cevrel etmenlerin
etkilesimi sonunda olusan ve kisinin yapmaya ¢alistig1 her isin basarilmasinda
aynt derecede kendini duyuran genel zihin giiciinii 6l¢mek i¢in hazirlanmis
testlerdir. Bu tlr bir testte, alisilageldigi, bi¢imiyle ti¢ kistm vardir. Sozel
yetenegi Olcen sorular, say1 iliskilerini ve problem ¢6zme giiciinii 6l1¢en sorular,

sekiller arasi iliskileri gorme gucinu 6lgen sorular.

Ozel yetenek testleri, sinirli ve dar alanda sahip olunan zihin giicini 6lgmek

icin diizenlenmis testlerdir. Miizik yetenegi testi, resim yetenegi testi gibi.

Basar1 testleri, kisinin bir egitim siireci i¢inde ya da daha genis anlamda ¢evre
kosullan altinda ne kadar 6grendigini 6lgen testlerdir. Bu testler bireylerin ilerde
ne kadar d6grenebilecegini degil, ge¢miste ne kadar 6grendigini ortaya ¢ikarmak

icin kullanilir (Tekin, 1982).

Sekil 5.9'daki iki boyut bize testlerin Olctiiklerini tanimlamaktadir. Kelime
hazinesi testi bize basar1 ile 0zel boyutlar arasindaki iliskiyi verirken, SAT
(Scholastic Aptited Test) ve ACT (American College Testing) anlama ve
matematiksel, sozel akil yilrutme vyetilerini Olcerek genel ile basari boyutu

arasindaki iliskiyi gdstermektedir.

Bircok zeka testleri (Stanfod-Binet ve Wechsler Intelligent Scales) yeteneklerin
basarisindan gok yetenekleri 0lgmektedir. Muzik Kabiliyeti Testi ise (Musical
Aptitude Profile) teknik olarak muzik bilgisini 6lcmemektedir. Bu test bize
bireyin birbirine benzer tonlar1, ritimleri ayird edebilmesini ve tanimasini ve iyi
performe edilmis miizik parcalarim1 tamiyip, taniyamadigimi oSlgmektedir
(Atkinson & Digerleri, 1985).

Bir testin kullanilabilmesi igin 4 0zellik aranmaktadir. Bunlar; gegerlik,

glivenirlik, standart uygulama ve normlardir.

Gecerlik; iyi bir test gecerli olmalidir. Bunun anlami testin neyi 6l¢gmesi
amagclaniyorsa onu Ol¢mesinin gerekliligidir. Tek bir test ig¢in 50 veya 60'lik bir
gecerlik oldukga yeterli sayilabilir.
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Giivenirlik; Ayni testin farkli bicimleri veya ayni test ile tekrar edilen
Olgmelerin ayni sonucu vermek zorunda olmasidir. Psikolojik testler hi¢ bir

zaman tam giivenilir degildir, ancak i1yi olanlar1 -90 korelasyon katsayilar1 verir.

Standart uygulama;" Bir testin kisilere bireysel uygulayici tarafindan belirli bir

zaman dilim icinde, standart yonerge, dizen iginde verilmesidir.

Normlar; Test standart bir gruba (veya gruplara) dayanan normlara sahip
olmalidir. Grup, sagladigr normlarin dengeli olmas1 i¢in genis ve kendilerine
daha sonra testin uygulandigi bireyler grubu ile benzer 0&zelliklere sahip
olmalidir (Morgan, 1984).

Testler konusunda {izerinde durulmasi gereken bir ka¢ Onemli noktanin

vurgulanmasinda fayda gorilmektedir.

Zekay1 6lgme girisimlerinin temelinde benimsenmis olan belli tanimlar vardir.
Her zeka testi, belli bir zekd tanimina dayanmaktadir. Bu nedenle bir zeka
testinin Olctigi ya da 6lgmeye calistigr sey, tanimda ifadesini bulan 6zellik ya
da Ozelliklerdir. Bu bakimdan, birbirinden farkli tanimlardan hareketle

gelistirilen zeka testlerince Olgiilen seyler birbirinden farklidir.

Zek& testlerinden alinan puanlar, kisinin daha Onceki yasantilarinin ve bu
yasantilardan edindiklerinin etkisini yansitir. Cok az bir abartmayla 6zellikle
bazi zeka testlerinin, bireylerin 6grendiklerini Olgen birer basari testi oldugu
soylenebilir. Bu durum zeka testlerinin sdzel kisimlarinda daha agik olarak
goralur. Zeka testlerinin sozel kismindaki sorular arasindaki farkli ya da benzer
kelimeyi bulmaya ve okudugunu anlamaya yOnelik sorular vardir. Kelimelerin
belli nesnelerin adlar1 ya da belli simgeleri oldugu herkesce bilinen bir
gergektir. Testte, bir kisinin yasantisina girmeyen bir nesnenin adi ya da
bilmedigi bir kavramin simgesi olan bir kelime soruldugunu diisiinelim. O kisi
elbette o kelimenin anlamini bilmediginden dogru cevap veremeyecektir.
Okudugunu anlamada, okunan parga bireyin alani ise veya onun daha Once
okudugu yazidan alinmis ise o sorular zekayr degil, s6zii edilen kisinin dnceki

yasantilarindan edindiklerini 6lgmiis olacaktir.

Yetenek testleri ile basar1 testleri arasindaki ayirimda acgik, eksik ve dogru

degildir. Basar1 testleri, bireyin ilerideki basartyr yorumlamada kullanilabilir.
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Cinkii  kisinin ge¢miste ve Ogrenmis oldugu, onun gergekte ne

O0grenebileceginin bir gOstergesi olarak kullanilabilir (Tekin, 1982).

Ustiin yetenekli bireyi tanilamada Tiirkiye'de en yaygin olarak kullanilan testler

sunlardir.

Bireysel zeka testleri; Stanford Binet zeka testi Foodenough insan resmi gizme
testi Peabody Resimli Alict Dil testi Uluslararas1 Leiterzeka Olgegi. Cocuklar

icin Weschsler zeka 6l¢egi. Columbia zihin olgunluk testi Kohs kdipleri testleri.

Ulkemizde en yaygin olarak kullanilan sosyal olgunluk testi "vineland sosyal

olgunluk testi"dir.

Psiko-Devimsel ozelliklerin belirlenmesi i¢in kullanilan testlerin basinda

"Oseretsky-Psikodevimsel Gelisim Olgegi" gelmektedir.

Sosyometrik 6l¢cumler i¢in kullanilan araclarin baslicalar1 "Sosyometrik Metot",

"Bu Kimdir?", "Rol Dagitim" gibi olanlardir.

Kisilik oOl¢umleri ic¢in kullanilan testler "Rorshah", "T.A.T.", "C.A.T.",
"Psikanalitik Hikayeler Testi”, "Beier cimle tamamlama” ve "Beier Resim

Yorumlama Testi"dir.

Standardizasyonu ve revizyonu yapilarak 1950 yilindan itibaren Tiirkiye'de

uygulanan Grup testleri sunlardir:
5-7 Temel Kabiliyetler Testi
e 7-11 Temel Kabiliyetler Testi
e Otis Alfa Testleri
e Otis Beta Testleri
e Kohlman Anderson Testleri

e Thurstone Siir'at Kavrayis Testi (Ataman, 1998).

2.2.5 Ustiin yetenekli ¢cocuklarin egitimi

Ustiin yetenekli cocuklarin egitim haklar1 birgok uluslararasi ¢ocuk haklari
kongrelerinde Onemli konu basligr olmustur (Levent, 2011). Ciinkii tlkelerin
cikarlar1 dogrultusunda hareket etmeleri konusunda iistiin yeteneklilerin egitimi

oldukga ©nemlidir. Bu agilardan incelendiginde iilkelerin {istiin yetenekli

38



cocuklarin egitim haklar1 demokratik anlayis geregi, sosyolojik acidan,
ekonomik kosullar bakimindan, stratejik, pedagojik ve psikolojik acidan

oldukcga 6nem arz etmektedir.

Bazi iilkelerde iistiin yetenekli ¢cocuklara yonelik yetenek gelistirme Galismalari
koklu bir ge¢mise sahip olmasina ragmen, tlkemiz bu tir galigmalarda oldukca
ge¢ kalmistir. Bu iilkelerde iistiin yetenekli 6grencilerin egitim-6gretimleri igin
modeller hazirlanmakta ve uygulanmaktadir. Bunlardan literatiirde sikga
rastlanilan bazilari;; Ozerk Ogrenme Modeli (Betts, 1986), Ug¢ Asamali
Zenginlestirme Modeli (Feldhussen ve Kolloff, 1986) ve LES (Learning
Enrichment Service) modeli (Clifford, Runions ve Smyth, 1986) 6rnek olarak
verilebilir. Ulkemizdeki bu tir calismalar daha c¢ok bireysel olarak
yuriitiilmistiir. 19601 yillarda Ozel iist siniflarin agilmasi ile iistiin yetenekli
ogrencilerin egitimi daha kapsamli olarak ele alinmig fakat uygulamada

karsilasilan bazi problemlerden dolay1 vazgegilmistir.

1980’11 yillarda konu tekrar giindeme alinmis ve projeler gelistirilmistir. Bu
projeler yardimi ile 1993 yilinda Ankara, Istanbul, Izmir, Denizli ve Bayburt
illerinde Bilim-Sanat Merkezleri adi altinda yetenek gelistirme merkezleri

kurulmustur.

2004 yil1 itibari ile tilkemizde Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde, 6grenci kabul
edebilen 19 Bilim Sanat Merkezinin varligi ve Haziran 2010 itibariyle sayisinin
58“e c¢ikmasi iistiin yeteneklilerin egitiminin Oneminin arttiginin  bir

gostergesidir (BSMIDR, 2010).

Bilim ve Sanat Merkezleri’nin genel amaclarindan bazilar1 da (MEB, 2007) su

sekilde siralanmastir.

Ulusal ve evrensel degerleri tanimalarini, benimsemelerini, gelistirmelerini ve
bu degerlere saygi duymalarini, liderlik, yaratict ve {iretici diisiince
yeteneklerini ulusal ve toplumsal bir anlayisla iilke kalkinmasina katkida

bulunacak Sekilde gelistirmelerini,

e Yeteneklerinin ve yaraticiliklarinin  erken yasta fark edilerek

gelistirilmesini,

Bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarin1 ve kapasitelerini gelistirerek en iist

diizeyde kullanmalarini,
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Bilimsel diisiince ve davranislarla estetik degerleri birlestiren, iiretken, sorun

¢cOzen kendini gergeklestirmis bireyler olarak yetismelerini,

Is alanlarindaki ihtiyaca yOnelik yeni diisiinceler Onerebilmelerini, teknik bulus
ve cagdas araclar gelistirebilmelerini,

Ustiin yetenekleri dogrultusunda bilimsel ¢alisma disiplini edinmelerine imkan
saglayan Sartlarin, ortam ve firsatlarin olusturularak disiplinler arasi
calismalardaki kazanimlarla sorunlar1 ¢ézmeye ya da ihtiyaci karsilamaya

yonelik cesitli projeler ger¢eklestirmelerini,

Yasam projelerini gergeklestirme firsat ve imkanlarinin verilmesini saglamaktir

(MEB, 2007).

2.2.6 Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitim modelleri

Ustlin yetenekli ve tstiin zekali 6grencilerin tespiti ve bu 8grencilerin egitimleri
glinimiiz diinyasinda ©6nemli bir gercektir. Bu agidan bir degerlendirme
yapilirsa, bu 6grenciler iGin farkli ve egitim ihtiyaglarina cevap verecek yeni
programlar hazirlanmalidir (Sak, Karabacak ve Kilig, 2009). Her egitim
programinda oldugu gibi istiin yeteneklilerin egitim programlar1 da cesitli

dinamiklerden olugmalidir.

Programin 6grenciyi iyi tanimasi, 6grenci ihtiyaglarina yeterli diizeyde cevap
vermesi ve alaninda uzman kisiler tarafindan degerlendirilmesi ise g0z ardi
edilemeyecek durumlardir. Tasarimi1 ve tanimlamalar1 iyi yapilmis programlar,
Tomlinson (2009)’un bahsettigi gibi “yama” programlara dOniistiiriilebilirler
(Sak, 2011).

Sak (2011), bu programlari, “etiit” olarak adlandirmis ve tanimlamasini “yamali
programlar genel egitimden kopuk, belirli bir beceri ve icerik sirasi olmayan,
kapsami belirsiz, tanimlanmis 6grenme ¢iktilari, egitim plani ve egitim felsefesi
gibi elementlerden yoksun programlardir. Bu tiir programlar etiit programlari
olarak adlandirilabilirler.” seklinde yapmustir. Ustiin yetenekli dgrencilerin
egitim programlarinin bi¢im se¢imi ve tasarimi yapilirken; yetenek alanlari,
yetenek diizeyleri, toplumsal ve ailesel degerler, finansman hedef Ogrenci
kitlesinin simif diizeyi, programla ilgili kisilerin tutumlar1 ve beklentileri ve

egitim sistemleri gibi konulara dikkat edilmelidir. Ustiin yetenekli 6grenciler
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ICin hazirlanan egitim programlari 6zel okul, okul iginde okul, tam 6zel sinif,
kismen Ozel sinif, karma simif, kaynak oda, hafta sonu ve yaz okullar1 gibi

¢esitli modellerden olusur (Sak, 2011).

Purdue Ug-Evre Modeli; Ustiin yetenekli dgrenciler i¢in hazirlanmis bu model
Ogrencilerin hem egitimlerinde hem egitim programlarinda hem de miifredat
gelistirmek igin kullanilan bir programdir (Feldhussen & Kollof, 1986).
Konunun bir diger 6nemli kismi1 ise, ¢ocugun sadece yetenekli olup olmadigi
degil, 6zel egitimsel kosullar1 gerektiren cok Ust duzey yetenekler ve/veya

zekalara sahip olup olmamasidir (Feldhussen ve Kollof, 1986).
Purdue ii¢ evre modelinin agamalari ise su sekilde 6zetlenebilir:

Birinci asamada; bu asamada Ogrencilere diisiinme yetenekleri islemini
ogretmek icin egitimsel aktivitelerle baslayabilir. Ozellikle akicilik, esneklik,
orijinallik, olgunlasma, mantik, elestirel diisinme, analiz, sentez ve
degerlendirme (Altintas, 2009). ikinci Asamada ise yetenekli 6grencilerin one
¢ikan calismalar1 ve proje etkinliklerinde kullanabilecekleri daha karmasik ve
uygulanabilir 6grenme stratejileri ve sistemlerin 6grenimi iizerinde durulabilir.
Bu uygulamalar tipik olarak Ogretmen tarafindan sunulan ve yonlendirilen
aktivitelerin kapsaminda 6gretilebilir (Feldhussen ve Kollof, 1986). Uciinci
asama aktiviteleri 6grencilerin kendi ilgi ve bilgi temelinden kaynaklanir ve

arastirmanin bir alanindaki derin bir i¢ ilgiyi tesvik etmeye hizmet eder.
Modelin amaglar1 asagidaki gibidir (Feldhussen ve Kollof, 1986).
Ustiin yetenekli 6grencilerin temel diisiinme becerilerini gelistirmek.

Ustiin yetenekli &grencilerin diger iistiin yetenekli &grencilerle kiiciik grup
etkilesimini  saglayarak bireysel anlayislarint  daha 1iyi bir sekilde

gelistirmelerine yardimc1 olmak.

Ustiin  yetenekli 6grencilerin  egitimsel aktivitelerle zihni ve yaratic

yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olmak.
Ustiin yetenekli 6grencilerin daha bagimsiz ve etkili olmalarina yardime1 olmak.

Uclii Zenginlestirme ve DOner Kap: Modeli; Bu model, dgrencilerin yaratici
uretkenliklerini gelistirmeyi amaglayan bir egitim programi modelidir. Modelin

kendine 0zgu Ustin zekali Ogrenciyi tanilama ve egitim yOntemleri
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bulunmaktadir. Bu modelle 6grencilerin egitimleri farklilagtirmak amaclanarak

Uglii Zenginlestirme Modeli bilesenleri olusturulmustur (Sak, 2011).

Uglii Zenginlestirme ve DOner kap1 modeli bes bilesenden olusmaktadir. Bunlar;
a) tanilama, b)miifredat daraltma, c¢)I. tir zenginlestirme, d)II. tir

zenginlestirme, e) III. tiir zenginlestirme (Sak, 2011).

Modelin isletim siireci, DOner Kapi Tanilama Modeli “ne referans kabul
edilerek iistiin yetenek potansiyeline sahip ogrenciler segilir. Ogrenciler
secildikten sonra I., II. ve IIl. tiir zenginlestirme etkinliklerin uygulanir. Fakat
III. tir zenginlestirme etkinlikleri yalnizca ¢ok iistiin yetenege, motivasyon ve

ilgiye sahip 6grencilere uygulanir (Renzulli ve Reis, 1985).

I. tiir zenginlestirme, genel miifredat kapsaminda yer almayan zenginlestirme
etkinliklerinden olusmaktadir. Bu etkinlikleri 6gretmenler, veliler ve

ogrencilerden olusan bir grup gergeklestirebilir.

I1. tiir zenginlestirme bir Onceki basamaga gore daha sistemli ve daha ¢ok amaca
yonelik calismalardan olusur. Ogrencilerin diisiinme, arastirma ve iletisim

becerilerini gelistirmeye yOnelik 6gretim yOntemleri uygulanir.

III. tiir zenginlestirme, birinci ve ikinci tiir etkinliklerinde basarili olan, ilgi ve
motivasyonlart devam eden, 0Ozel alanda calismak isteyen &grencileri

kapsamaktadir. Bu etkinlere katilmak icin gonilluluk esasina da dayanmaktadir.

Model ABD’de cesitli eyalet okullarinda istiin zekali ve normal 6grencilerin
egitimi i¢in silirdiirilmektedir. Modelin olumlu yanlarinin olduguyla birlikte
ciddi elestiriler olan ¢alismalar da bulunmaktadir. Ozellikle dgrencilerin 1. ve II.
zenginlestirme modeli etkinliklerine katildiktan sonra sikildiklari, motivasyon
ve ilgilerinin bir slire sonra diistiigii i¢cin modelin kismen etkili oldugu gOriisii

bulunmaktadir (Sak, 2011).

Yetenekler Sinirsiz Modeli; Yetenekler sinirsiz modeli, Calvin Taylor’un ¢oklu
yetenekler kurami temel alinarak gelistirilmistir. Model bes yetenek alaninda
diistinme becerilerinin gelistirmesini amaclamaktadir. Bu yetenek alanlar1 ise;
iiretken diistinme, iletisim, 0©6ngori, karar alma ve planlamadir. Model,
tamamiyla ya da belli kisimlar1 alinarak ders etkinlikleri gelistirilebilir. Modelin

gelistirmeyi hedefledigi diisiinme becerileri evrenseldir ve bu sayede her derse
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ve her diizeyde sinifa uyarlanabilir. Bu modelin bir diger 6nemli odak noktasi
ise 6gretmen egitimidir.
Modelin hedeflerini ise Sak (2011), su sekilde 6zetlemistir;

Ogrencilerin goklu yeteneklerini tanimlamak ve gelistirmek i¢in dgretmenleri

egitmek,
e Diisiinme becerilerini gelistiren materyaller gelistirmek,
e Ogrencilerin ¢oklu yetenek becerilerini gelistirmek

Modeli olusturan yetenek tiirleri ger¢cek yasamdan kesitler igcermektedir. Bu
yetenek Ogeleri, program gelistirme asamasinda ve ogretim etkinliklerinin
tasarim siirecinde {istiin zekali egitimine yeni boyutlar kazandirmaktadir.
Ogrencilerin ¢ok yOnlii gelisimlerinin gelistirilmesi gerektigini vurgulayan
model, sadece yetenekli yanlarin degil, zayif yanlarin gelismesi gerektigini
savunmaktadir. bu Ozelligi sayesinde modelle hazirlanmis etkinlikler ders

miifredatlarina ve etkinliklerine entegre edilebilir (Sak, 2011).

Otonom Ogrenen Modeli; Otonom Ogrenen Modelinin amaci dgrencilerin
bilissel, sosyal ve duygusal alanlarda becerilerini bilgilerini ve olumlu
tutumlarin1  gelistirerek bagimsiz ve kendi kendilerine ogrenen bireyler
olmalarina yardime1 olmaktir (Betts, 1986; Tortop ve Eker, 2014c). Ustiin zekali
O0grencilerin egitsel ihtiyaglarin1 hedefleyen modelde bes asamada etkinlikler

sunulmaktadir. Bunlar:
e Oryantasyon
e Bireysel gelisim
e Zenginlestirme
e Seminer
e Derinlemesine ¢alisma

Betts, bu modelde ¢ mifredattan soz etmektedir (Sak, 2011). Genel mifredat,
O0gretmenin farklilagtirdigi miifredat, 6grenenin farklilastirdigi miifredat. Bu
mifredatlardi, 6grenenin farklilastirdigi miifredat tstiin zekali 6grencilerin

ihtiyaglarin1 gidermeye yOneliktir. Bu diizeyde, 6gretmen 6grencilere otonom
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O0grenen yani kendi kendilerine Ogrenen olmalarina yardimci olabilecek

olanaklar hazirlarlar.

Model hem Ustin zekali, hem de diger Ogrencilerin egitiminde
kullanilabilmektedir. Modelde normal siniflardaki istiin zekali 6grencilere
yOnelik olarak da kullanilmaktadir. Model, bireysellestirilmis egitim planlari,
hizlandirma planlari, ilgi ve tutku alanlari, aragtirma Oneri formlari, 0z
degerlendirme formlari, degerlendirme rubrikleri, program gelistirme formlari,
ogretmen Oneri formu, veli 6neri formu, 6grenci basvuru formu ve her asama

icin ornek etkinlikler icermektedir.

Ustiin Yetenekli Cocuklara Uygulanan Egitim Programlary;, Ustin yetenekli
bireylerin egitimine yOnelik yapilan programlarda; sanatsal yetenegi gelistirme
amacli okul ve programlarin disindaki yetilerini, zekd ve bilis diizeyini
gelistirmeye yoOnelik egitim s6z konusudur. Bu programlarda amag, bilginin
genisletilmesi, derinlestirilmesi ve zenginlestirilmesi veya program dahilinde

O0grenme siire¢lerini hizlandirma olanagi saglanir.

Erken Baslama ve Hizli Ilerleme; Hizlandirma programinda c¢ocuk zorunlu
egitim yasindan Once okuma yazma matematik ve islemlerde belirli bir
yeterlilige ulasmigsa, ya bir yas Once okula baslatilir veya sinif atlatilir.
Ulkemizde bununla ilgili yonetmelik hiikiimleri vardir. Bu 0nlemin en yararh
yani herhangi bir parasal kaynak, 6zel arag-gere¢ gerektirmemesidir. Cocugun
sosyal gelisiminin uygun olmasi ve ailenin egitime ve akademik basariya 6nem

vermesi gerekmektedir.
Bu uygulama iki sekilde gergeklesmektedir; Sinif Atlatma, Ders Atlatma.

Siif Atlatma: Ogrenci okuluna olagan yasinda baslar, birinci sOmestr ortasinda
yapilan degerlendirme ile 6grenci bir veya iki simif atlatilir. Terman simif
atlatmanin orta O6gretimde yapilmasint ve en fazla iki kez uygulanmasini

O6nermektedir (Ataman, 1998).

Ders atlatma: Olumlu yanlar1 oldukca fazla bir 6nlemdir. Ogrenciye ileri oldugu
alanda ilerleme olanagi saglarken, simif diizeyinde olan diger alanlardaki

becerilerini de akranlariyla birlikte gelistirme olanagi saglar (Tortop, 2012).

Hizlandirmada gerek sinif atlatmada, gerekse ders atlatmada olumsuz yanlar

vardir. Simif atlatmanin olumsuz yani ¢ocugun sadece zihinsel diizeyi ve
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bilgisinin dikkate alinarak sosyal ve psikolojik gelisiminin g6z Oninde
tutulmaksizin yasindan biiylik cocuklarla egitim gOrmesidir. Sinif atlayan

cocukta, kendinden buytklerle psiko-sosyal yénden uyumsuzluk gorilebilir.

Ders atlamanin, olumsuz yani ise dersteki hizlandirmay1 devam ettirmede sorun

ortaya cikabilir.

Zenginlestirme; Zenginlestirme programi 1977'de Renzulli ve arkadaslar
tarafindan gelistirilmistir. Renzulli iistiin yetenekli ¢ocugun tanimlanmasini 3

belirgin 6zellik iizerinde yapmaktadir.
e Yiksek akademik yetenek,
e Yaraticilik Potansiyel
e Motivasyon (Horowitz ve O'Brien, 1986).
Renzulli'nin gelistirdigi uygulama en ¢ok benimsenen uygulamalardandir.

Zenginlestirme programinda Ogrenci yasitlarinin  bulundugu smiftadir.
Zenginlestirme stratejileri programin silire¢ ve igerigine iliskin hedeflere
ulagsmada uygulanan yontemleri kapsamaktadir. Siire¢lerden yaratici diisiinme,
problem ¢6zme elestirel diistinme, bilimsel diislinme, sorgulayici diisiinme vb.
icerikten ise bu sireclerin gelistirdigi konular projeler ve etkinlikler
belirtilmektedir (Ataman, 1998).

Zenginlestirme 2 tiirli yapilmaktadir. Yatay zenginlestirme ve Dikey
zenginlestirme. Yatay Zenginlestirme: Normal sinifta olan derslere ek olarak
dersler eklenmesidir. Dikey Zenginlestirme: Ders etkinlik ve sayisi ayni
kalmakta fakat Ustin yetenekli gocuk normallerin isledigi konuda daha
derinlemesine ¢alisma yapmaktadir (Tortop, 2018).

Zenginlestirme programi asagidaki noktalar g6z ©Onunde bulundurularak

hazirlanmalidir;
Igerik yaygin olan programin iizerinde olmali,
e Cok ¢esitli konulardan olugmali,
e Icerik 6grenci secimini ortaya ¢ikarici olmaldir,

e Karmasiklik diizeyi ileri konular se¢ilmeli,
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e Temel yeteneklerde yiiksek basariy1 saglayici olmali,
e Yaratici diisiinme ve problem ¢6zmeyi gelistirici,
e Motivasyonu arttirici (George, 1995).

Ustiin yetenekli cocuklarin programi cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina gore

zenginlestirilmeli ve farklilagtirilmalidir.

Tiirdes Yetenek Kiimeleri/Gruplama; 3 sekilde uygulanmaktadir. Homojen
Kiimeler (Tamamen ayrilmis gruplama), Tam giin heterojen kiimeler, Yari

ayrilmis kiimeler (yarim giin).

Homojen Kumeler: Bu dnlemde 6zel okullar ve Ust 6zel siniflar yer almaktadir.
Bu grupta ABD'deki Magnet Okullar1 (sanat, fen, matematik, is ve ticaret
alanlarinda uzmanlagma veren kurumlar), iilkemizdeki Fen Liseleri ve Anadolu

Giizel Sanat Liseleri ve Ozel Inang Lisesi sayilabilir.

Ozel siniflar olagan belirli sayida Ustiin zekali cocuk igin agilmis 6zel arag,

gereg, program ve 0gretmeni gerektiren siniflardir.

Homojen gruplamanin olumlu yankilarint sdyle belirtebiliriz. Biitiin 6grenciler
yetenek agisindan oldukca tlrdes bir kitle olusturduklarindan aralarinda
gelistirici ve uyarici bir durum saglanabilir. Ancak iistiin yetenekli cocugu diger
cocuklardan soyutlayarak karsilikli etkilesim olanagin1 kisitlama yOnunden
istliin olmayanlara kars1 bu 6grencilerin duyarsiz kalabileceklerini aragtirmacilar

belirtmektedir.

Yarim Gin Ya da Gegici Kiimeleme: Ustiin yetenekli ¢ocuklarin, haftada bir
Ogleden sonra iki ii¢ saatligine normal siniflardan alinarak, iistiin zekali bir
O0gretmen tarafindan veya koordinatOr egitimci destegiyle zenginlestirme,
etkinliklerine tabi tutulmalidir. Ankara'da pilot uygulamasi yapilmakta olan
Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi bu uygulamaya 6rnektir (Ataman,
1998).

2.2.7 Ustiin yeteneklilerin tiirkiye’de belirlenme asamalari

1991 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan diizenlenen “Birinci Ozel Egitim
Konseyi’nin Ustiin Yetenekli Cocuklar Ve Egitimcileri Komisyonu Raporu”nda

“lstun zeka” ve “lstin 0zel yetenek” kavramlar1 “istiin yetenek” basligi altinda
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toplandig1 goriilmektedir. Bu komisyon tarafindan istiin yetenekli: “Bireyler
genel veya 0zel yetenekleri agisindan yasitlarina gore yuksek dizeyde
performans gOsterdigi konunun uzmanlar: tarafindan belirlenmis kisilerdir.”
diye tanimlanmistir (MEB, 1991). Ilerleyen siiregte iistiin yetenekli Milli Egitim
Bakanligi Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi’nde ise Ustiin yetenekli ¢ocuk;
zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya akademik alanlarda yasitlarina
gOre yiiksek diizeyde basar1 gOsterdigi alan ve konu uzmanlar1 tarafindan

belirlenen ¢ocuk olarak tanimlanmistir (MEB, 2007).

Ustiin yetenekli cocuklar; genel zihinsel yetenek, 6zel akademik yetenek,
yaratict veya lretken disiince, liderlik yetenegi, gOrsel veya sahne sanatlari,
psiko-motor beceri alanlarinda iist diizeyde basar1 gosterirler (Davis ve Rimm,
2004). Bu ¢ocuklar kendi akranlarina gore tstiin olan ¢cocuklardir ve bu ¢ocuklar

sOyle simiflandirilabilir:

Ustiin yetenekli cocuk: Bir ya da birden cok yetenek alaninda ya da zeka
Ozelliginde akranlarindan iistiin performans gosteren ya da gizil glce sahip olan

ve diger alanlarda da ortalama diizeyde 6zelliklere sahip olan ¢ocuklardir.

Ustiin 6zel yetenekli ¢ocuk: Belirli bir alanda olaganiistii yetenek ya da basar1
gosteren diger alanlarda ise ortalama yetenek gOsteren ya da dil becerilerinde

olaganiistii iken diger alanlarda ortalama yetenege sahip olanlardir.

Yaraticilik yetenegi ayricalikli olan ¢ocuk: Performans ya da gizil gu¢ olarak
0zgun disiinme bi¢imi olan ya da sanat dallar1 ve miizik ortami ile

diistinciilerini kendine 6zgl bi¢cimde ifade eden ¢ocuklardir.

Liderlik gizilgiicti ayricalikli olan ¢ocuk: Diger kisileri etkileme yetenegi olarak
tanimlanabilir. Kendi akran gruplari iizerinde genellikle etkili olur: Cok erken

yaglardan itibaren bu ¢ocuklar yeteneklerini sergilemeye baslarlar.

Olaganiistii yetenekli cocuklar: Muzik, bale, drama, tiyatro gibi performans

alanlarindan birinde olaganiistii yetenek gdsteren cocuklardir.

Psiko-motor alanlarda olaganiisti yetenek gosteren cocuk: Hiz, gug,
koordinasyon, top kontrol ve benzerleri spor alanlarinda distiinliikk gosteren
cocuklardir (Ataman, 2014).

47



Tirkiye’de ise, egitime devam etmekte olan ¢ocuklara yonelik tanilama
islemleri illerde bulunan Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM) biinyesinde
yuratulmekle birlikte erken cocukluk dénemindeki cocuklarin tanilama islemi;
hastane psikologlar1 ya da 0zel sektdrdeki psikologlar tarafindan da
yapilabilmektedir. Okullarda akranlarindan farkli ve grup ortamlarina uyumu
disik cocuklar RAM’lara yOnlendirilirken, son yillarda {istiin yetenekli
cocuklara iliskin artan farkindalikla birlikte {stiin yetenekli olarak diisiiniilen
cocuklar de RAM ve psikologlara yonlendirilmekte ilgili kurumlar tarafindan
tanilama islemleri, aile ya da okulun talebi dogrultusunda baglatilmaktadir.
Cocuk; herhangi bir program zenginlestirme, farklilagtirma Onerisi/uygulamasi
almamaktadir. Bununla birlikte ¢ocuk 0stiin yetenekli ¢cocuklara yonelik 6rgin
egitim disinda destek egitimi almak isterse, uygun sinif seviyesinde Bilim ve
Sanat Merkezi (BILSEM) tanilama siirecine dahil olmaktadir. BILSEM ’de
tanilama ile ilgili islemler Merkez Tanilama Komisyonu tarafindan
yiiriitiilmektedir. BILSEM, il ve ilge milli egitim miidiirliikleri araciligiyla il
bunyesinde yer alan butin resmi ve 6zel okullara tanilama yapilacak sinif
seviyesi ve ilgili islemleri duyurulmaktadir. Simif O&gretmenleri, sinifta
akranlarina gbre farkli oOzellikler gOsterdigini gOzlemledigi cocuklart Mill7
Egitim Bakanlig1r tarafindan hazirlanan gOzlem formlarin1 doldurarak aday

gosterir.

On Degerlendirme: Aday gosterilen cocuklarin gozlem formlar1 BILSEM

Tanilama Komisyonu tarafindan degerlendirilir.

Grup Tarama: On degerlendirme sonucunda grup taramasina girmesi uygun
gorilen gocuklar, BILSEM Yiiriitme Kurulunun belirledigi tarihlerde, belirlenen

Olcme araglari ile grup taramasina alinir.

Bireysel Inceleme: Grup taramasinda yeterli performans gosteren cocuklar
standart Olgcme araglar1 ile bireysel incelemeye alinir. Bireysel inceleme
surecinde zeka testi olarak WISC-R kullanilmaktadir. Bireysel inceleme
sonucuna gOre istiin yetenekli oldugu belirlenen ¢ocuklar 6rgiin egitimlerine
paralel olarak BILSEM’lerde destek egitim faaliyetlerine devam ederler
(TBMM, 2012). MEB tarafindan biiylik umutlarla agilan ve istiin yetenekli
bireylerin egitiminde {ilkemizdeki en basarili model olarak gosterilen

BILSEM’lere ¢ocuk secimi dgretmen goriisii alinsa da biiyiik 6lclide tek boyutlu
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bir degerlendirme ile yapilmaktadir. Bu durum gergekten ustiin yetenekli olan
bireylerin dogru olarak tespit edilme oranini diisiirmektedir (Tarhan & Kilig,

2014).

Tarkiye’de ise ustun yetenekli c¢ocuklarin belirlenmesinde genel olarak
ogretmen bildirimi, yetenek testleri, bireysel zeka testleri ve yardimci testler

kullanilmaktadir. Bunlar arasinda en yaygin olarak kullanilan ise bireysel zeka

testleridir (Metin, 1999).

Aday Gosterme: Aday gosterme veya onerme; s6zli bildirim, derecelendirme
Olcekleri ya da Ozellik tarama listeleri kullanilarak yapilabilir. Bu 6lgekler ustln
zekali cocuklarin sahip olduklari ortak Ozellikleri kapsarlar (Sak, 2013).
Okullara gonderilen form ile yoOnetici, rehber 6gretmen, simif 6gretmeninden
belirtilen 6zelliklere uyan ¢ocuklarin belirlenmesi istenir ya da anne-babalardan
belirlenen Ozelliklere gore gocuklar1 i¢inden en uygun olanlari belirlemeleri
istenir (Ataman, 1998).

Ogretmen GoOzlem ve Kanaati: Ogretmenlerin aday gOstermesi en yaygin
tanilama metotlarindan biridir. Baz1 6gretmenlerin favori ¢ocuklarin olmasindan

dolay1 bu metot biraz problemlidir (Davis ve Rimm, 2004).

Her gesit ¢cocugun devam ettigi, herhangi bir segcmenin s6z konusu olmadigi
okullarda 06gretmenlik yapanlarin ¢ocuklarin zeka& dizeylerini belirleme
konusunda isabetlerinin yaklasik % 60 oldugunu arastirmalar gOstermistir.
Ogretmenlerden; siniflarinda yasca en Kiigiik ancak ortalama basar1 diizeyinde
olan cocuklarla, smiflarinin en zeki, yetenekli ve akademik konularda iistiin

basar1 gOsteren ¢ocuklar1 belirlemeleri istenebilir (MEB, 2007).

Arkadas GoOzlem ve Kanaati: Arkadas bilgileri ¢ok guvenilir olamamakla
birlikte, baz1 durumlarda ¢ocuklarin bir birlerini daha iyi taniyabilecekleri gz
Oniinde bulundurularak, kullanilabilecek bilgi kaynaklarindan biridir. Ozellikle
liderlik 0zelligi tasiyan, psikomotor alanlardaki istiin yetenekli Cocuklari
belirlemede kullanilabilecek dikkatli diizenlenmis sosyometrik Olgeklerle
cocuklari belirlemede kullanilabilecek bir yontemdir (Metin, 1999). Ancak okul
Oncesi egitim Gag1 ¢ocuklarindan ilkokulun iigiincii sinifina kadar olan
cocuklarin akranlarinin yeteneklerini degerlendirmekte gercekgi olamazlar
(Davis ve Rimm, 2004).
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Aile Gecmisi: Anne-baba goOzlemleri, gocuklarin beceri ve davranislarina
yOnelik en zengin bilgi kaynaklarindan birisidir. Cocugun ilgi ve yeteneklerinin
daha ayrintili tanimlanmasinda anne-baba bilgilerinin 6tesinde siklikla aile
biiyliklerinin, hala, teyze, amca, day1 ve kardeslerin verecekleri bilgiler de veri
kaynaklar1 olarak kullanilmalidir (Metin, 1999). Ustiin yeteneklilerle ilgi
yapilan arastirmalar, gizil gilic olarak tiim sosyo-ekonomik katmanlarin esit
sansa sahip olduklarini ancak uygun ¢evre kosullarinin ve olanaklarinin ¢ocuga
saglanmasi acisindan iist sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin sansinin daha

fazla oldugunu gOstermektedir (Ataman, 1998).

Cocugun Gelisim Profilleri: Ustiin yetenekli cocuklarin hem taranmasinda hem
de tanilanmasinda en saglikli olani, tiim sosyockonomik katmanlardaki iistiin
yetenekli cocuklarin kesfedilmesinde kolaylikla kullanilabilecek bir yOntem
olan, cocugun bilissel, duyussal, devinimsel duygusal gelisim alanlarindaki
performansini dlgekler kullanilarak bazi alanlar igin gOsterdigi performansin

profillerinin ¢ikartilmasidir (MEB, 2007).

Grup Zeka Testleri: Grup zeka testleri ilk ayirim i¢in en fazla basvurulan bilgi
kaynaklarindan biridir, ancak belli konulara yOnelik uygulanmaktadir. Cok
sayida ¢ocuk hakkinda giivenilir ve gegerli kararlar vermek gerektiginde tarama
amaciyla bu testlerden yararlanilabilir. Grup testleri bu alanda yetismis olan
O0gretmenlerin  gOzlemleri ile dengelendigi takdirde tarama amaciyla
kullanilabilir. Bir ¢ocugun ayrintili olarak degerlendirilmesi gerektiginde bu
testler yeterli bilgi sunamamaktadirlar ve {istiin yetenekli ¢ocuklarin tanilanmasi

siirecinde tek basina tanilama kriteri olarak kullanilmamalidirlar (Metin, 1999).

Basar1 Testleri: Ozel akademik yetenek tstin yeteneklilik icin 6nemli bir
kategoridir. Akademik yetenegin miikemmel gOstergesi standart basari
testleridir. Diger yandan Ozel akademik yetenegin iyi bir gOstergesi dgretmenler
tarafindan hazirlanmis basar1 testleri ve okul notlaridir. Cesitli 6grenme
yetersizligi olan iistiin yetenekli ¢ocuklar ile yaratici cocuklarin belirlenmesinde

kullanisgh degildir (Davis ve Rimm, 2004).

Bireysel Zeka Testleri: Bu testler birebir uygulanir. Masanin bir ucunda testi
alan kisi diger ucunda da testi uygulayan kisi oturur. Bireysel zeka testlerinin

uygulanmas1 genel olarak bir saatten iki saate kadar uzayabilir. Ustiin zekah
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cocuklar1 tanilamada yaygin olarak kullanilan testler Wechsler Zeka Olgegi ve
Stanford-Binet Zeka Olgegidir (Sak, 2013).

Yaraticilik Testleri: Baz1 siniflarda yaraticilikla ilgili bilgisi olan 6gretmenler
vasitasiyla hangi ¢ocuklarin daha yaratict oldugu hangilerinin yaratict olmadigi
kolayca ortaya ¢ikarilabilir. Yaraticilik testleri Ogretmenlerin Gocuklarin
yaraticiliklariyla ilgili siipheleri onaylamak i¢in kullanilir. Yaraticilik testleri
ayni zamanda yaratict olup da sinifta yaraticiligini gisteremeyen tanilanmasinda

kullanilabilir. Yaraticilik testleri miikemmel degildir (Davis ve Rimm, 2004).

2.2.8 Okul 6ncesi donemdae iistiin yetenekli cocuklar: fark etmede ve

miidahalede anne babalarin 6nemi

Ustiin yetenekli cocuklarin sahip olduklar1 yeteneklerini gelistirmelerinde
ailelerin rolii onemlidir. Clark (2013), yiiksek diizeyde basar1 gOsteren Ustln
yetenekli 6grencilerin ailelerinde genellikle, ebeveynlerin gocuklariyla ilgili
oldugunu ve c¢ocuklarinin egitimleri ile ilgili yiiksek hedefleri oldugunu

belirtmektedir.

Freeman (2000), tiim bebeklerin bir potansiyelle dogduklarin1 ancak ¢ocuklarda
yeteneklerin yiliksek seviyede gelismesinin ebeveynlerinin gabasina bagh
oldugunu belirtmektedir. Freeman, bunu saglayan ebeveyn-¢ocuk iliskisinin tek
bir yontemden ibaret olmadigini fakat samimi, diizenli bir ebeveyn-¢ocuk
iliskisinin kesinlikle etkili oldugunu belirtmektedir. Ebeveynlerin benimsedigi
cocuk yetistirme stilleri ile gocuklarinin iistiin zeka tanisi almis olmasi ve

olmamas1 durumu arasinda iligki oldugunu ortaya koymustur.

Ailenin sahip oldugu kaygi haricinde iistiin yeteneklilerin gelisimsel ihtiyaglar
dogrultusunda egitilmelidir. Aileler erken okumanin {istiin yetenekliligin bir
isareti oldugu konusunda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Ayni zamanda
istin yetenekli Ogrencilerin danismanlar1  kizlar1 erken okumak igin

cesaretlendirmelidir (Gross, 1993).

Ustiin yetenekli olarak tanilanmis birgok kiz akranlarina ve iistiin yetenekli
erkeklere nazaran erken okumaya baslamaktadir. BOylece kodlamalari

kolaylikla ¢ozebilmekte ya da ezberlemektedirler (Kerr ve Multon, 2015).
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Bu baglamda erken konusan ve anlayan ¢ocugu anaokuluna ge¢ baslatmak ya da
okulda smif atlama imkanlarinin olmamasi c¢ocugun gelisimsel Ozellikleri
agisindan  dezavantajlidir. Ustiin  yetenekli kizlarin anaokuluna erken
baslamalar1 gelisim hizlarin1 verimli ge¢irmek agisindan en iyi yontemlerden
biridir fakat genellikle aile tarafindan reddedilmektedir. Aile ¢cocugunun sosyal
ve duygusal olgunluk kazanmadan okula gitmesine yOnelik kaygi tasimaktadir
fakat bu durum tstiin yetenekli kizlar i¢in diger akranlarina nazaran gelisimsel
olarak ileride olmalarindan 6tlri s6z konusu degildir (Colangelo, Assouline ve
Gross, 2004).

Yildirim’in (2010) arastirma sonucu, ¢ocugun akademik basarisinda daha ¢ok,
aile, okul ve cevrenin etkisinin oldugunu gOstermistir. Cocugun hayatinda

yOnlendirici bir gii¢ olmasiyla anne babalar etkilidir (Lindenfield, 2011).

Ogurlu ve Yaman (2013)’a gore aileler tsttin yetenekli ¢cocuklarin gelisimlerini
desteklerken o6zellikle gocuklarinin asir1 duyarli, milkemmeliyet¢i olmasina,
yeteneklerini gelistirmelerine yOnelik programlara, fazla aktivite katilimina,
diizensizlige ve asir1 kurallara bagli olmalarina yOnelik rehberlik ihtiyaci

duymaktadirlar.

Ustiin yetenekli 6grencilerin yasam doyumlar1 incelendiginde ise, tani almis
olan 6grencilerin tan1 almamis 6grencilere gbre daha az yasam kalitesine sahip
olduklar1 bulunmustur. Bununla birlikte istiin yetenekli ¢ocuklarin ders disi
etkinliklere katilmalari, arkadaslik iliskileri ve yaslart yasam kalitesinin birer

yordayicisidir (Kaya, Erdogan ve Caglayan, 2014).

Adolesan donemde olan (stin yetenekli cocuklarin etiketi ve aile sistemi
degiskenleri birlikte incelendiginde, tstiin yetenekliligin aile ic¢i baglilik,
demokratik aile tutumu, hedef odaklilik ve aile i¢i iletisim ile iliski olmadigi

bulunmustur (Schilling, Sparfeldt ve Rost, 2006).

Ustiin yetenekli bir cocugun sosyal ve duygusal gelisimi tamamen aile
tarafindan sekillenmektedir. Baska bir ifadeyle aile Ustiin yetenekli ¢ocugun
sosyal ve duygusal gelisiminde aydinlatici bir role sahip oldugu kadar
engelleyici de bir role sahiptir. Arastirmacilar ve egitimciler iistiin yetenekli bir

cocugun gelisiminde saghikli aile iliskilerinin ve ebeveyn- ¢ocuk
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etkilesimlerinin Onemli bir paya sahip oldugunu vurgulamaktadirlar (Fornia ve

Frame, 2001).

Ayn1 zamanda istiin yeteneklilik kendi iginde hem kendini etkileyen hem aile
tarafindan etkilenen bir stresOrdiir. Diger bir ifadeyle iistiin yeteneklilik aile
icinde bir gerginlestirici olarak algilaniyorken, stresOr hem aileyi etkilemektedir
hem de aileden etkilenmektedir. Dolayisiyla aile {istiin yetenekli ¢ocugun
gelisiminde 6nemli rollere sahiptir. Aile icinde hakim olan atmosfer
dogrultusunda da cocuklarin gelisim diizeyleri sekillenmektedir. Diger bir
ifadeyle aile i¢i olumlu iletisime sahip olan ailelerin ¢ocuklar1 saglikli gelisime

sahip olmaktadirlar (Goldenberg ve Goldenberg, 2007).

Ustiin yeteneklilik tiim aile iiyelerinin hayatlarimi etkilemektedir. Dolayisiyla
aile dengesinde diizenleme gerektiren bir etkiye sahiptir. Boylece ustin
yetenekli ¢ocuklara sahip ailelerin islevselliklerini ve diger aile iiyelerinin kendi
degisimlerini aile islevsellikleri baglaminda nasil algiladiklart dikkate
alinmalidir (Fornia & Frame, 2001).

Yildirim’1n (2012) iistiin yetenekli ¢ocuklara sahip ailelerin iizerine yaptig: aile
degerlendirme arastirmasina goOre aile yelerinin normal cocuklara sahip ailelere
kiyasla birbirlerine daha ilgili ve bagli olduklarini ortaya koymustur. Ayrica her
iki cocuga sahip ailelerin de aile islevselliklerinin aile degerlendirme 0Olgegi ile
ortaya konuldugunda problem ¢6zme, aile liyeleri arasinda ki iletisim, aile iGi
rollerin diizenlenmesi, duygusal olarak tepki verebilme ve davranis kontroliinii

saglama boyutlarinda farklilik g@stermedigi goriilmiistiir.

Fakat buna ragmen 0stln yetenekli ¢cocuklara sahip ebeveynler normal ¢ocuga
sahip ebeveynlere gore daha fazla sorumluluk hissetmektedirler ve ¢cocuklarinin
gelisimini desteklemede zorlanmaktadirlar. Ayrica kendilerine yardimci olacak
kaynaklara sayisinin ya yetersiz olmasindan ulagsmada ya da kaynaklarin farkli
fikir ve bakis acilariyla dolu olmasindan Otiirii destek arayislari zorlagmaktadir

(Daglioglu ve Alemdar, 2010).

Karakus’un (2010) yaptig1 ¢alismaya gbre ise Ustlin yetenekli ¢cocuklara sahip
anne ve babalarin karsilastiklar:i 6nemli bir diger giicliik ¢ocuklariyla kurduklar
iletisimdir. Anne-babalar Ustiin yetenekli ¢ocuklarinin kendini begenmesinden,

farkli oldugunu yansitmasindan, akranlari tarafindan dislanmasindan, kardesleri,
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arkadaslar1 ve cevre ile uyumsuzluk gostermesinden, kendini rahat ifade
edememesinden ve ¢ekingen olmasindan Otiirii zorlandiklarini ifade etmislerdir.
Karakus’un yaptig1 bu arastirmaya gOre ailelerin karsilastiklar1 bir diger gii¢liik
ustin yetenekli cocuklarina destek olamamalar1 ve yeterince zaman

ayiramamalaridir.

Ustiin yetenekli cocuklar erken yaslarda yetiskin roliine biiriindiikleri igin
ailelerinin aile icerisindeki sinirlarinin net olmasi ve rollerin belirgin olmasi
saglikli aile islevselligine sahip olmalarini normal ailelere gbre daha fazla
etkilemektedir. Ayrica aile igerisinde net sinirlarin ve rollerin belirgin olmasi
ustiin yetenekli cgocuklarin aile yapist igerisinde kalmalarini saglamaktadir.
Duygusal olarak ¢ok hassas olan ve tepki gdsteren Ustlin yetenekli ¢cocuklarla
ailelerinin etkili iletisim kurmalar1 ani duygu degisimlerini ve asir1 tepkilerinin
diizeyini de diizenlemektedir. Dolayisiyla aile i¢i iletisim ailelerin karsilastiklari
gucluk olmakla birlikte Gstlin yetenekli ¢ocuklara sahip ailelerin islevselligini
etkileyen de bir etkendir (Fonseca, 2011).

Ustiin yetenekli ¢ocuklara sahip ailelerin islevselliklerini arttiran diger etkenler
ebeveynlerin  kendi aralarinda anlasmalari, ¢ocuklara yonelik tutarh
davranmalari, sorumluluklarin aile igerisinde paylasilmasi, aile igerisinde
demokratik bir ortamin olmasi, aile liyelerinin birbirine yeterince bagli olmalari,
birbiriyle saglikli iletisim kurmalaridir. Bu etken ayni zamanda {istiin yetenekli
cocugun sosyal-duygusal gelisimini olumlu etkilemekte ve (stiin yetenekli

cocugu akademik basariya itmektedir (Levent, 2014).

Anne-gcocuk iligkisi, ¢ocugun yasamindaki diger alanlar1 etkiledigi gibi
akademik yasantisin1 da etkiler. Kagit¢ibasi, Bekman ve Sunar’in (1993)
yaptiklar1 arastirmanin sonuglari, anneleri egitim alan Gocuklarin akademik
basarilarinin digerlerine gOre daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.
Yetigkinler Cocuklara bazi seyleri O0gretmeye calisirlar, bunu yaparken de
bilerek ya da bilmeyerek cocuklarin nasil 6grendiklerine iliskin olarak kendi
inanglar1 dogrultusunda davranirlar. Anne-gocuk iligkisi, annenin inanclarina

gore, cocugun 6grenme sekline etki eder (Hortagsu, 2012).

Kapikiran ve Ozgiing6r (2009), aileden algilanan sosyal destegin dgrencilerin

akademik basar1 diizeylerini en iyi yordayan degiskenler arasinda oldugunu ve
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aileden algilanan sosyal destegin giidiilenmenin de yordayicilarindan biri

oldugunu belirlemislerdir.

Aktas (2009), ailelerini demokratik tutumlu olarak algilayan ¢ocuklarin okul
motivasyonlarinin otoriter tutumlu algilayanlardan daha yiiksek oldugu

sonucuna ulagmistir.

Akin (2006), demokratik ebeveyn tutumu algilayan 6grencilerin, 6§renme amag
oryantasyonu (6grenmeye i¢sel olarak motive olma) benimseme dizeylerinin
yiksek oldugunu; demokratik ve koruyucu ebeveyn tutumu algilayan
Ogrencilerin performans-yaklagsma amac¢ oryantasyonu (6grenmenin amaclara
ulagsmada yardimci bir arag olarak gorulmesi) benimseme dizeylerinin yuksek
oldugunu belirlemistir. Cocugun yasaminda ilk temasinin oldugu ve genellikle
de gelisiminde en yakininda olan kisi olmasi nedeniyle anne, c¢ocuk igin

onemlidir.

Yavuz, Giilmez ve Ozkaral’mm (2016) arastirma sonucu, ailenin ve ozellikle
annelerin 6grenci basarisina katkida bulundugunu gdstermektedir. Anne-gocuk
iligskisi ¢ocugun kisilik gelisiminde belirleyici bir 6ge olarak ilk kez Freud
tarafindan ele alinmistir. Anneyle kurulan iliskinin kalitesinin ve annenin
cocugu algilayisinin, kisinin kendisini ve gevresini algilama seklini,

yetiskinlikte kuracag iliskileri etkileyecegi diisiiniilmiistiir (Halisdemir, 2013).

Anne-cocuk iligkisi, John Bowlby’nin 1969°da gelistirdigi Baglanma
Kurami’nda da ele alinmistir. Kuramda insanlarin kendileri i¢cin dnemli olan
diger insanlarla nig¢in duygusal baglar kurma egiliminde olduklari, ¢ocukla
ebeveynleri arasinda kurulan bagin, ¢ocugun glvenlik duygusu ve psikolojik

gelisimindeki Onemi vurgulanmaktadir (Kaya Balkan, 2009).

Ustiin yeteneklilik alaninda calisan birgok egitimci, iistiin yetenekli erkeklerin
Ozellikle ayricalikli ailelere sahip olanlarin segkin is arkadaslarina ve yiiksek
kariyere dogru 34 kendi yollarin1 kendileri bulacaklarin1 savunmaktadir

(Lubinski & Benbow, 2006).

Fakat bunun aksine {istiin yetenekli erkekler yollarin1  kendileri
bulamamaktadirlar. Hartley ve Surtton (2013) vyaptigi arastirma bunu
desteklemektedir. Arastirmaya goOre ayricalikli erkeklerin diisiik basarili

olduklarin1 ortaya koymuslardir. Ayrica istiin yetenekli erkeklerin egitimde ve
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sosyal cevrede birgok potansiyelini gostermediklerini incelemislerdir. Bu
durumu 0stin vyetenekli erkekleri anaokuluna bir yil ge¢ baslatmak da

etkilemektedir.

Ne kadar ebeveynleri ¢ocuklarinin anaokuluna ge¢ baslamasiyla ¢ocuklarinin
fiziksel ve sosyal gelisimleri i¢in bir yil hediye ettiklerini ve bOylece
cocuklarinin kizlarin gelisim hizlarin1 yakalayacaklarini diisiinseler de bu durum
istiin yetenekli erkekleri, olmalar1 gerektigi gelisim dOneminden iki yil ek
olarak yavaslatmaktadir. Bu durum ise onlar1 farkli davranmaya ve onlarin okul

hayatlar1 boyunca okuldan sikilmalarina yol agmaktadir (Kerr ve Multon, 2015).

Bu kapsamda Kerr ve Multon (2015)’in yaptig1 arastirmaya gOre Ustun yetenekli
erkekler akranlarina maskulenliklerini  gostermek icin disiik basari
gostermektedirler. Dolayisiyla Odevlerini yapmamaktadirlar ve simifta diisiik
katilim gostermektedirler. Ustiin yetenekli erkeklerinin bir diger risk faktor
sikilmishiklarinin  hiperaktivite bozuklugu, bipolar bozukluk ve davranis

bozuklugu tanisi ile isimlendirilmesidir.

Yapilan arastirmalara gOre ebeveynler ve tim aile Uyeleri Ustin yetenekli
cocugun akademik performans ve sosyal- duygusal performans gelisimlerinde
¢cok Onemli rollere sahiptir. Bununla birlikte yapilan literatiir taramasi
sonucunda Ustiin yetenekli cocuklara sahip ailelerin, cocuklar1 ile iletisim
kurmakta zorlandiklari, onlarin ihtiya¢larin1 karsilamak tizere destek arayisi
icerisinde olduklar1 ve onlara yeterince zaman ayiramadiklar1 anlagilmaktadir.
Bununla birlikte Gstun yetenekli ¢cocuklara sahip ailelerin birbirlerine ¢ok bagl
olduklar1 ve erken gelisim gOstermelerine bagli olarak Ustiin yetenekli cocugun
rollerinin farklilastig1 ifade edilmistir. Ayrica ailelerin net sinirlara sahip

olmanin aile islevselligini de etkiledigi s6ylenebilir (Gross, 1993).

2.3 Tlgili Arastirmalar

Kesgin (2006)’da yapmis oldugu tez calismasinda, okul Oncesi egitim
O0gretmenlerinin 0z-yeterlilik diizeyleri ile problem ¢6zme yaklagimlarini
kullanma diizeyleri arasindaki iliskiyi ve bu iliskide rol oynayan cesitli
degiskenleri belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada veriler 2004-2005 egitim

Ogretim yilinda Denizli il merkezinde Denizli Milli Egitim Midiirligli'ne bagh
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kamu okullarinda calisan 184 okulOncesi egitim dgretmeninden elde edilmistir.
Arastirmada grup ortalamalar1 arasindaki farkin olup olmadig: ihtiya¢ duyulan
vasat Olgiileri yan1 sira t testi, tek yonli varyans analizi, korelasyon teknikleri
kullanilarak arastirilmistir. Elde edilen bulgulara gore: Okul 06ncesi
ogretmenlerin 0z yeterlilik diizeylerinin ortalamanin {istiinde oldugu, problem
¢ozme yaklasimlarindan sirasiyla en ¢ok degerlendirici, planli , diisiinen,
kendine giivenli yaklasimlari en az da kagingan ve aceleci yaklasimlari
kullandiklar1  belirlenmistir. Oz yeterlilik diizeyi ile problem ¢dzme

yaklagimlarint kullanma diizeyleri arasinda anlaml1 iliskiler bulunmustur.

Gay, Howard (2010) calismasinda, ¢ok kiiltiirli olan 6gretmen adaylarinin
egitiminin  Oneminin iizerinde durularak bu Ogretmenlere uygulanan
egitimlerinin daha iyi olabilmesi icin izlenmesi gereken yollar Uzerinde
durulmayr amaclamistir. Yapilan calismada, 6gretmen egitim programlarinin,
Avrupalt Amerikalilarin, etnik ¢esitlilik gOsteren Ggrencilerine Ogretim
yaparken yollar izlemistir. Arastirmaya katilan O6gretmenler (agirlikli olarak
Avrupali Amerikalilar) ve K-12 6grencileri (artan etnik gruplarin renklerinden)
arasindaki artan irk, kiiltiirel ve dilsel ayrilik neden oldugunu ifade ederken bu
konu ile ilgili profesyonel bir hazirligin gerekliligini savunmuglardir. Ayrica
cok kiiltirli oOgretmen egitimine duyulan ihtiyacin altim1 gizerek Uzerinde
durulmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu problemlerin Ustesinden gelmek ve
Oogretmen adaylarim1 etnik cesitlilige sahip Ogrencilerle etkin bir gekilde
calismaya daha iyi hazirlamak i¢in arastirmacilar iki asamali bir mesleki gelisim

programi 6nermislerdir.

Erisen, Birben, Yalin, Pmnar (2015) yaptiklar1 calismada; “Ozel Yetenekli
Bireylerin  Belirlenmesi  Yontem ve Teknikleri Kursu” programinin
ogretmenlerin Ustiin yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri konusunda farkindalik
kazanmalarina etkisini degerlendirmek iizere karma desende gergeklestirilmistir.
Program, istanbul Bagcilar Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM) uzmanlarinca
otuz saat olarak yiritilmistir. Egitim c¢alismasina ilkokul ve ortaokul
diizeyinden 87 ogretmen katilmistir. Egitimin etkililigini degerlendirmek igin
Ogretmenlere egitimlerin basinda ve sonunda Sahin (2013a) tarafindan
hazirlanan “Ustiin Yetenekli Cocuklar1 Tanima Bilgi Testi” uygulanmistir. Elde

edilen sonuclara gore, 6gretmenlerin Ontest ve sontest puanlari arasinda .01
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diizeyinde anlamli bir artis oldugu bulunmustur. Ayrica, Olgegin, “Ustiin
Yetenek ve Yetenegi Etkileyen Etmenler”, “Ustiin Yetenekli Cocuklarin
Ozellikleri” ve “Ustiin Yetenekli Cocuklarin Belirlenmesi” alt 6lceklerinin de
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda .01 diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu,
egitimlerin Ogretmenlerin bilgi diizeylerini arttirdigr gOriilmiistiir. Egitim
programi sonunda yapilan gOrlismelerde; Ogretmenler programi yararli
bulduklarini ve iistiin yetenekli 6grenciler konusunda farkindalik kazandiklarini

dile getirmislerdir

Kaya (2016) Ustiin yetenekli 6grencilerin 6gretmenlerine yonelik secim teorisi
temelli 6gretmen egitim programinin etkililigi isimli c¢alismasinda, {istiin
yetenekli Ogrencilerin egitim gOrdiigii bir ortaokulda, istenmeyen Ogrenci
davraniglarin1 degistirmeye yOnelik olarak Glasser'in se¢cim teorisi temelli, 30
saatlik bir egitim programi Taba modeline gOre gelistirilerek brans
Ogretmenlerine uygulanmistir. Programin gelistirilmesi asamasinda hizmet igi
egitim ihtiyaglar1 okul yOneticileri, rehber 6gretmenler ve 6gretmenlerle yapilan
goriismeler ile sinif i¢ci gOzlemlere dayanarak belirlenmistir. Bu ihtiyaclar
dogrultusunda hazirlanan egitim programi, farkli branglardan on 6gretmenden
olusan bir gruba, on hafta boyunca arastirmaci tarafindan uygulanmistir.
Egitimde Glasser'in se¢im teorisine g0re, 6grencilerin ait olma, giig, eglence ve
Ozgurluk ihtiyaclarinin okul ortaminda nasil karsilanabilecegi, istiin yetenekli
ogrencilerde basar1 kimligi, i¢ motivasyon ve sorumluluk bilinci gelistirmek
amaciyla yapilabilecek ¢galigmalara yer verilmistir. Arastirma sonucunda
egitimin etkililigi, 6gretmenlere uygulanan 6grencilerde gOriilen davranislarin
siklig1 anketi, 6gretmen gOriismesi ve sinif i¢i gdzlemler ile degerlendirilmistir.
Bu degerlendirme sonuglarina gOre, Ogretmenlere verilen egitimin
ogrencilerdeki istenmeyen davranislar1 azaltmada etkili oldugu ve 6gretmenlerin
sinif icinde kaliteli 6gretmen-6grenci etkilesimi, 6grenci merkezli 6grenme
ortami olusturma, kaliteli okul ortami yaratma ve Onleyici davranis yonetimi
alanlarindaki gbzlem formu puanlarinda artis sagladigi belirlenmistir. Anahtar
Kelimeler : Ustiin yetenekli 6grenciler, dgretmen, segim teorisi, istenmeyen
davraniglar, 6grenci merkezli simif yonetimi VanTassel-Baska, Brown, (2007)
makalelerinde, Ustin zekalilik egitimi modeli ve yetenek arama modeli dahil

olmak iizere istiin yetenekli egitimi alaninda 11 mifredat modelini
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incelemislerdir. Ayrica istiin yetenekli Ogrenciler igin Ust diizey Ogrenim
deneyimlerini sekillendirmek i¢in kullanilmis olan birkag¢ aragtirmaya da genel
bir bakis sunmaktadirlar. Modeller, 6grencilere 6grenme, 6gretmen kullanimi ve
baglamsal uygunluga katkida bulunduklar1 temel 6zelliklere gore 6lclilmekte,
standartlara uyum ve 0zel yetenekli ve zekice dgrenenlerin popiilasyonlari ile
birlikte kullanilmaktadir. Ayrica calismada, miifredatla ilgili bir alan ve {stiin
zekaya yOnelik egitim konusunda yapilan arastirma Galismalarindan elde edilen
bir dizi temel ilkeyi de sunmuslardir. Makale, egitimciler i¢in analiz edilen
miifredatin herhangi bir uygulamasinda ve Entegre Mufredat Modelinin (ICM)
zaman iginde etkili uygulamay1 g06steren belirli bolge uygulamalarinin

uygulanmasinda bir dizi pratik degerlendirmeyle sonu¢lanmaktadir.

Giilkaya (2016) arastirmasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin iistiin yetenekli
ogrencilere yOnelik algi, gOriis ve egitim ihtiyaglarini belirlemeyi amaclamigtir.
Tarama modeli niteliginde olan arastirmanin evrenini Kuzey Kibris'ta Milli
Egitim ve Kiiltir Bakanligi, ilkdgretim kademesinde bulunan 99 ilkdgretim
okulu bunyesinde ve 13 anaokulunda 2015-2016 egitim-6gretim yilinda gbrev
yapan 100 okul Oncesi O0gretmeni olusturmustur. Arastirmadan elde edilen
veriler Demirok ve Ozcan (2016) tarafindan gelistirilen "Ustiin Yetenekli
Ogrencilere Yonelik Algr Olgegi" ve Demirok (2012) tarafindan gelistirilen
"Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Goriis Olgegi" ve "Ustiin Yetenekli
Ogrencilerin Egitim Ihtiyaclarinin Belirlenmesi" anketi ile toplanmustr.
Arastirmada verilerin ¢oziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma, en
diisik ve en yiiksek degerler, parametrik testler olan t-testi ve tek faktorli
varyans (One-Way ANOVA), parametrik olmayan testlerden ise Mann-Whitney
U ve Kruskal Wallis Testi kullanilmistir. Anova testi sonrasinda farkliliklari
belirlemek i¢in tamamlayici post-hoc analizi olarak Scheffe testi kullanilmistir.
Arastirmada, okul Oncesi 0gretmenlerinin istiin yetenekli 6grencilere yonelik
algilarinin ortalama puani "katiliyorum" sinirlar1 igerisinde belirlenmistir. Bu
anlamda, okul Oncesi Ogretmenlerinin istiin yetenekli 6grencilere yonelik
algilarinin  olumlu yb6nde oldugu sonucuna ulasilmistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Ustiin yetenekli Ogrencilere yOnelik egitim ihtiyaglarinin
belirlenmesindeki ortalama puani "¢ok ihtiyag¢ hissediyorum" sinirlar igerisinde

belirlenmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle arastirmada yer alan okul
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Oncesi Ogretmenlerinin istiin yetenekli ¢ocuklarin egitime olan ihtiyaclari ile
ilgili yeterli donanima sahip olmadiklar1 ve iistiin yetenekli Gocuklar hakkinda
bilgi diizeylerinin daha iist seviyede olmasi gerektigi belirlenmistir. Bu
eksikligin istiin yetenekli 6grencilerin egitim siirecini olumsuz etkilememesi
iIcin hem hizmet o©ncesi hem de hizmet i¢i egitim seminerlerine ihtiyag

duyuldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Perkovi¢ Krijan ve Bori¢ (2015) “Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Cocuklara
YoOnelik Tutumlari ve Tutumlarindaki Farkliliklarin Ogretmenlik Kidemine
Gore Degisimi” adli ¢alismalarinda 0gretmenlerin istiin yetenekli gocuklara ve
ustlin yeteneklilerle galigsma stratejilerine yOnelik tutumlarint ayrica hizlandirma
ve yetenek gruplama gibi okulda ve Ogretmenlik deneyimine gOre tutumlar
arasindaki farkliliklar1 incelemeyi amaclamaktadirlar. Calismaya 209 simf
Ogretmeni katilmistir. Arastirma sonucunda ilkokul O8retmenlerinin ihtiya¢ ve
destek boyutu ile sosyal degerler boyutuna yOnelik tutumlarinin pozitif oldugu
fakat hizlandirma ve yetenck gruplandirma seceneklerine ydnelik tutumlarinin

kararsiz oldugu saptanmistir.

Dastan (2016)’da yaptig1 arastirmasinda okul Oncesi 6gretmenlerin 0z yeterlik
duzeyleri ile ustiin yetenekli bireylerin egitimine yOnelik tutumlari arasinda
nasil bir iligki vardir? Sorusuna yanit aramaktir. Arastirmanin ¢alisma evrenini
2015-2016 egitim ogretim yilinda Ankara iline bagli Etimesgut ve Sincan'da
bulunan MEB bagimsiz anaokullarinda, resmi ilkokullarin anasiniflarinda, 6zel
ilkokullarin anasiniflarinda, kiz meslek liselerinin uygulama anasiniflarinda,
MEB'e bagli 6zel bagimsiz anaokullar1 ve anasiniflarinda, Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanligi'ma baglhh Kres ve Giindiiz Bakimevilerde ve Ustln
yeteneklilerle calisan kurumlardaki 6zel anaokullarinda gbrev yapan 291 okul
Oncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada arastirmaci tarafindan
hazirlanan "Kisisel Bilgi Formu", Tepe (2011) tarafindan gelistirilen "Okul
oncesi Ogretmenlerinin Cok Boyutlu Oz Yeterlik Inanclar1 Olgegi (OOCBOIO)"
ve ilk defa Nadeau (1984) ve Gagne ve Nadeau (1985) tarafindan gelistirilen,
Tortop (2012) tarafindan Tiirk¢eye uyarlamis ve yine Tortop (2014) tarafindan
revize edilen "Ustiin Yeteneklilere Yoénelik Tutum Olgegi (UYETO)"
kullanilmistir. Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerin 0z yeterlik

diizeylerinin alt boyut ortalamalar1 incelendiginde, "6grenme O6gretme siireci,
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iletisim becerileri, planlama, 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi, sinif yonetimi
duzeyleri ortalamalarinin Gok yiiksek; aile katilimi diizeyi ortalamasinin yiiksek
oldugu goriiliirken, bunun yaninda genel 0z yeterlik diizeyi ortalamasinin da ¢ok
yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Okul Oncesi dgretmenlerinin OOCBIO
ile UYETO ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlar arasindaki iliski
korelasyon analizi ile incelendiginde, genel 0z yeterlik inanci diizeyleri arttik¢a
ustiin yeteneklilere yonelik genel tutum diizeylerinin de arttigi sonucuna
ulasiimistir.  Ustlin  yeteneklilere yonelik genel tutum puani diizeyinin
belirleyicisi olarak genel 0z yeterlik inanci1 ile iliskisinin (agiklayicilik giiciiniin)
zayif oldugu saptanmistir. Ancak okul Oncesi 6gretmenlerinin genel 6z yeterlik
diizeyinin Gstun yeteneklilere yonelik genel tutumunu olumlu ydnde etkiledigi

ve artirdigl saptanmistir.

Tortop (2014) calismasinda Ogretmen adaylarinin istiin yetenekli ve Gok
kiltirli egitime iliskin tutumlarini incelemeyi amaglamistir. Veriler 2011-2012
ogretim yilinda Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim
gOren toplam 120 68retmen adayindan elde edilmistir. Veri toplama araglar
olarak; Ustlin Yeteneklilik ve Ustiin Yetenekli Egitime Iliskin Tutum Olgegi
(UYETO) ve Cokkiiltiirlii Egitime Iliskin Tutum Olgegi (CETO) kullanilmistir.
Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin {istiin yetenekli egitime iliskin
tutumlarinin cinsiyet, yas, bolim gibi degiskenlere gbre farklilasmadigini ancak
cok Kkiiltirli egitime iliskin tutumlarin sadece cinsiyete gOre anlami olarak
farklilastigr gOrilmistir (p<.05). Ayrica o6gretmen adaylarinin c¢ok kaltirli
egitime iligkin tutumlar: ile istiin yetenekli egitime iliskin tutumlar1 arasinda

orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur (r=.432, p<.005).

Olthouse (2014) “Ogretmen Adaylari Ustiin Yetenekliligi
Kavramsallagtirmalarinin Metaforik bir Analizi” adli ¢alismasinda Ogretmen
adaylarinin istiin yeteneklilik kavramini nasil anlamlandirdiklarini incelemeyi
amaclamaktadir. Calismaya 124 Ogretmen aday1 dahil edilmistir. Olgme araci
olarak ag¢ik uglu sorulardan olusan bir anket kullanilmistir. Yazar 6gretmen
adaylarindan yazili cevap almistir. Bu yazida bazi ifadeler verimis ve 0gretmen
adaylarindan ifadenin tamamlanmasi istenmistir. Ogretmen adaylari &nce
metafor kullanarak ifadeyi tamamlamislardir ve daha sonra metafor hakkindaki

diisiincelerini agiklamiglardir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin {istiin
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yetenekliligi, igerik bilgisini hizlica ezberleme ve basarinin siisliic gOsterisi

olarak algiladig1 saptanmistir.

Sahin ve Kargin, (2013) arastirmalarinda, genel egitim okullarinda derslere
giren simif 6gretmenlerine iistiin yetenekli 6grencilerin belirlenmesi konusunda
uygulanan bir egitim programinin etkilili§i ve uygulanan egitim programinin
giliclii yonleri ile simirliliklarina iliskin 6gretmen goriislerinin belirlemesini
amaclamiglardir. Arastirma, deneysel ve betimsel yontemin kullanildig1r karma
desende siirdiiriilmiistiir. Arastirma grubu 14’ deney, 15’1 kontrol grubu olmak
tizere toplam 29 6gretmenden meydana gelmektedir. Katilimcilara, ii¢ giin st
Uste 3’er saat olmak {lizere, toplamda 9 saatlik bir egitim uygulanmistir.
Uygulanan program, Taba modeline gore hazirlanmistir. Arastirma sonucunda,
deneyin uygulandigi grupta yer alan o6gretmenlerin bilgi testinden aldiklar
uygulama Oncesi ve sonrasi puanlart arasinda anlamli yiiksek diizeyde bir fark
oldugu belirlenmistir (z=3.243, p<.05, d=.87). Kontrol grubu &gretmenlerin ise
bilgi testi On test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir
(z=1.538, p>.05). Ayrica, uygulamanin giiglii yonleri ile sinirliliklarina iligkin
O0gretmen gorlsleri de belirlenmistir. Nicel verilerin analizinde Wilcoxon
Isaretli Siralar testi ve Mann Whitney U testine, nitel verilerin analizinde ise

betimsel analiz yontemine bagvurulmustur.

Sahin (2012) yaptig1 doktora tezinde genel egitim okullarinda ilkégretim birinci
kademe 2, 3, 4, ve 5.inci siniflarda gOrev yapan 6gretmenlerin iistiin yetenekli
ogrencinin Ozelliklerine iliskin bilgi diizeylerinin tespit edilmesi ile Gstin
yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesine yOnelik alacaklari egitimin bilgi diizeyine
etkisini incelemistir. Arastirmada betimsel ve deneysel model birlikte
kullanilmistir. Ogretmenlerin iistiin yetenekli ¢ocuklar konusundaki bilgi
diizeyini belirlemede betimsel model, egitim programinin etkiligini belirmede
0n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin iki
asamada gerGeklestirilmistir. Arastirmanin birinci asamasinda o6gretmenlerin
(n=394) Ustin vyetenekli ogrencilerin 6zellikleri konusunda bilgi duzeyi
belirlenmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda ise deney grubu belirlenerek
Ogretmenlerin  bilgi dilizeyini artirmaya yOnelik bir egitim programi
uygulanmistir. Sonug¢ olarak; programin uygulanmasindan sonra degerlendirme

yapilmistir. Davranigsal Olgekle yapilan degerlendirmede sinif 6gretmenlerinin
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bilgi diizeyi 6gretmenin yasi, cinsiyeti, en son bitirdigi okul diizeyi, iistiin
yetenekli 6grencinin belirlenmesinde 6gretmenin roliine iliskin gOriisii, mesleki
deneyimi, egitim verdigi simif diizeyi, konuya iliskin egitim alma durumu ve
konuya iligskin yayin takip etme durumuna gOre benzer oldugu belirlenmistir.
Ogretmenler siniflarinda bulunan olasi iistiin yetenekli bir &grenciyi aday
gosterirken en ¢ok biligsel Ozellikleri, en az ise fiziksel 6zellikleri g6z 6niinde
gOzetmektedirler. Ayrica, ogretmenler aday gOsterirken olasi iistiin yetenekli
O0grencileri problem ¢dzme Ozellikleri, iletisim ve sosyal becerileri ile genel
biligsel 06zellikleri olarak isimlendirilen faktOrlere g6re degerlendirme
egiliminde olduklar1 tespit edilmistir. Uygulanan 6gretim programi sonrasi
deney grubunda yer alan Ogretmenlerin {istiin yetenekli ogrencilerin
belirlenmesi konusunda bilgi diizeyi son test puanlar1 lehinde anlamli ve yiiksek
diizeyde yiikseldigi (z=3.243, p<.05, d=.87) belirlenmistir. Ayrica, uygulanan
program sonrast deney grubunda yer alan Ogretmenlerin istiin yetenekli
cocuklarin Ozellikleri konusunda bilgileri anlamli orta diizeyde yiikselmistir
(z=2.237, p<.05, d=.60). Oysa, kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerin istiin
yetenekli Dbireylerin belirlenmesi ve (stiin yetenekli bireylerin 6zellikleri
konusunda bilgi dizeyinde program Oncesi ve sonrasi anlamli bir farklilik

olmadigi belirlenmistir.

Singh (2008), calismasinda fstiin yetenekli Ogrencilerin 6gretmenlerine
uygulanan; yapilandirmact yaklagimin ve bilimin dogasinin temele alindigi
etkinliklerden olusan bir programin (EESP) etkililigini aragtirmaktadir. EESP
programi: kapsaminda Ogretmenler egitim gOrmiis daha sonrasinda bu
Ogretmenlerin becerilerindeki degisim Ogretmenlerle yapilan goriismeler ve
g0zlemlerle incelenmistir. Bu araglarin yaninda Ogretmenlere programdan Once
ve sonra {li¢ ayri test uygulanmistir. Calismanin sonucunda Ogretmenlerin
yapilandirmaci yaklasimi temel alan etkinliklere karsi farkindaliklarinin arttigi,
sorgulamaya dayali 6grenme konusunda stratejileri Ogrendikleri gOriilmiistiir.
Ogretmenler  {iiniversitedeki  uzmanlarla  iletisime  gegerek  onlarin
deneyimlerinden yararlanmig, bu goriismeler bircok konuda 6gretmenlerin ustln
yetenekli 6grencilerinin sorularina daha rahat yanit verebilmelerini saglamistir.
Yapilan gOriismelerde Ogretmenlerin iistiin yetenekli Ogrencilerin egitiminde

daha cok bilgilendirmeye ihtiya¢ duyduklar1 da belirtilmistir.
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3. YONTEM

Bu bolimde aragtirmanin modeli; evren ve Orneklemi, arastirmaya katilanlarin
demografik dagilimlari, veri toplama araglar1 ve Ozellikleri, arastirma

verilerinin toplanmasi ve ¢oziimii ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

3.1 Arastirma Modeli

Model, bir sistemin temsilcisidir. Modeller, temsil ettikleri sisteme oranla daha
yalin olurlar. Model, “ideal” bir ortamin temsilcisi olup, yalnizca “6nemli”
gorulen degiskenleri igine alacak sekilde, gercek durumun Ozetlenmis halidir.
Arastirma modeli, arastirma amacina uygun ve ekonomik olarak, verilerin
toplanmas1 ve ¢oziimlenebilmesi i¢in gerekli kosullarin diizenlenmesidir. Bu
kosullarin diizenlenmesinde iki temel yaklasim vardir. Bunlar tarama modelleri
ve deneme modelleridir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu
gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme
cabasi gOsterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan, onu
uygun bir bicimde “g6zleyip” belirleyebilmektir (Karasar, 2000; Buylkoztirk
ve ark., 2010).

Okul 0Oncesi 0Ogretmenlerinin dstiin  yetenekliler egitime iliskin Ozyeterlik
diizeyleri ile iistiin yeteneklilerin egitimine yOnelik algi ve bilgisi arasindaki
iligkinin incelenmesini belirlemeyi amacglayan bu arastirma nicel verilere dayali
genel tarama modelinde ve iliskisel tarama modelinde bir aragtirmadir. Genel
tarama modelleri, cok sayida elemandan olusan bir evrenden, evren hakkinda
genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup,
ornek ya da Orneklem iizerinde yapilan tarama modelleridir. fliskisel tarama
modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini
ve/veya derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma modelleridir (Karasar,

2000; Bliyiikoztiirk ve ark., 2011). [liskisel tarama modelleri, iki veya daha ¢ok
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sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligint ve/veya derecesini
belirlemeyi amaclayan arastirma modelleridir. Bu model iliskisel bir
coziimlemeye olanak verecek sekilde yapilmak zorundadir (Karasar, 2000;

Blyukozturk ve ark., 2011).

Bu arastirma ile ilgili kurgulanan kuramsal model Sekil 3.1°de yer almaktadir.

Oezyeterik Dizey

Algs Diizey /

Bilgi Diizeyi

Oezyeterik Dizey

Algi Diizey
Demaografik Dejiskenler \ f
f
Bilgi Diizeyi
Cinsiyet
Editim Dizeyi

s 5

Mesleki Kidem

Sekil 3.1: Arastirmanin Kurgulanan Kuramsal Modeli

Sekil 3.1’de kurgulan kuramsal modele gOre asagidaki hipotezlere cevap

aranmistir.
Hipotezler

Hnun= Okul Oncesi 6gretmenlerinin stiin yetenekliler egitime iliskin 6z yeterlik
diizeyleri, Gstlin yeteneklilerin egitimine yOnelik algi ve bilgi diizeyleri arasinda

anlamli bir iliski yoktur (p>,01).

Hai= Okul Oncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenekliler egitime iliskin 0z yeterlik
diizeyleri, iistlin yeteneklilerin egitimine yOnelik alg1 ve bilgi diizeyleri arasinda

anlaml bir iliski vardir (p<,01).

Houn= OKul Oncesi O6gretmenlerinin iistiin yetenekliler egitimine iliskin bilgi
diizeyleri iizerinde, iistiin yetenekliler egitimine yOnelik algi ve 0z yeterlilik

diizeylerinin anlamli bir etkisi yoktur (3?=bo+b1X1 +by X5 +e, p>,05).
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Hao= Okul Oncesi O6gretmenlerinin istiin yetenekliler egitimine iliskin bilgi
diizeyleri iizerinde, iistiin yetenekliler egitimine yOnelik algi ve 0z yeterlilik

diizeylerinin anlamli bir etkisi vardir (\A(Zbo+b1X1 +b, X, +e, p<,05).

Houn= Okul Oncesi 6gretmenlerinin egitim diizeyi degiskenine gbre Gstin
yetenekliler egitime iliskin 0z yeterlik duzeyleri ile GUstin yeteneklilerin
egitimine yOnelik algi ve bilgi diizeyleri evrenlerinin ortalamalar1 esittir (pl-

pu2=0).

Has = Okul Oncesi 6gretmenlerinin egitim diizeyi degiskenine gore ustin
yetenekliler egitime iliskin 0Ozyeterlik dlzeyleri ile Gstin yeteneklilerin
egitimine yOnelik algi ve bilgi diizeyleri evrenlerinin ortalamalar1 farklidir (n1-

u2+£0).

Houn= Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yas degiskenine gore ustiin yetenekliler
egitime iliskin Ozyeterlik diizeyleri ile iistliin yeteneklilerin egitimine yOnelik

alg1 ve bilgi diizeyleri evrenlerinin ortalamalar esittir (n1-p2=0).

Has = Okul Oncesi Ogretmenlerinin yas degiskenine gOre Ustlin yetenekliler
egitime iliskin Ozyeterlik diizeyleri ile istiin yeteneklilerin egitimine yonelik

alg1 ve bilgi diizeyleri evrenlerinin ortalamalar1 farklidir (n1-pu2+#0).

Houn= Okul Oncesi 6gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gOre dstin
yetenekliler egitime iliskin Ozyeterlik dlzeyleri ile Gstin yeteneklilerin

egitimine yOnelik algi ve bilgi diizeyleri evrenlerinin ortalamalar1 esittir (ul1-
pn2=0).
Has = Okul Oncesi Ogretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gOre ustin

yetenekliler egitime iliskin Ozyeterlik dlzeyleri ile Gstin yeteneklilerin

egitimine yOnelik alg1 ve bilgi diizeyleri evrenlerinin ortalamalar1 farklidir (pl1-

n2+£0).

3.2 Evren ve Orneklem

Arastirmalarda iki tiir evren vardir. Birisi genel evren, Oteki ise galisma
evrenidir. Calisma evreni, ulasilabilen evrendir. Bu y6nl ile somuttur.
Arastirmacinin, ya dogrudan gozleyerek ya da ondan sec¢ilmis bir 6rnek kiime

tizerinde yapilan gOzlemlerden yararlanarak, hakkinda gOriis bildirebilecegi
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evrendir. Pratikte arastirmalar, Galisma evreni iizerinde yapilmakta olup
sonuglarin da, yalnizca bu sinirli evrene genellenmesi kaginilmazdir (Karasar,
2000). Arastirmanin evrenini Kayseri ili merkezinde yer alan resmi ilkokullar
ve Dbagimsiz anaokullarinda gOrev yapan okul Oncesi Ogretmenleri
olusturmaktadir. Kayseri ile merkezinde yer alan okul Oncesi 6gretmen sayilari
Kayseri i1 Milli Egitim Miidiirliigii Strateji Gelistirme biriminde alinmustr.
Alinan bilgiye gOre Kayseri ili Melikgazi ilgesinde resmi ve 6zel anasinifi ve
anaokullarinda (a=519) Kocasinan ilgesinde resmi ve 06zel anasinifi ve
anaokullarinda (a=282) her iki ilcede toplamda okul Gncesi 6gretmeni sayisi

(a=801) olarak tespit edilmistir.

Orneklem, belli bir evrenden, belli kuralara gore secilmis ve segildigi evreni
temsil yeterligi kabul edilen kiiciik kiimedir. Orneklem almanin, yani
orneklemenin belli ve bilinen kurallari vardir. Ancak o zaman alinan drneklemin
evreni temsil edebilecegi kabul edilir (Karasar, 2000). Orneklem biiyiikliigiiniin
belirlenmesi, 6rnek bir kiitleden elde edilen verilerden yola c¢ikarak evren
hakkinda genellemeler yapmak, olasiligina dayanir. Bu sebepler, 6rnek kitle
buyudikge evren hakkinda yapilan genellemelerde yanilma olasiligi azalir. Bu
durum g0z Oniinde bulunduruldugunda, aragtirmacinin uygun bir 0rnek Kkdtle
icin, hem temsil yetenegi saglayan bir 6rneklem biiyilikliigiinii, hem de maliyet,
zaman ve veri analizi sartlarin1 dikkate alarak bir dengeye ulasmasi gerekir

(Altunisik ve ark., 2010).

N: Evren birim sayis1, n: Orneklem biiyiikliigii

P: Evrendeki X’in g6zlenme orani

Q (1-P): X’in gbzlenmeme orant

Z . (=0.05,0.01, 0.001 igin 1.96, 2.58 ve 3.28 degerleri

d= Orneklem hatas1 (1)
[= Evren standart sapmasi

t s= sd serbestlik dereceli t dagilimi kritik degerleridir (sd=n-
1). t s¢ kritik degerleri sd= n-1— 5000 oldugunda Z
degerlerine esit alinabilir (Ozdamar, 2003, s.116-118).
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Ornekleme tekniklerini iki kategoriye ayirmak miimkiindiir. Bunlar olasiliga
dayal1 olan ve olasiliga dayali olmayan Ornekleme teknikleridir. Olasiliga dayali
ornekleme tekniklerinden olan basit tesadufi 6rnekleme, tanimlanan evrendeki
her elemanin, “esit” ve “bagimsiz” se¢ilme sansina sahip olmasidir. Yani, her
eleman esit se¢ilme sansina sahip olmali ve ayni zamanda birisinin segilmesi,
digerinin se¢ilmesine kesinlikle engel olmamali, etki etmemelidir (Altunisik ve
ark., 2010). Arastirma evreninde yer alan sayilar (1) no’lu gOsterge tablosu baz
alinarak (2) no’lu denklemde yerine vyazildiginda (n=260+1) sayisina
ulasilmigtir. Ulagilmast gereken Ornekleme sayisi tespit edildikten sonra,
Kayseri ili merkezinde yer alan anasinifi ve anaokullarinda okul ©ncesi
O0gretmenleri evrenden yansiz olarak basit tesadiifi 6rnekleme ve kolayda
ornekleme alma yontemiyle secilmistir. Kolayda Ornekleme tekniginde esas,

ankete cevap veren herkesin 6rnege dahil edilmesidir (Altunisik ve ark., 2010).

3.3 Orneklem Ozellikleri

Anket calismalar1 sonucunda arastirma evreni igin secilen okul ©ncesi
O0gretmenlerinden 261 gecerli anket formu elde edilmistir. Bu anketlerin

demografik verilerine iliskin istatistikler Cizelge 3.1°de yer almaktadir.
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Cizelge 3.1: Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerin Orneklem
Ozelliklerine iliskin Frekans Dagilim Tablosu

Degiskenler Frekans (f) Yuzde (%)
Egitim Diizeyi
Lisans 201 77,0
Lisansustu 60 23,0
Yas
22-27 Yas 58 22,2
28-35 Yas 111 42,5
36 Yas ve Uzeri 92 35,2
Mesleki Kidem
1-5 Y1l 100 38,3
6-10 Y1l 99 37,9
11 Y1l ve Uzeri 62 23,8
Toplam 261 100 %

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim diizeyi degiskenine gOre dagilimlari
incelendiginde % 77,0’1m1 lisans mezunu &gretmenler % 23,0’ lisansustl
mezunu Ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas
degiskenine gOre dagilimlari incelendiginde % 22,2’sini 22-27 yas dagilimlari
% 42,5%ini 28-35 yas dagilimlart % 35,2’sni 36 yas ve lizeri yas dagilimlari
olusturmaktadir. Mesleki kidem dagilimlarinin % 38,3’Unu 1-5 yil mesleki
kidem % 37,9’unu 6-10 yil kidem % 23,8’ini 11 yil ve iizeri kidem

olusturmaktadir.

3.4 Veri Toplama Araclar:

Arastirmada {i¢ adet 6lgek kullanilmistir. Bunlar; Ustiin Yetenekliler Egitimine
Iliskin Oz yeterlilik Olgegi, Ustiin Yetenekli Cocuklara Yonelik Algr Testi ve
Ustiin Yetenekliler Egitimi Bilgi Testi. Olgeklere iliskin bilgiler asagida yer

almaktadir.
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3.4.1 Ustiin yetenekliler egitimine iliskin 6z yeterlilik 6lcegi

Ustiin yetenekliler egitimine iliskin 6z yeterlilik 6lgegi Tortop (2014) tarafindan
gelistirilmigtir. Kesinlikle Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kismen
Katilmiyorum (3), Kararsizim (4), Katiliyorum (5), Kesinlikle Katiliyorum 5’11
Likert tipi bir olgektir. Olgek 26 maddeden olusmaktadir.Akademik Yeterlik
Boyutu, Mentorlik (Danismanlik) Yeterlik Boyutu, Sorumluluk Boyutu, Uygun
Kisilik Ozellik Yeterlik Boyutu, Yaraticilign Tesvik Etme Boyutu, Ogretimsel
Planlama Yeterlik Boyutu seklinde 6 boyutludur. Bu arastirmada 0Ol¢egin ig
tutarlik katsayist 0.94 olarak bulunmustur. Arastirmamizda 0lgeginin i¢ tutarlik
katsayist .95 olarak belirlenmistir. Olgekten alinan yiiksek puanlar

O0gretmenlerin 0z yeterlilik diizeylerinin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir.

3.4.2 Ustiin yetenekli cocuklara yonelik algi testi

Okul Oncesi 6gretmenlerin istliin yetenekli gocuklara yonelik algi diizeylerini
Olgmek igin gelistirilen algi testi Jeong (2010) tarafindan gelistirilmistir.
Kesinlikle Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kismen Katilmiyorum (3),
Kararsizim (4), Katiliyorum (5), Kesinlikle Katiliyorum 5°li Likert tipi bir
olcektir. Olgek 25 maddeden olusmaktadir. Olgek 4 boyutlu olup, Boyut 1.
Ustiin Yeteneklilik Kavrami: 1,2,3,4,5, Boyut 2. Ustiin Yeteneklilik Ozellikleri:
6,7,8,9,10,11,12,13,14, Boyut 3. Ustiin Yetenekliligin Tanilanmasi

15,16,17,18,29,20, Boyut 4. Egitim Programi : 21,22,23,24,25 seklindedir.
Olgek Seyhan (2015) tarafindan tez c¢alismasinda uyarlanmistir. Ancak bu
uyarlama c¢aligmasinda iki boyutlu 20 maddelik hale getirilmistir. Tortop ve
Sarar (2018) tarafindan uyarlanan calismada 25 maddelik hali ¢aligmada
kullanilmistir. Olgekten alinan yiiksek puanlar dgretmenlerin iistiin yetenekli

cocuklara yonelik algi diizeylerinin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir.

3.4.3 Ustiin yetenekliler egitimi bilgi testi

Arastirmada kullanilmak {izere dstiin yetenekliler egitimi bilgi testi

olusturulmustur.

Madde Havuzu Olusturma Asamast; madde havuzunun olusturulabilmesi igin
alan uzmanlari, {Ustliin yetenekliler egitimi ile ilgili literatiirden yapilan

incelemeler ve 3 okul Oncesi 6gretmenine konu ile ilgili kompozisyon yazdirma
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yontemleri kullanilarak olusturulmustur. Literatiir ve 6gretmenlerin yazdiklari
kompozisyonlar dogrultusunda 43 Onciil madde tespit edilmistir. Bu maddeler
belirlenirken  dgretmenlerin  goriislerinden de faydalamilmistir.  Ustiin
Yetenekliler Egitimi Bilgi Testi olusturulurken, okuldncesi ve ilkokul
ogretmenlerinin daha ¢ok hangi konularda bilgiye ihtiya¢ duyduklar1 sorusuna
yanit aranmistir. Bu sorunun yaniti, iistiin zekalt 6grencilerin 6zelikleri, Ustin
zekal 6grencilerin egitimleri (stratejiler, programlar ve degerlendirme), istiin
zekal 6grencilerin rehberligi ve psikolojik destek ihtiyaclari. Bu konularla ilgili
olarak alandaki iki kitap olan Ustiin Zekalilar Tanilanmalar1 Ozelikleri (Sak,
2010) ve Ustiin Zekalilar Egitiminde Farklilastirilmis Ogretim Miifredat
Farklilagtirma Modelleri (Tortop, 2018) yararlaniimistir.

Kapsam Gecerliliginin Test Edilmesi Asamasi; kapsam gecerligi, Ol¢ilmesi
istenilen maddelerin nitelik ve nicelik agisindan yeterli olma durumudur.
Kapsam gecerligi icin uzman g0riisiine basvurmak gerekmektedir (BiiyiikOzturk,
2007). Bu cercevede, madde havuzu 42 maddelik taslak o6lcek haline
getirilmistir. Bu taslak 6lcekle, okul 6ncesi 6gretmenlerinin istiin yetenekliler
egitimi ile ilgili bilgi diizeyini 0l¢gmekte yeterli olup olmadigi konusunda, bir
egitim bilimleri uzmani, bir 0lgme degerlendirme uzmaninin gOrislerine
basvurulmustur. Maddelerin anlagilir olmasiyla ilgili olarak bir Tiirk dili uzmani
goriislerini agiklamistir. Tim bu calismalar sonunda taslak 6lcek toplam 42

madde olacak sekilde son haline getirilmistir.

On Deneme Asamast; gelistirilen taslak Olgek ilk olarak 20 kisilik 6gretmen
grubuna denemelik form olarak uygulanmistir. Anlasilmayan madde olup
olmadigiyla ilgili olarak ogretmenlerin gOriisleri alinarak gerekli diizeltmeler

yapilmistir.

Uygulama Asamast; taslak oOlcek Kayseri ilinde belirlenen 0Orneklem
cergevesinde merkez ilgcelerinde gorev yapan devlet ve ¢zel okullarda calisan
okul Oncesi Ogretmenlerinden olusan 147 kisilik 6gretmen grubuna

uygulanmistir.

Veri toplama araci olarak Bloom taksonomisi g0z Onune alinarak bilgi testi
gelistirilmistir. Taksonomi baz alinarak ve kapsam gegerliliginin saglanmasi

icin uzman Qoriisii alinarak kirk iki maddeden olusan bilgi testi n=147
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Ogrenciye pilot olarak uygulanmistir. Analiz neticesinde madde ayirtediciligi

diisiik olan 6.Soru, 19. Soru ve 34. Soru testten ¢ikarilmistir.

Madde giicligii (pjx) ile gOsterilmektedir. Bir maddenin dogru cevaplanma orani
yani yiizdesidir. Istatistiki kitaplar tarandiginda referans araliklarinin “0-0,20
GCok Zor, 0,21-0,40 Zor, 0,41-0,60 Orta 0,50, 0,61-0,80 Kolay, 0,81-1 Cok
Kolay” oldugu gOriilmektedir (Varlik, 2014:36).

Madde ayirt ediciligi (rjx) ile gosterilmektedir. Bir maddenin bilenle bilmeyeni
ayirma derecesi olarak kabul edilmektedir. Istatistiki kitaplar tarandiginda
referans araliklarinin “0,19 ve asagisi testten ¢ikart, 0,20-0,29 duzeltilmesi
gerekir, 0,30-0,39 idare eder, 0,40 ve ilizeri miikemmel” oldugu goOrulmektedir
(Varlik, 2014:37).

Guvenirlik analizi i¢in Cronbach Alfa giivenirlik testi yapilmistir. Crombach
Alfa icin hesaplanan giivenirlik katsayisinin .70 ve daha yiiksek olmasi test
puanlarinin giivenirligi i¢in genel olarak yeterli gortlmektedir (Buyukozturk,
2005:171).

Yukaridaki bilgiler 1s1ginda ayirt edicilik indisi .20’nin altinda olan 6 ve 19.
madde testten ¢gikarilmistir. Ayrict madde ayirt edicilik indisi .35 olan 34.madde
de idare eder araliginda yer aldiginda testten c¢ikarilmistir. Madde giicliik indisi
(Pjx) -49 ve madde ayirt edicilik indisi (rjx) .65 ve iizerinde ¢ikmistir. Yapilan bu
calismalar sonucunda kalan 39 maddeden olusan bilgi testi hazirlanmistir.
Hazirlanan testin igerdigi maddelerin giicliik indisi (pjx), ayirt edicilik indisi (jx)

degerleri Tablo 3.2° de verilmistir.
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Cizelge 3.2: Bilgi Testi Madde Gii¢liigii ve Madde Ayirtediciligi Analizi
Sonuglari

Soru No Pix Fix Soru No Pix Fix

Sorul 0,50 0,95 Soru22 0,52 0,98
Soru2 0,52 0,95 Soru23 0,56 0,90
Soru3 0,57 0,75 Soru24 0,50 0,98
Soru4 0,53 0,85 Soru2s 0,63 0,98
Sorub 0,57 0,95 Soru26 0,58 0,98
Soru6 0,90 0,15 Soru27 0,59 0,65
Soru7 0,52 0,98 Soru28 0,55 0,98
Sorud 0,52 0,75 Soru29 0,56 0,90
Soru9 0,52 0,70 Soru30 0,50 0,98
Sorul0 0,59 0,73 Soru3l 0,50 0,98
Sorull 0,52 0,90 Soru32 0,52 0,95
Sorul?2 0,59 0,75 Soru33 0,50 0,98
Sorul3 0,59 0,73 Soru34 0,80 0,35
Sorul4d 0,55 0,98 Soru3s 0,60 0,88
Soruls 0,49 0,70 Soru36 0,52 0,95
Sorul6 0,55 0,98 Soru37 0,56 0,98
Sorul7 0,56 0,90 Soru38 0,57 0,95
Sorul8 0,58 0,98 Soru39 0,53 0,78
Sorul9 0,92 0,05 Soru40 0,52 0,98
Soru20 0,49 0,70 Soru4l 0,55 0,88
Soru2l 0,55 0,98 Sorud2 0,63 0,70

Notlar: (i) Cronbach Alfa 0=0,980 (ii) 6, 19 ve 34. sorular bilgi testinden ¢ikarildu.

Guvenirlik analizi igin KR-20 ve KR-21 analizleri yapilmamis, bu testleri
kapsayan Crombach Alfa giivenirlik testi yapilmistir. Crombach Alfa katsayisi
0=0,980 ¢ikmistir. Bir test i¢in hesaplanan giivenirlik katsayisinin .70 ve daha
yiksek olmast test puanlarinin giivenirligi icin genel olarak yeterli
gorulmektedir (Buyukoztiurk ve ark., 2011).
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Cizelge 3.2 genel olarak degerlendirildiginde bilgi testinin orta giicliikkte ve
bilenle bilmeyeni ayirt etmeye (gegerlilik) yarayan, gilivenilir bir test oldugu

soylenilebilir.

3.5 Verilerin C6zUmu

Olgekler aracilifiyla toplanan veriler, SPSS 22.0, paket programina kaydedilip
analiz edilmistir. Normallik dagilimi i¢in Kolmogorov Simirnov (K-S) testi
uygulanmistir. Arastirmada basiklik ve cgarpiklik kritik degeri +1,96 olarak
belirlenmistir. Test ve analizlerden sonra parametrik ya da parametrik olmayan

testlerin kullanimina karar verilecektir.

Cizelge 3.3: Oz yeterlilik Olgek Veri Seti Kolmogorov Smirnov Testi

Kolmogorov-Smirnov

Istatistik df Anlamlilik
Oz yeterlilik Olgek Veri Seti 071 261 261

Oz yeterlik 6lgek veri seti dagilimi i¢in Kolmogorov Smirnov testi yapilmistir.
Test sonucglar1 incelendiginde [KS=.071, df 261, p>.05] veriler normal
dagilmaktadir.

40,00 100,00 110,00 120,00 130,00

Sekil 3.2: Oz yeterlilik Olgegi Dagilim Grafigi

Dagilim grafigi incelendiginde normal dagilim egrisine yakin bir dagilimin

oldugu gorulmektedir.
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Sekil 3.3: Oz yeterlilik Olgegi Dogrusal Dagilim Grafigi

Dogrusal dagilim grafigi incelendiginde, dagilimin dogrusal oldugu
gorulmektedir.

130

110

Sekil 3.4: Oz yeterlilik Olgegi Ug Degerler Dagilhim Grafigi

Ug degerler dagilimi incelendiginde deneklerin hig¢birinin cevaplarinda aykiri

bir veri setine rastlanmadigi gorilmektedir.

Cizelge 3.4: Oz yeterlilik Olgegi Betimsel Istatistik Analiz Tablosu

[statistik Standart Hata
Ortalama 111,9732 ,42060
Medyan 112,0000
Varyans 46,172
Standart Sapma 6,79502
Minimum 97,00
Maximum 126,00
Carpiklik -,304 151
Basiklik -,343 ,300
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Olcek veri seti tasviri istatistik sonuglar: incelendiginde garpiklik degerinin -
,304 ve basiklik degerinin -,343 oldugu gorulmektedir. Bulgular £1,96 degerler
arasinda yer aldigindan dagilimin normal dagildigi ve Tip I ve Tip II hataya
diisiilmemesi iGin analizlerin parametrik analizlerle yapilmasinin uygun oldugu

gorulmektedir.

Cizelge 3.5: Alg: Testi Veri Seti Kolmogorov Smirnov Testi

Kolmogorov-Smirnov

Istatistik df Anlamlilik
Algt Testi Veri Seti ,067 261 ,071

Algr testi veri seti dagilimi i¢in Kolmogorov Smirnov testi yapilmigtir. Test
sonuglari incelendiginde [KS=.067, df 261, p>.05] veriler normal dagilmaktadir.
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Sekil 3.5: Algi Testi Dagilim Grafigi

Dagilim grafigi incelendiginde normal dagilim egrisine yakin bir dagilimin

oldugu gérulmektedir.
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Sekil 3.6: Algi Testi Dogrusal Dagilim Grafigi
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Dogrusal dagilim grafigi

gorulmektedir.

incelendiginde, dagilimin dogrusal oldugu

Sekil 3.7: Algi1 Testi Ug Degerler Dagilim Grafigi

Ug degerler dagilimi incelendiginde deneklerin hi¢birinin cevaplarinda aykir

bir veri setine rastlanmadigi gorilmektedir.

Cizelge 3.6: Algi Testi Betimsel Istatistik Analiz Tablosu

[statistik Standart Hata
Ortalama 108,2146 44181
Medyan 108,0000
Varyans 50,946
Standart Sapma 7,13765
Minimum 92,00
Maximum 121,00
Carpiklik -,194 ,151
Basiklik -,654 ,300

Olcek veri seti tasviri istatistik sonuglari incelendiginde ¢arpiklik degerinin -

,194 ve basiklik degerinin -,654 oldugu gorulmektedir. Bulgular £1,96 degerler

arasinda yer aldigindan dagilimin normal dagildigi ve Tip I ve Tip II hataya

diisiilmemesi i¢in analizlerin parametrik analizlerle yapilmasinin uygun oldugu

gorulmektedir.
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Cizelge 3.7: Bilgi Testi Veri Seti Kolmogorov Smirnov Testi

Kolmogorov-Smirnov

[statistik df Anlamlilik
Bilgi Testi Veri Seti ,063 261 ,837

Bilgi testi veri seti dagilimi i¢in Kolmogorov Smirnov testi yapilmigstir. Test

sonuclari incelendiginde [KS=.063, df 261, p>.05] veriler normal dagilmaktadir.

00 10,00 20,00 3000 40,00 50,00

Sekil 3.8: Bilgi Testi Dagilhim Grafigi

Dagilim grafigi incelendiginde normal dagilim egrisine yakin bir dagilimin

oldugu gorulmektedir.
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Sekil 3.9: Bilgi Testi Dogrusal Dagilim Grafigi

Dogrusal dagilim grafigi incelendiginde, dagilimin dogrusal oldugu

gorulmektedir.
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Sekil 3.10: Bilgi Testi U¢ Degerler Dagilim Grafigi

Uc degerler daglimi incelendiginde deneklerin hig¢birinin cevaplarinda aykir1 bir

veri setine rastlanmadigi gorilmektedir.

Cizelge 3.8: Bilgi Testi Betimsel Istatistik Analiz Tablosu

[statistik Standart Hata
Ortalama 23,2567 ,50286
Medyan 24,0000
Varyans 65,999
Standart Sapma 8,12399
Minimum 5,00
Maximum 40,00
Carpiklik -,186 ,151
Basiklik -,589 ,300

Olgek veri seti tasviri istatistik sonuglar1 incelendiginde Garpiklik degerinin -
,186 ve basiklik degerinin -589 oldugu gorulmektedir. Bulgular £1,96 degerler
arasinda yer aldigindan dagilimin normal dagildigi ve Tip I ve Tip II hataya
disiilmemesi i¢in analizlerin parametrik analizlerle yapilmasinin uygun oldugu

gorulmektedir.

Betimsel istatistik gézlem sonuclarini bazi istatistik 6lcllerle betimlemeyi konu
edinen istatistik teknik ve yoOntemlerini kapsar (Arici, 1975). Tanmimlayict
istatistikler, ortalama, medyan ve mod gibi merkezi egilim OlcUtleri, standart
sapma ve varyans gibi ortalamadan sapma 6lcutleri ile carpiklik ve basiklik gibi

normalden sapma Olgiitleridir (Kalayci, 2010).
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T testi, iki Orneklem grubu arasinda ortalamalar agisindan fark olup olmadigini
arastirmak i¢in kullanilir. T test analizlerinde gruplar arast farkliliklarin
anlamlilik diizeyleri incelenirken tek kuyruklu veya ¢ift kuyruklu olmalar1 s0z

konusudur (Kalayci, 2010).

Tek faktorli (yonlii) varyans analizi, iliskisiz iki yada daha ¢ok Orneklem
ortalamas1 arasindaki farkin sifirdan anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini
test etmek tlizere kullanilir. Bagimli degiskene ait puanlar en az aralik
Olcegindedir, puanlar bagimli degiskende etkisi arastirilan fakt6rin her bir
duzeyinde normal dagilim gOsterir, ortalama puanlar1 karsilagtiracak
Orneklemler iliskisizdir, bagimli degiskene iliskin varyanslar her bir 6rneklem
icin esittir varsayimlar1 vardir. En az iki grup arasinda anlamli bir fark
bulunmussa, grup varyanslarinin esit oldugu durumlarda siklikla kullanilan
testler arasinda Tukey HSD, arastirmaci tutucu davranmak istiyorsa Scheffe
testi kullanilabilir. Puanlarin dagilimina iligkin grup varyanslarinin esit

olmadig1 durumlarda ise Dunnett C testi sec¢ilebilir (Buylukoztirk, 2005).

Regresyon, iki ve daha fazla degisken arasindaki matematiksel bagintiyi
denklemlerle ifade etmek ve degiskenlerin birbirlerinden etkilenme bigimini ve
blytkligiinii ortaya koymak i¢in yararlanilan bir istatistik yontemidir.
Korelasyon, degiskenler arasindaki iliskinin yonind, derecesini ve onemini

ortaya koyan istatistiksel yontemdir (Ozdamar, 2015).

Anket besli Likert; 1,00-1,79 Kesinlikle Katilmiyorum, 1,80-2,59
Katilmiyorum, 2,60-3,39 Kararsizim, 3,40-4,19 Katiliyorum, 4,20-5,00

Kesinlikle Katiliyorum kabul edilerek kullanilmistir.

Arastirmanin anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak alinmistir. Analiz sonucunda elde
edilen bulgular, arastirma sorularina uygun olarak tablolara dOniistiiriilerek

yorumlanmigtir.
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4. BULGULAR

4.1 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekliler Egitime Iliskin Oz yeterlik
Duzeyleri, Ustiin Yeteneklilerin Egitimine Yonelik Alg: ve Bilgi Diizeyleri
Arasindaki iliskiye Ait Bulgular ve Yorumlar

Okul oOncesi O6gretmenlerinin istiin yetenekliler egitime iliskin 6z yeterlik
diizeyleri, iistlin yeteneklilerin egitimine yOnelik alg1 ve bilgi diizeyleri arasinda
anlaml iligskiye ait “basit korelasyon” analizi yapilmistir. Tablo 4.1°de basit

korelasyon analiz sonuclar1 yer almaktadir.

Cizelge 4.1: Oz yeterlilik, Alg: Testi ve Bilgi Testi Arasinda Basit Korelasyon
Analiz Sonuglar

(Y) (Y9 (V)
Korelasyon 1
Oz yeterlilik Olgum Verileri Anlamlilik
(Y1)
N 261
Korelasyon  ,813™ 1

Alg1 Testi Olgiim Verileri(Y;)  Anlamlilik ,000

N 261 261

Korelasyon — -,790°  -776 1
Bilgi Testi Olgiim Verileri(Ys)  Anlamlilik ,000 ,000

N 261 261 261

** p<0,01 (Pearson Korelasyon)

Okul Oncesi 6gretmenlerinin istiin yetenekliler egitime iliskin 6z yeterlik
diizeyleri, iistlin yeteneklilerin egitimine yOnelik alg1 ve bilgi diizeyleri arasinda
anlamli iligkiye ait Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi ve
anlamliligina bakildiginda; okul 6ncesi 6gretmenlerin 0z yeterlilik dizeyleri ile
ustiin yetenekli cocuklara yoOnelik algi diizeyleri arasinda pozitif, yiiksek,

istatistiksel olarak anlamli [ryy=.813, p<0.01] bir iliskini oldugu; okul 6ncesi
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ogretmenlerin 0z yeterlilik diizeyleri ile iistiin yetenekliler egitimi bilgi testi
diizeyleri arasinda negatif, yiliksek, istatistiksel olarak anlamli [ry,=-.790,
p<0.01] bir iliskini oldugu; okul 6ncesi 6gretmenlerin istiin yetenekli ¢cocuklara
yOnelik algi1 diizeyleri ile iistiin yetenekliler egitimi bilgi testi diizeyleri arasinda
negatif, yiiksek, istatistiksel olarak anlamli [ryy=-.776, p<0.01] bir iliskini
oldugu  bulgusuna  ulasilmistir.  Degiskenler  arasindaki  iliskilerin
betimlenmesinde korelasyonel istatistikler kullanilir. Korelasyon analiz
sonuclari iki iliski arasinda dogrudan bir neden-sonug iliskisini agiklayamaz.
Ancak degiskenler arasindaki durumun bilinmesi halinde Otekinin kestirilmesini

saglamay1 kolaylastirmaktadir.
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Sekil 4.1: Oz yeterlilik ve Alg1 Testi Arasindaki Iliskiye Ait Sacihim Grafigi
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Sekil 4.2: Oz yeterlilik ve Bilgi Testi Arasindaki iliskiye Ait Sagihim Grafigi
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Sekil 4.3: Alg: Testi ve Bilgi Testi Arasindaki Iliskiye Ait Sagilim Grafigi

Genel olarak ii¢ degisken arasindaki iliskiler Sekil 4.1 Sekil 4.2 ve Sekil 4.3°de
irdelendiginde okul Oncesi O0gretmenlerin 0z yeterlilik diizeylerinin artmasi
ustiin yetenekli cocuklara yoOnelik algilarinin da pozitif yonde artmasini
saglamaktadir. Bu iliskinin p<0.01 diizeyinde anlamli olmasi istatistiki a¢idan

cok 6nemlidir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin 0z yeterlilik diizeyleri ile iistiin yetenekliler egitimi
bilgi testi dizeyleri arasinda ters bir iligki vardir. Okul Oncesi 6gretmenlerin
istiin yetenekliler egitimi bilgi testi diizeyleri ortalamas1 (23,26) ¢cikmistir. Bilgi
testi dizeyleri yukseldikge Ogretmenlerin 6z yeterlilik diizeyleri arasindaki
korelasyonel iligski de yiikselecektir. Yine bu iliskinin p<0.01 diizeyinde anlaml

olmasi istatistiki agidan gok 6nemlidir.

Okul Oncesi 6gretmenlerin iistiin yetenekli ¢ocuklara yonelik algi diizeyleri ile
istiin yetenekliler egitimi bilgi testi diizeyleri arasinda ters bir iliski vardir.
Okul Oncesi Ogretmenlerin istiin yetenekliler egitimi bilgi testi diizeyleri
ortalamas1 (23,26) cikmistir. Bilgi testi diizeyleri yilikseldik¢e 6gretmenlerin
ustlin yetenekli ¢ocuklara yonelik algi diizeyleri arasindaki korelasyonel iliski
de yukselecektir. Yine bu iliskinin p<0.01 diizeyinde anlamli olmasi istatistiki

agidan ¢ok énemlidir.

Korelasyon analiz sonuglari genel olarak degerlendirildiginde % 95 giiven
araligi iginde p iki yonlii anlamlilik degeri 0.05’ten kiigiik ¢ikmistir. Dolayisiyla
sifir (null) hipotezi red edilerek, alternatif hipotez kabul edilmistir.

Hnun= Okul Oncesi 6gretmenlerinin stiin yetenekliler egitime iliskin 0z yeterlik
diizeyleri, iistlin yeteneklilerin egitimine yOnelik alg1 ve bilgi diizeyleri arasinda

anlamli bir iliski yoktur (p>,01).
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Hai= Okul Oncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenekliler egitime iliskin 0z yeterlik
diizeyleri, iistlin yeteneklilerin egitimine yOnelik alg1 ve bilgi diizeyleri arasinda

anlaml bir iliski vardir (p<,01).

4.2 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekliler Egitimine iliskin Bilgi
Diizeyleri Uzerinde, Ustiin Yetenekliler Egitimine Yonelik Algi ve Oz

yeterlilik Diizeylerinin Anlamh Bir Etkisine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin istiin yetenekliler egitimine iliskin bilgi diizeyleri
Uzerinde, Ustun yetenekliler egitimine yOnelik algi ve 6z yeterlilik dizeylerinin
anlamli bir etkisine iligkin ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Analiz sonuglari

Tablo 4.2°de yer almaktadir.

Cizelge 4.2: Coklu Regresyon Analiz Sonuglari

Degisken B Standart Hata Beta t p
Sabit* 134,707 4,822 27,937  ,000*
Oz yeterlilik Diizeyi -,562 ,073 -,470 -7,736  ,000*
Alg1 Diizeyi -,448 ,069 -,394 -6,480  ,000*
R=,823 AR’= 675 1,5<D.W<2,5 C.1<30
F (2-258= 270.800 p=,000* Tolerans>0,20 V.1L.F<5

* p<0,05 (Anlamlilik Diizeyi)

Regresyon analizi bir bagimli degisken ile bir veya daha fazla bagimsiz
degisken arasindaki iliskinin matematiksel esitlik ile agiklanmasi siirecidir.
Yukaridaki tabloda gOriildiigii {izere F testinin Onemlilik degeri 0,05’ten kiigiik
oldugundan (0,00<0,05) regresyon modeli 6nemlidir [F-256)= 270.800, p=,000].

Dolayisiyla bulunan regresyon modeli, tahmin i¢in kullanilabilir.
Y= bo+h1 X1+ boX;, +¢ (¢D)

Yukaridaki tabloda, By parametresinin (sabit) degeri ,000 ve ; parametresinin degeri
de ,000 B, parametresinin degeri de ,000 oldugundan regresyon denklemi (2)
asagidaki gibidir.

Y =134,707-,562x,-448X, 2)
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Parametreleri yorumlamadan Once regresyon varsayimlarindan bir digeri
atiklarin dagiliminin normal ve dogrusal olmasidir. Normallik ve dogrusalliga

iliskin grafikler Sekil 4.4 ve Sekil 4.5’de yer almaktadir.

Sekil 4.4: Atiklarin Normal Dagilim Grafigi
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0,0
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Sekil 4.5: Atiklarin Dogrusal Dagilim Grafigi
Bo parametresinin pozitif olmasi, lstiin yetenekliler egitimi bilgi diizeyi ile 0z
yeterlilik diizeyi ve algi diizeyi arasinda dogru yOnlii bir iligskinin oldugunu,
yani bu iki degiskenden birinin artmasi durumunda digerinin de artacagini

gostermektedir.

Bo parametresi icin, t testinin Onemlilik degeri 0,05’ten kiigiik oldugundan
(0,000<0,05), Bo parametresi 6nemlidir [t=27.937, p=,000].

B1 parametresi igin, t testinin Onemlilik degeri 0,05’ten kiigiik oldugundan
(0,00<0,05), By parametresi onemlidir [t=-7.736, p=,000].

B, parametresi icin, t testinin Onemlilik degeri 0,05’ten kiigiik oldugundan
(0,00<0,05), B, parametresi 6nemlidir [t=-6,480, p=,000].

Cizelgede yer alan diizeltilmis AR® degeri okul 6ncesi &gretmenlerin iistiin

yetenekliler egitim bilgi testi diizeyi lizerindeki degisimin % 67,5’inin 0z
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yeterlilik diizeyi ile alg1 diizeyi ile agiklanabildigini gostermektedir. Butin

bulgular birim ve yiizde olarak degerlendirildiginde;

Okul Oncesi 6gretmenlerin istiin yetenekliler egitim bilgi testi diizeyleri bir
birim azaldiginda, 0z yeterlilik diizeyleri 0,6 birim, alg1 diizeyleri 0,5 birim
azalacaktir. Okul Oncesi O6gretmenlerin listiin yetenekliler egitim bilgi testi
diizeylerinin azalmasi % 56,2 oraninda 0z yeterlilik dizeylerinin ve % 44,8
oraninda algi diizeylerinin diismesine neden olmaktadir. Ayrica istatistiki olarak
F ve t degerleri% 95 giiven araligi i¢inde p iki yonli anlamlilik degeri 0.05’ten
kiiciik ¢ikmistir. Dolayisiyla sifir (null) hipotezi red edilerek, alternatif hipotez
kabul edilmistir.

Houn= OKul Oncesi O6gretmenlerinin iistiin yetenekliler egitimine iliskin bilgi
dizeyleri Uzerinde, Ustin yetenekliler egitimine y®nelik alg1 ve 0z yeterlilik

diizeylerinin anlamli bir etkisi yoktur (3?=bo+b1X1 +by X5 +e, p>,05).

Hao= Okul Oncesi O6gretmenlerinin iistiin yetenekliler egitimine iliskin bilgi
diizeyleri iizerinde, istiin yetenekliler egitimine y®nelik alg1 ve 0z yeterlilik

diizeylerinin anlamli bir etkisi vardir (\A(Zbo+b1X1 +b, X, +e, p<,05).

4.3 Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Ustiin Yetenekliler Egitime Tliskin Oz
yeterlik Diizeyleri ile Ustiin Yeteneklilerin Egitimine Yonelik Alg ve Bilgi

Diizeyleri Ortalamalar1 Arasindaki Farklara iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ustiin yetenekliler egitime iliskin 0z yeterlik diizeyleri ile Gstiin yeteneklilerin
egitimine yOnelik algi ve bilgi diizeyleri ortalamalari, okul ©ncesi
ogretmenlerinin egitim diizeyi degiskenine gOre anlamli farkliliga iliskin
bagimsiz Orneklemler t testi analizi yapilmistir. Analiz sonuclar1 Tablo 4.3’de

yer almaktadir.
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Cizelge 4.3: Egitim Diizeyi Degiskenine Iliskin Bagimsiz Orneklemler T Testi
Analiz Sonuglar

N S sd t p

Oz yeterlilik Diizeyi ~ Lians 201 113,95 611 259

2y kD _ 12.083 ,000*
Olcum Verileri Lisanstisti 60 105,37 4,37 134,615

Algt Testi Olgiim Lisans 201 109,94 6,47 259 -
Verileri Lisansiistd 60 102,43 6,19 100,696 ’
Bilgi Testi Olcim Lisans 201 20,76 6,94 259 11989 000*

Verileri Lisansiisti 60 31,63 5,92 111,802

* p<0,05 (Anlamlilik Diizeyi)

Ustiin yetenekliler egitime iliskin 6z yeterlik dizeyleri ile Ustin yeteneklilerin
egitimine yOnelik algi ve bilgi diizeyleri ortalamalari, okul 0Oncesi
ogretmenlerinin egitim diizeyi degiskenine gOre anlamli farkliliga iliskin
bagimsiz Orneklemler t testi analizi sonuclari incelendiginde; Oz vyeterlilik
Duzeyi Ol¢tim verileri egitim diizeyi degiskenine gbre anlamli bir farklilik
gostermektedir [t,50=12.083, p<0.05]. Lisans mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerin
0z yeterlilik dizeyi (=113,95) lisansisti mezun okul Oncesi 6gretmenlerin 6z
yeterlilik duzeylerine (=105,37) gore daha olumludur. Bu bulgu, 6z yeterlilik
diizeyi 6l¢tim verileri ile egitim diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir iliskinin

oldugunu gostermektedir.

Algr Testi Olgiim verileri egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir [tz50=7.961, p<0.05]. Lisans mezunu okul Oncesi 6gretmenlerin
algr duzeyi (=109,94) lisansisti mezun okul Oncesi Ogretmenlerin algi
diizeylerine (=102,43) gore daha olumludur. Bu bulgu, Alg1 Testi 6l¢im verileri
ile egitim diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu

gostermektedir.

Bilgi Testi Olgiim verileri egitim diizeyi degiskenine gOre anlamli bir farklilik
gostermektedir [t250=11.989, p<0.05]. Lisansusti mezunu okul &ncesi
O0gretmenlerin bilgi diizeyi (=31,63) lisans mezun okul Oncesi &gretmenlerin
bilgi dizeylerine (=20,76) gore daha olumludur. Bu bulgu, bilgi duzeyi 6l¢iim
verileri ile egitim diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu

gostermektedir.
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Ayrica istatistiki olarak okul Oncesi 6gretmenlerin 0z yeterlilik diizeyleri, algi
ve bilgi testi diizeyleri t degerleri % 95 giiven araligi iginde p iki yonli
anlamlilik degeri 0.05’ten kiigliik ¢ikmistir. Dolayisiyla sifir (null) hipotezi red

edilerek, alternatif hipotez kabul edilmistir.

Houn= Okul Oncesi 6gretmenlerinin egitim diizeyi degiskenine gOre dstin
yetenekliler egitime iliskin 0z yeterlik duzeyleri ile GUstlin yeteneklilerin
egitimine yOnelik algi ve bilgi diizeyleri evrenlerinin ortalamalari1 esittir (ul1-

pu2=0).

Has = Okul Oncesi dgretmenlerinin egitim diizeyi degiskenine gbre ustln
yetenekliler egitime iliskin 0z yeterlik duzeyleri ile Gstlin yeteneklilerin
egitimine yOnelik alg1 ve bilgi diizeyleri evrenlerinin ortalamalar1 farklidir (p1-

n2+£0).

4.4 Yas Degiskenine Gore Ustiin Yetenekliler Egitime Tliskin Oz yeterlik
Duizeyleri ile Ustiin Yeteneklilerin Egitimine Yonelik Alg: ve Bilgi Diizeyleri

Ortalamalan Arasindaki Farklara iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ustiin yetenekliler egitime iliskin 6z yeterlik diizeyleri ile Ustiin yeteneklilerin
egitimine yOnelik algi ve bilgi diizeyleri ortalamalari, okul ©ncesi
Ogretmenlerinin yas degiskenine gOre anlamli farkliliga iliskin tek yoOnli

varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuclar1 Cizelge 4.4’de yer almaktadir.

Cizelge 4.4: Yas Degiskenine iliskin Tek Yonli Varyans Analizi Sonuglari

N S sd F p
22-27 Yas 58 109,50 8,33
Oz yeterlilik .
Blctim Verileri 28-35 Yas 111 112,18 5721 2-258 5,809 003
36 Yasve Uzeri 92 113,28 7,07
22-27 Yas 58 106,86 8,44
AlgiTesti 59 15 Yas 111 108,25 6,05 2-258 1,639 ,196
Olgum Verileri
36 Yag ve Uzeri 92 109,02 7,41
22-27 Yas 58 2341 8,75
Bilgi Testi
Olctim Verileri 23735 Yas 111 2425 7,65 2-258 2,039 132

36 Yasve Uzeri 92 21,96 8,18

* p<0,05 anlamlilik degeri
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Ustiin yetenekliler egitime iliskin 6zyeterlik dizeyleri ile ustiin yeteneklilerin
egitimine yOnelik algi ve bilgi diizeyleri ortalamalari, okul ©ncesi
O0gretmenlerinin yas degiskenine gOre anlamli farkliliga iliskin tek yonlu
varyans analizi sonuclar1 incelendiginde; Oz yeterlilik 6lgtim verileri okul
Oncesi dgretmenlerin yas degiskenine gOre anlamli farklilik gostermektedir [F,-
258)=5.809, p<0.05]. Alg:1 Testi Ol¢iim verileri yas degiskenine gOre anlamli bir
farklilik gostermemektedir [F-258=1.639, p>0.05]. Bilgi Testi 6lcum verileri
yas degiskenine gOre anlamli bir farklilik gostermemektedir [F(.258=2.039,
p>0.05].Anlaml1 farkliligin hangi gruplar arasindan kaynaklandiginin tespiti
icin coklu mukayeseye imkan taniyan ¢oklu karsilastirma Tukey testi

yapilmistir.

Cizelge 4.5: Yas Degiskeni Gruplarina Iliskin Varyans Homojenligi Analiz
Sonuglari

Levene Istatistik dfl df2 p
Oz yeterlilik Olgiim Verileri 10,974 2 258 ,007
Alg1 Testi Olgiim Verileri 6,896 2 258 ,006
Bilgi Testi Olcuim Verileri 2,471 2 258 ,625

Cizelge 4.5 incelendiginde 0z yeterlilik Olgiim verilerinin varyanslarinin
homojen dagildigr gOriilmektedir. Varyans homojenligi saglandigindan Tukey

testi sonuclar1 Tablo 4.6°da yer almaktadir.

Cizelge 4.6: Oz yeterlilik Olgiim Verileri Ortalamalarinin Yas Degiskeni
Gruplarina Iliskin Tukey Testi Sonuglari

Bagimli Ortalama Standart
Degisken (I) Yas (J) Yas Fark (I-J) Hata
28-35 Yas -2,68018°  1,08111 ,037
22-27 Yas . .
36 Yas ve Uzeri  -3,78261 1,11877 002
Oz yeterlilik 22-27 Yas 2,68018" 108111 037
Olgum 28-35 Yas Y
Verileri 36 Yas ve Uzerl -1,10243 ,94080 471
36 Yas ve 22-27 Yas 3,78261 1,11877 002
Uzeri 28-35 Yas 1,10243 94080 471
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Tukey testi sonuclart incelendiginde; 6z yeterlilik 6l¢tim verilerinde anlamli
farkliligin yas degiskenine gOre 22-27 yas araliginda yer alan okul Oncesi
O0gretmenler ile 28-35 ve 36 yas ve lizeri yas araliginda yer alan 6gretmenler
arasinda yasandigi gOrllmektedir. Betimsel istatistikler incelendiginde 36 yas
ve (zeri okul Oncesi 6gretmenlerin 6z yeterlilik 0l¢lim puanlarinin diger yas

gruplarina gOre daha pozitif oldugu belirlenmistir.

4.5 Mesleki Kidem Degiskenine Gore Ustiin Yetenekliler Egitime Tliskin
Ozyeterlik Duizeyleri ile Ustiin Yeteneklilerin Egitimine YOnelik Alg ve
Bilgi Diizeyleri Ortalamalar1 Arasindaki Farklara iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Ustiin yetenekliler egitime iliskin Ozyeterlik dizeyleri ile Ustiin yeteneklilerin
egitimine yOnelik algi ve bilgi diizeyleri ortalamalari, okul 0Oncesi
ogretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gbre anlamli farkliliga iliskin tek
yonlii varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Cizelge 4.7°de yer

almaktadir.

Cizelge 4.7: Mesleki Kidem Degiskenine iliskin Tek Yonli Varyans Analizi
Sonuglari

N S sd F 0
1-5 Y1l 100 110,90 6.85
Ozyeterlilik ¢ ;v 99 11336 659 2-258 3549 030

Olgtim Verileri
11 Y1l ve Uzeri 62 111,48 6,76

1-5 Y1l 100 107,24 7,37
Algi Testi o 10y 99 10897 7,33 2-258 1575 209
Olgum Verileri
11 Yilve Uzeri 62 108,58 6,33
1-5 Yil 100 23712 7,28
Bilgi Testi
Blctm Verileri 6-10 Y1l 99 2261 887 2-258 1,077 342

11 Y1l ve Uzeri 62 2452 8,15

* p<0,05 anlamlilik degeri

Ustiin yetenekliler egitime iliskin 0z yeterlik diizeyleri ile Gstiin yeteneklilerin
egitimine yOnelik algi ve bilgi diizeyleri ortalamalari, okul 0Oncesi

o0gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gOre anlamli farkliliga iliskin tek
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yonli varyans analizi sonuglari incelendiginde; Oz yeterlilik 6lgtim verileri okul
Oncesi Ogretmenlerin mesleki kidem degiskenine gbre anlamli farklilik
gOstermektedir [F(o-258y=3.549, p<0.05]. Alg1 Testi Ol¢iim verileri mesleki kidem
degiskenine gOre anlamli bir farklilk gOstermemektedir [F-258=1.575,
p>0.05]. Bilgi Testi 6l¢im verileri mesleki kidem degiskenine gOre anlamli bir
farklilik gOstermemektedir [F-258y=1.077, p>0.05]. Anlamli farkliligin hangi
gruplar arasindan kaynaklandiginin tespiti i¢in ¢oklu mukayeseye imkan taniyan

coklu karsilastirma Tukey testi yapilmistir.

Cizelge 4.8: Mesleki Kidem Degiskeni Gruplarina Iliskin Varyans Homojenligi
Analiz Sonuglar

Levene Istatistik  dfl df2 P
Oz yeterlilik Olguim Verileri 8,758 2 258 ,005
Alg1 Testi Olgiim Verileri 5,412 2 258 ,008
Bilgi Testi Olcuim Verileri 3,146 2 258 ,125

Cizelge 4.8 incelendiginde 0z yeterlilik Olgiim verilerinin varyanslarinin
homojen dagildigr gOriilmektedir. Varyans homojenligi saglandigindan Tukey

testi sonuclar1 Cizelge 4.9°da yer almaktadir.

Cizelge 4.9: Oz yeterlilik Olgiim Verileri Ortalamalarinin Mesleki Kidem
Degiskeni Gruplarina iliskin Tukey Testi Sonuglar:

Bagimli () Mesleki ) Mesleki  Ortalama Standart
Degisken Kidem Kidem Fark (I-J) Hata
6-10 Y1l -2,46364" ,95408 ,028
1-5Yil .
11 Yil ve Uzeri -,58387 1,08777  ,853
Oz yeterlilik 1-5 Y1l 2,46364° 95408 028
Olgum 6-10 Y1l Y
Verileri 11 Y1l ve Uzeri 1,87977 1,08987  ,198
1 Y1l ve 1-5 Y1l ,58387 1,08777  ,853
Uzeri 6-10 Y1l -1,87977 1,08987 ,198

Tukey testi sonuclart incelendiginde; 6z yeterlilik 6l¢tim verilerinde anlamli
farkliligin mesleki kidem degiskenine gore 1-5 yil mesleki kideme sahip
O0gretmenler ile 6-10 yi1l mesleki kideme sahip 6gretmenler arasinda yasandigi

goriilmektedir. Betimsel istatistikler incelendiginde 6-10 yi1l mesleki kideme
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sahip okul Oncesi d6gretmenlerin 6z yeterlilik 0l¢iim puanlarinin 1-5 y1l mesleki

kideme sahip 6gretmen gruplarina gOre daha pozitif oldugu belirlenmistir.

94



5. SONUC VE ONERILER

Bu bélimde, anket aracilig: ile elde edilen verilerin analizi sonucundan ortaya

cikan sonuglar ve Oneriler yer almaktadir.

5.1 Sonug

5.1.1 Ustiin yetenekliler egitimine iliskin 6z yeterlilik sonuclar

Okul 0Oncesi O6gretmenlerinin istiin yetenekliler egitime iligkin 0z yeterlik
diizeyleri, iistlin yeteneklilerin egitimine yOnelik alg1 ve bilgi diizeyleri arasinda
anlamli iligkiye ait Pearson momentler carpimi korelasyon katsayisi ve
anlamliligina bakildiginda; okul 6ncesi 6gretmenlerin 0z yeterlilik dizeyleri ile
ustiin yetenekli c¢ocuklara yonelik algi diizeyleri arasinda pozitif, yiiksek,
istatistiksel olarak anlamli iliskini oldugu; okul Oncesi Ogretmenlerin 0z
yeterlilik diizeyleri ile iistiin yetenekliler egitimi bilgi testi diizeyleri arasinda
negatif, yiiksek, istatistiksel olarak anlamli bir iliskini oldugu; okul Oncesi
O0gretmenlerin {istiin yetenekli c¢ocuklara yonelik algi dizeyleri ile uUstln
yetenekliler egitimi bilgi testi diizeyleri arasinda negatif, yliksek, istatistiksel
baglamda anlamli bir iliskinin ortaya ¢iktigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar
cercevesinde Okul dncesi 6gretmenlerinin istiin yetenekliler egitime iliskin 6z
yeterlik diizeyleriyle algi diizeyleri pozitif yonde anlamli bir iligskiye sahip
oldugu ortaya ¢ikmistir. Luszczynska, Scholz ve Schwarzer (2005) 6z-yeterligi
“insanlarin istenen bir sonuca ulagsmada belli bir durumda sergileyecekleri
yeteneklerine olan inancidir” seklinde tanimlamaktadir (Akt, Uysal, 2013).
Bircok egitimci Ustiin yetenekli ¢ocuklarin normal siniflarda karsilastiklari en
buyik problemin onlara sunulan etkinliklerin onlara kolay gelmesi,
seviyelerinin altinda olmasit ve heyecan verici olmamast oldugunu iddia
etmektedirler (Seyhan, 2015). Buna ek olarak, iistiin yeteneklilik alaninda
uzman egitimciler iistiin yetenekli ¢ocuklarin ihtiyaglarinin diger ¢ocuklardan
farkli olduguna ve bu ihtiyaglarin karsilanmasi i¢in normal miufredatta

degisiklikler yapilmasina inanmaktadirlar (Archambault, Westberg, Brown,

95



Hallmark, Emmons ve Zhang, 1993; Akt, Seyhan, 2015). Tim bu bilgiler
1s1¢inda Ogretmenlerin stiin yetenekli Gocuklar1 algilama diizeyleri arttik¢a
kendilerini bu alanda daha yeterli ve yetkin hissetmektedirler. Dolayisiyla,

O0gretmenlerin 0z-yeterlilik diizeyleri de artmaktadir.

Ustiin zekalilarin egitimine gore 6z yeterlik dizeyleri ile ustin yeteneklilerin
egitimine gore algi ve bilgi diizeyleri ortalamalari, okul Oncesi 6gretmenlerinin
egitim diizeyi degiskenine gOre anlamli farkliliga iliskin bagimsiz drneklemler t
testi analizi sonuglar1 incelendiginde; Oz yeterlilik Diizeyi 6l¢iim verileri egitim
diizeyi degiskenine gbre anlamli bir farklilik gOstermektedir. Lisans mezunu
okul Oncesi 6gretmenlerin 0z yeterlilik dizeyi lisansusti mezun okul dncesi
ogretmenlerin 0z yeterlilik dizeylerine goére daha olumludur. Bu bulgu, 6z
yeterlilik diizeyi Ol¢iim verileri ile egitim diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir
iliskinin oldugunu gOstermektedir. Arastirmada cikan sonug¢
degerlendirildiginde lisans mezunu 6gretmenlerin 0z yeterlilik dizeyleri yuksek
lisans mezunu ogretmenlere gore daha olumlu durumdadir. Yani lisans mezunu
O0gretmenler iistiin yetenekli ¢cocuklarin egitimi ile ilgili kendilerini daha yeterli
gormektedir. Finson ve arkadaslarinin (1999) aktardigina goére, Rubeck ve
Enochs (1990) yaptiklar1 arastirmada, alan bilgisi zayif olan 6gretmenlerin, alan
bilgisi giiclii olan Ogretmenlere gore 0z-yeterlik inanglarinin daha diisiik
oldugunu belirtmislerdir (Akt: Capri, Celikkaleli, 2008). Bu arastirma ile
mevcut arastirmanin sonuglarinin Gelistigi gOriilmektedir. Yapilan arastirmada
bu arastirmanin tersine yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerinin alan bilgisi daha
yiksek olmasina ragmen 0z-yeterlilik dilizeyleri daha diisiik olarak ortaya
¢itkmistir. Bu durumun alan ile ilgili bilgi durumlar1 arttikca daha fazla

o0grenmeleri gerektigini diisliniip kendilerini eksik hissetmis olabilmektedir.

5.1.2 Ustuin yetenekliler egitimine iliskin bilgi sonuclar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin stiin yetenekliler egitimine iligskin bilgi diizeyleri
izerinde, ustiin yetenekliler egitimine yOnelik alg1 ve 6z yeterlilik diizeylerinin
anlamli bir etkisine iliskin ¢oklu regresyon analizi sonuclari incelendiginde;
modelin F testi tablo degeri anlamli ¢ikmistir. Dolayisiyla regresyon modeli
tahmin icin kullanilabilir. Modelin katsayilarinin t degerlerine bakildiginda t
tablo degerleri anlamli c¢ikmustir. Diizeltilmis (AR?) degeri okul oncesi

O0gretmenlerin istiin yetenekliler egitim bilgi testi diizeyi iizerindeki degisimin
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ylizde altmis sekizinin Oz yeterlilik diizeyi ile alg1 diizeyi ile aciklanabildigini
gostermektedir. Biitiin bulgular birim ve yilizde olarak degerlendirildiginde; okul
Oncesi Ogretmenlerin {istiin yetenekliler egitim bilgi testi diizeyleri bir birim
azaldiginda, 0z yeterlilik diizeyleri 0,6 birim, algi diizeyleri 0,5 birim
azalacaktir. Okul Oncesi O6gretmenlerin listiin yetenekliler egitim bilgi testi
diizeylerinin azalmasi yiizde elli alti oraninda 0z yeterlilik dizeylerinin ve
ylizde kirk bes oraninda algi diizeylerinin diismesine neden olmaktadir. Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin yetenekliler egitimine iliskin bilgi diizeyleri
tizerinde, Ustiin yetenekliler egitimine yOnelik alg1 ve 6z yeterlilik dizeylerinin
anlamli bir etkisi vardir. Buradan hareketle 0gretmenlerin {istiin yetenekli
cocuklar ile ilgili bilgileri arttikca bu egitim ile ilgili algilar1 ve 6z yeterlilikleri
de artmaktadir. Dolayisiyla iistiin yetenekli bireylere egitimi de daha kaliteli
verebilmektedir. Oz-yeterliligin akademik olarak 6gretmeni motive ettigi gibi,
O0grenme ve basari lizerinde etkili olmaktadir (Schunk ve Pajares, 2001; Akt,
Aydogan, Ozbay, 2012). Haycock ve arkadaslar1 (1998) yeterli diizeyde
motivasyon ve Yyetenegin var olmasinin, 0z-yeterligi ortaya ¢ikararak, ise
baslamada ve siirdiirmede kisiye yardimci oldugunu ifade etmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak, 6gretmenlerin iistiin
yeteneklilerin genel Ozellikleri, bu alanda uygulanan modelleri ve Ustin
yeteneklilik ile ilgili bilgi diizeylerini artirmanin 6grencilere verilen egitime de

etkisinin olacagi ifade edilebilmektedir.

5.1.3 Ustiin yetenekliler egitimine iligkin alg1 sonuclari

Alg1 Testi Olgiim verileri egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Lisans mezunu okul Oncesi 6gretmenlerin algi diizeyi lisansiistii
mezun okul Oncesi Ogretmenlerin algi diizeylerine gbre daha olumludur. Bu
bulgu, Alg:1 Testi Ol¢iim verileri ile egitim diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir
iliskinin oldugunu gOstermektedir. Bilgi Testi Ol¢iim verileri egitim diizeyi
degiskenine gOre anlamli bir farklilik géstermektedir. Lisanslsti mezunu okul
Oncesi 0gretmenlerin bilgi diizeyi lisans mezun okul Oncesi 6gretmenlerin bilgi
dizeylerine gore daha olumludur. Bu bulgu, bilgi dizeyi 6l¢cim verileri ile
egitim diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir iligkinin oldugunu gdstermektedir.
Yukaridaki bilgilerden yola ¢ikarak, lisansiistii 6gretmenlerin bilgi diizeyi lisans

mezunu 6gretmenlerin bilgi diizeyinden daha fazladir. Bu durumu 6z-yeterlilik
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bulgulariyla karsilastirildiginda, Lisansiistii mezunu olan okul 0Oncesi
Ogretmenlerinin alan bilgisi acisindan yiliksek olmasina ragmen 0z-yeterlilik
diizeyleri disiik ¢ikmistir. Ancak lisans mezunu okul Oncesi 6gretmenlerinin
bilgi diizeyi daha diisiik diizeyde olmasina ragmen 0z-yeterlilik dizeyleri daha

yiiksek oldugu gorilmektedir.

Ustiin zekalilar egitimine gOre 6z yeterlik dizeyleri ile ustin yeteneklilerin
egitimine yOnelik algi ve bilgi diizeyleri ortalamalari, okul 0Oncesi
O0gretmenlerinin yas degiskenine gbére anlamli farkliliga gore tek yonli varyans
analizi sonuglar1 incelendiginde; Oz vyeterlilik 6lgim verileri okul 6ncesi
Ogretmenlerin yas degiskenine gOre anlamli farklilik gOstermektedir. Algt Testi
Olgtim verileri yas degiskeni kapsaminda anlamli bir farklilik géstermemektedir.
Bilgi Testi Ol¢iim verileri yas degiskenine gOre anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasindan kaynaklandiginin
tespiti icin coklu mukayeseye imkan taniyan goklu karsilastirma Tukey testi
yapilmistir. Tukey testi sonuglar1 incelendiginde; 0z yeterlilik 6lcim verilerinde
anlamhi farkliligin yas degiskenine gOre 22-27 yas araliginda yer alan okul
Oncesi Ogretmenler ile 28-35 ve 36 yas ve lizeri yas araliinda yer alan
Ogretmenler arasinda yasandigi  gOrulmektedir. Betimsel istatistikler
incelendiginde 36 yas ve lizeri okul Oncesi 6gretmenlerin 0z yeterlilik 6l¢im
puanlarinin diger yas gruplarina gore daha olumlu oldugu belirlenmistir. Bu
arastirma verileriyle ayni yOriingede olan bazi ¢aligmalar bulunmaktadir. Bu
caligsmalardan birisi Scholz, Gutierrez- Dona, Sud, Schwarzer (2002) yaptiklar1
calismada 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlilik algilarinin yaslarinin artmasiyla
arttigint bulmustur (Akt, Aslan ve Dogan, 2017). Ayrica (Aslan ve Dogan,
2017) Bilim ve Sanat Merkezlerinde ¢alisan 6gretmenlerin yaslarina gore, Oz-
Yeterliklerini algilama diizeylerinin anlamli sekilde farklilik g0sterdigi
bulmustur. Farkin 41-50 yas grubundakiler ile 21-30 yas grubundakiler
arasinda, 41-50 yas grubundakiler lehine anlamli bir fark oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu ¢alismalardan yola ¢ikarak literatiirde bulunan calismalarin
yapilan arastirma ile ayni yOriingede oldugu ifade edilebilir. Bu baglamda
Ogretmenlerin yaslar1 arttik¢a 0z-yeterlilik diizeyleri de arttifini ifade etmek

gerekmektedir.
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Ustiin zekalilar egitimine gOre 6z yeterlik dizeyleri ile ustin yeteneklilerin
egitimine yOnelik algi ve bilgi diizeyleri ortalamalari, okul ©ncesi
o0gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gOre anlamli farkliliga iliskin tek
yonli varyans analizi sonuglari incelendiginde; Oz yeterlilik 6lguim verileri okul
Oncesi Ogretmenlerin mesleki kidem degiskenine gbre anlamli farklilik
gostermektedir. Algi Testi Olcim verileri mesleki kidem degiskenine gore
anlamli bir farklilik gbstermemektedir. Bilgi Testi 6l¢iim verileri mesleki kidem
degiskenine gbre anlamli bir farklilik gb&stermemektedir. Anlamli farkliligin
hangi gruplar arasindan kaynaklandigiin tespiti ig¢in ¢oklu mukayeseye imkan
tantyan Goklu karsilastirma Tukey testi yapilmistir. Tukey testi sonuclari
incelendiginde; 6z yeterlilik 6l¢iim verilerinde anlaml1 farkliligin mesleki kidem
degiskenine gbre 1-5 yil mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 6-10 y1l mesleki
kideme sahip Ogretmenler arasinda yasandigi gOrulmektedir. Betimsel
istatistikler incelendiginde 6-10 yi1l mesleki kideme sahip okul 0©ncesi
ogretmenlerin 6z yeterlilik Ol¢iim puanlarinin 1-5 yil mesleki kideme sahip
o0gretmen gruplarina goére daha olumlu oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu
sonuca paralel olarak Kontas’in (2009; Akt, Aslan veDogan, 2017) ¢alismasinda
ise Ustlin yeteneklilerin egitimi konusunda, kidemi bes yil ve daha fazla olan
katilimcilarin, 1-2 yillik kideme sahip katilimcilara goére anlamli diizeyde
farklilastig1 goriilmistiir. Ancak Aslan ve Dogan (2017)’1n yaptiklar1 ¢calismada
mesleki arastirmaya katilan 6gretmenlerin istiin yetenekli gocuklar ile ilgili
kidemlerine kidemlerine gore, Oz- Yeterliklerini algilama diizeyleri arasinda
anlamli farklilik bulunmamislardir. Bu sonuclara gore, meslege yeni baslayan
Ogretmenlerin dstiin  yetenekli Gocuklarin egitimi ile ilgili 06z-yeterlilik
diizeylerinin daha diisiik oldugu ancak kidem olarak daha deneyimli olan
Ogretmenlerin 0z-yeterlilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu gOriulmektedir.
Buradan hareketle, 6gretmenlerin meslekteki kideminin 6z-yeterlilik diizeylerini

olumlu ydnde etkiledigi diisiiniilmektedir.

5.2 Oneriler

Bu boliimde; arastirmanin betimsel ve ¢ikarimsal istatistik sonuglarina iligkin

Oneriler yer almaktadir.
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5.2.1 Ogretmenlere iliskin 6neriler

Ustiin yetenekliler egitimine iliskin okul Oncesi &gretmenlere hizmet igi

egitim, seminer veya bilgilendirme toplantilar yapilmasi 6nerilmektedir.

Ustiin yetenekliler egitimine yonelik bilgi diizeylerine 6z yeterlilik diizeyi ile
algt dlizeyi yar1 oranda etkilemektedir. Dolayisiyla okul oncesi
Ogretmenlerinin bu alanda bilgi diizeylerini artirma c¢alismalar1 planlanmasi

onerilmektedir.

5.2.2 Arastirmalara iliskin oneriler

Okul 6ncesi 0gretmenlerin istiin yeteneklilik ve egitimine yonelik gortsleri
ile Ogretmenlerin istiin yetenekli ¢ocuklara iligkin algilarint belirlemek igin

nitel galisma yapilmasi 6nerilmektedir.

Ustiin yetenekli egitimine iliskin 6z yeterlilik diizeyi, Ustiin yetenekli
cocuklara yOnelik algi diizeyi ve iistlin yetenekli ¢ocuklarin egitimine iligkin

bilgi diizeyleri nitel bir arastirma ile yinelenebilir.
Ustiin yetenekli egitimine iliskin 6z yeterlilik diizeyi, Ustiin yetenekli
cocuklara yonelik alg1 diizeyi ve istiin yetenekli cocuklarin egitimine yonelik

farkli kademelerdeki egitim kurumlarina nicel bir arastirma yapilabilir.

Okul  Oncesi  Ogretmenlerinin  hizlandirma, yetenek gruplama ve
zenginlestirme stratejilerine yOnelik tutumlarimi belirlemek igin nitel veya

nicel calismalar yapilmalidir.
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EK.1. Etik Kurul izin Formu

Ta.
ISTANBUL AYDIN UNIVERSITEST RIZK1TORLIGTT
Sogval Bilimler Enstitiish Miadirlizi

Suyr  c RROB3E23-044- 2768 150472018
Koma Merve SARARYR Lk Onay Ik

Haym Merve BARAR

Toslilimite Y1412.260017 aumaral lkeretim  Anabilim Tl Tkigredm Sl
figromeonlig e vidksek lsans progrm SEreocilainden Meree SARAR W "ORUT ONCEST
BGRETMENLERININ US1TN YHEIENEKTILER TOTTIMVING TLISKIN ZYETERLIK
DUZEYLEERD ILE USTUN YETEMFKLILERIY EGUNIMING vONLLIK ATGI WE BITGIsT
ARASINDAKD ILISKININ INCELENMES]" adh = cahgmas perefi "Alm Testi", "Bilai
Tasa" ve "Weyeterdilie Hleeg” ile Nzill anketlerd 2503 2018 tarihli ve 201812 sayh Tatanbul
Ayihm [Tniversitesi Tiik Bornisyon Furen e etk olarak uygun oldogona kacsr verilmighr.

Bilgileriniae rica ederim. - i

Forubn Micgrulummsak Igin = 57 octzvahshigrulennd st Visir Dl Bd g mlue s ps 5 HEGRRLEY

Adres:Degre] Mol nioul Coo Mootd Sefakde, 34502 piactikosamecs /15 CAMELL Hilg wcim: WESLOTA HLDAL = =1
Telelometid L 413 Umvani: Lingitl Seoeern %
Ll omik Ak bk e yedin, s, i :\E
(-
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EK.2. il Milli Egitim Anket ve izin Talebi Valilik Izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 13/04/2018-2288
TC.
ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI REKTORLUGO
Personel Daire Bagkanhi

Sayr 54167746044 ]
Eom :Merve SARAR'm Anket Izmi Hk.

T.C.
_ KAYSERI VALITiGI
I Milh Egitim Midurliga

flgi - 11/04/2018 tarihli ve 8031 sayih yaz.

Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii ¥1412.260017 mumarah ]]]cﬁgrd:lm Anabilim
Dah ]]kﬁﬁ;retm Smf Ofretmenlifi Tezli Yilksek 1isans Programm 5grencisi Merve SARAR'Im
"OKUL GNCESI OGRETMENLERININ USTUN YETENEIC[.HER EGHEM
ILISKIN OZYETERLIK DUZEYLERI iLE USTL'N YEIETEEL]LERH EGlTIH.-ﬂNE
YONELIK ALGI VE BILGIiSi &RAS]ND%.E[ [[]SK[N]N INCELENMESI" adh tez
cahgmas: geregi "Alg Testi”, "Bilgi Testi” ve "Ozyeterlilik Olcesi” ile ilzili anketleri Atlas
Egiim Kurumlan, Tekten Kolejs, Erciyes Koleji, Beyaz Zambak Anackulu, Swat San
Anackuly, Merkez iz Meslek Uygulama Anackulu, Giiltepe Anackulu, Nazife Talat Orhan
Anackulu ve Melikgazi Anackulu'nda wygulamak istemektedir.

Adv gecen Yiiksek Lisans Programm dfrencisine yapacagl anket cahsmasi icin izin
verilmesim sayg ile arz edenm.

Prof. Dr. Yadigar IZMIRLI

Ek:Merve SARAR'm Anket COnay: Hk. (19 sayfa)

Fvrakn Dogrubumsk Tgim : bitps:evmkdogrula zydin sdu tr'enVision Dogreb /BelgsDogralama s TV=EESEMEAF

AdrasBagyol Mah Intos Cad Mot Salskay , 31295 Bictkgakmacs / 15 TANBUL Big iin: Erdem Gomol ERDEN. [W]

Talefom:$24 1 428 Tnwam: Uzman Vardmcn, =
Elaktronik Aj-betp: i arere aydin adn to'

Bu belge, 5070 sayih Elektronik imza Kanununa gére Giivenli Elektronik imza ile imzalanmistr
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EK.3. Ustiin Yetenekliler Egitimine Y6nelik Ozyeterlik Olcegi (Baz1 Maddeleri)

Hi¢ Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3- Kararsizim, 4- Katuiyorum, 5- Tamamen Katiliyorum

1 | Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimiyle ilgili gerekli akademik
bilgiye sahibim.

3 | Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimiyle ilgili akademik yayinlari
takip ederim.

5 | Ustiin yetenekli dgrencilerin bireysel gelismelerine uygun
yonlendirmeler yapabilirim

7 | Uzmanlik alanimda istiin yetenekli 6grencilere etkili mentorliuk
yapabilirim.

8 | Ustiin yetenekli dgrencilerin 6zel egitim gereksinimlerini
karsilamada 6gretmenler sorumludur.

9 | Ustiin yetenekli 6grencilerin bilissel/duyussal gelisimlerini
saglamada 6gretmenler sorumludur.

10 | Ogretmenlerin iistiin yetenekli dgrencilerin egitimiyle ilgili
kendilerini yetistirmeleri sorumluluklar arasindadir.
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EK.4. Ustiin Yetenekliler Egitimine Y0nelik Alg1 Olgegi (Baz1 Maddeleri)

Kesinlikle Katilmiyorum 1 Katilmiyorum 2 Kararsizim 3 Katiliyorum 4 Kesinlikle
Katiliyorum 5

Maddeler 112 |3 |4 |5

1 | Ustiin yeteneklilik bitiin cocuklarda goriilen bir seydir.

2

3

4

5 | Ustiin yetenekli cocuklarin derslerinde motivasyon diisiikliigii
problemleri olmaz.

6

7

8 | Ustiin yetenekli cocuklar genelde insanlara ve duygularma
blyuk hassasiyet gosterirler.
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EK.5. Ustiin Yetenekliler Egitimi Bilgi Testi (Baz1 Maddeleri)

1.) 19. yiizyilin ikinci yarisinda Galton ile baslayan Ustiin zeka arastirmalar1 zekanin
asagidakilerden hangisini etkiledigini One stirmiistiir?

A- Kalitim

B- Zeka

C- Cevre

D- Mizag

E- Akranlar

2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

9) Ustiin zekali o6grenciler igin hazirlanan araglardan elde edilen puanlarm
birlestirilmesinde bazi yOntemler kullanilmaktadir. Asagidakilerden hangisi bu
yontemlerdendir?

A-Puanlama Yontemi

B-Genel Tarama Yontemi

C-Coklu Esik Yontemi

D- Portfolyo Ydéntemi

E-Olciit Regrasyon Yontemi

10)
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