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MONTESSORI UYGULAYICISI OKUL ONCESi OGRETMENLERININ
BiLIMSEL SUREC BECERILERININ OGRETIMINE iLiSKiN GORUS VE
UYGULAMALARININ INCELENMESI

OZET

Erken ¢ocukluk doneminde temel bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi,
ilerleyen yaslarda iist diizey bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmasi agisindan
onemlidir. Maria Montessori, ¢cocuklugun yetiskinlikten farkli olarak cesitli sekilde
Ogrenme Ve algi siireci oldugunu savunur. Cocuk merkezli bir egitim olan Montessori
yaklagimi ¢ocugun ihtiyaci, yetenegi ve ilgisine yonelik gelisim ortami saglarken
cocugu bireysel olarak degerlendirir. Bu baglamda ¢ocugu kendine has ve bir biitiin
olarak destekleyen Montessori yaklasimi, bilimsel siire¢ becerilerini de destekledigi
sOylenebilir. Bu aragtirmanin amaci, Montessori uygulayicisi okul 6ncesi
ogretmenlerinin bilimsel siireg becerilerin 6gretimine iliskin goriis ve uygulamalarinin
incelenmesidir. Arastirmanin katilimer grubu 2022-2023 egitim yili déneminde
Istanbul ilinde, i1 Milli Egitim Bakanhigi’na bagli ve Montessori yaklagimini
benimseyen erken ¢ocukluk kurumunda gérev yapan bes okul 6ncesi 6gretmeninden
olusmaktadir. Nitel bir arastirma desenlerinden durum c¢alismas: kullanilmistir.
Katilimec1 grubu amagh 6rneklem yontemlerinden biri olan 6lgiit 6rneklemeye goére
belirlenmistir. Montessori uygulayicist okul oncesi Ogretmenlerinden ders plani
yapilandirma formu hazirlamalar1 istenmistir. Ardindan bilimsel siire¢ becerileri
ogretimine iligkin goriisme sorular1 yoneltilerek okul 6ncesi 6gretmenleriyle goriisme
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmek amaciyla
tasarladiklar1 ders planlarinin uygulama siireci gozlemlenmistir. Ulasilan nitel veriler
timevarimsal igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirmacinin sinif i¢i gozlemde
ulastig1 veriler ise gozlem protokoliine uygun sekilde analiz edilmis ve elde edilen
veriler grafige doniistiiriilmiistiir. Analizlerin tamami1 okuyucu igin anlasilir hale
getirilmistir. Bulgular, Montessori uygulayicisi okul oncesi dgretmenlerinin benzer
kavramlara atif yaptiklarini gostermistir. Okul oncesi Ogretmenlerinin goriisleri,

Montessori yaklasiminda tercih edilen birgok aktivitenin bilimsel siire¢ becerilerini de
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destekledigi yoniindedir. Bilimsel siire¢ becerilerinin birgok etmenden kaynakli farkli
zamanlarda gelisim gosterdigi ve tek bir etkinlik cesidiyle degil, bilimsel siireg
becerilerini gelistirirken ¢esitli yontemler tercih ettikleri gorilmistir. Bu noktada
Ogretmenlerin bireysel 6grenme hizina ve Ogrenme siireglerine 6nem verdigi
sOylenebilir. Okul Oncesi Ogretmenleri 6grenmede siireci somutlastirmaya Onem
vermekte ve yasanti yoluyla ¢ocuklar1 desteklemektedir. Bilimsel siire¢ becerilerinden
gbzlem, tahmin etme, siniflama, 6l¢gme ve ¢ikarim yapma becerisine deginen okul
oncesi Ogretmenlerinin, veri kaydetme becerisine smirli sayida deginildigine
ulagilmigtir. Montessori 6gretmenlerinin bireysel aktiviteye ve tiim smif aktivitesine
uygulama esnasinda yer vererek siireglerini tamamlanmustir. Ogretmenlerin dgrenme
slireci igin gergek yasamdan etkinlikler sundugu ve etkinliklerin tamaminda 6nceden

hazirlikl bir sekilde uygun ortam saglandigi gériilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Montessori Yaklasimi, Bilimsel Siire¢ Becerileri, Erken
Cocukluk, Okul Oncesi Ogretmeni.
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INVESTIGATION OF MONTESSORI PRACTITIONER PRESCHOOL
TEACHERS' VIEWS AND PRACTICES ON TEACHING SCIENTIFIC
PROCESS SKILLS

ABSTRACT

Developing basic science process skills in early childhood is important in terms
of gaining high-level scientific process skills in later ages. Maria Montessori argues
that childhood, unlike adulthood, is a learning and perception process in various ways.
Montessori approach, which is a child-centered education, evaluates the child
individually while providing a development environment for the child's needs, abilities
and interests. In this context, it can be said that the Montessori approach, which
supports the child as a whole and uniquely, also supports the scientific process skills.
The purpose of this research is to examine the views and practices of Montessori
practitioner preschool teachers regarding the teaching of scientific process skills.

The participant group of the research consists of five preschool teachers
working in an early childhood institution, which is affiliated to the Ministry of National
Education and adopts the Montessori approach, in the province of Istanbul during the
2022-2023 academic year. A case study, one of the qualitative research designs, was
used. The participant group was determined according to criterion sampling, which is
one of the purposeful sampling methods. Montessori practitioner preschool teachers
were asked to prepare a lesson plan structuring form. Then, interviews were conducted
with preschool teachers by asking interview questions about teaching scientific

process skills.

The implementation process of the lesson plans designed by the teachers in
order to develop their scientific process skills was observed. The obtained qualitative
data were analyzed with inductive content analysis. The data obtained by the
researcher in classroom observation were analyzed in accordance with the observation
protocol and the obtained data were converted into graphics. All of the analyzes are

made understandable for the reader.



The findings showed that Montessori practitioner preschool teachers referred
to similar concepts. The opinions of preschool teachers are that many activities
preferred in the Montessori approach also support scientific process skills. It has been
observed that scientific process skills develop at different times due to many factors
and they prefer various methods while developing their scientific process skills, not
with a single type of activity. At this point, it can be said that teachers give importance
to individual learning speed and learning processes. Preschool teachers attach
importance to concretizing the learning process and support children through
experience. It has been reached that the pre-school teachers' skills of observation,
estimation, classification, measurement and inference, which are among the science
process skills, are mentioned in a limited number of data recording skills. The
processes of Montessori teachers were completed by giving place to individual activity
and whole class activity during the application. It has been observed that teachers offer
real-life activities for the learning process and a suitable environment is provided in a

prepared way in all of the activities.

Keywords: Montessori Approach, Scientific Process Skills, Early Childhood,
Preschool Teacher.
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|. GIRIS

Cocuklar, dogdugu andan itibaren gesitli duyularini kullanarak ¢evrelerinde var
olan nesneleri ve olaylar1 kesfetme egilimindedir. Dogustan gelen merak duygusu
sayesinde oOgrenme igin gerekli olan unsurlara sahip olan c¢ocuklar, igsel
motivasyonlariyla bilgiye ulasirlar (Eshach ve Fried, 2005). Baz1 unsurlar ¢ocuklarin
ogrenme isteklerini kiiglik yaslarda baslamasina sebep olurken, bu siirecin yasam boyu
devam etmesine imkan saglamaktadir (Worth, 2010). Kiigiik yaslarda erken ¢ocukluk
egitimi siiresince ¢ocuk ¢esitli deneyimler yasamaktadir ve bu deneyimler ¢ocugun
kendisini ayn1 zamanda ¢evresini fark etmesine neden olmaktadir. Ogretmenlerin
¢ocuklara sunmus oldugu nitelikli ortamlar ¢ocugun 6grenme siirecine karst olumlu
yonde fikir ve duygu gelistirmesine olanak saglamaktadir (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2013).

Egitim, bireyin temel becerilerini gelistirmek ve yeni beceriler edinmesi
amaciyla uygulanan bir siirectir (Fatonah vd. 2020). Egitim her yasta 6nemini koruyan
bir siire¢ olsa da beyin gelisiminin ve sinaptik baglantilarin en yogun ve hizli oldugu
donem, erken c¢ocukluk donemidir. Erken cocukluk donemi yillarinda ¢ocugun
igerisinde bulundugu egitimin ileriki gelisimi i¢in temel olusturdugu sinir bilimsel
caligmalarla da dogrulanmistir (Gabbard, 2000). Egitim 6grenme igin bir baglam
olarak goriilebilir ancak d6grenme yagam boyu devam eden bir siirectir (Norgvist ve
Leffler, 2017). Beyin gelisimi, erken ¢ocukluk doneminde tiim gelisim alanlar1 i¢in
saglam bir zemin olustururken, sik kullanilan sinaptik baglantilarin yasam boyu
cocukla beraber kaldigi yaygin olarak bilinmektedir (National Forum on Early
Childhood Policies and Programs, 2007). Cocuk diinyaya geldigi andan itibaren ilk
dort yilinda zihinsel gelisiminin %50’sini tamamladigina, devaminda ise gelisimin
diger kisimlarinin %30 unu dort-sekiz yas araliginda, %20’sini ise sekiz-on yedi yas
araliginda tamamlandig1 yapilan aragtirmalarin sonuglarina gore ulasilmaktadir.
Bloom’ arastirmasina gore c¢ocuklarin on sekiz yasina kadar devam eden basari
performanslarmin %33 unu erken ¢ocukluk déneminde almis oldugu egitime bagh

oldugu goriilmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde yasanilan deneyimlerin bireyde



etkisinin yasam boyu devam etmekte oldugu ve diger gelisim donemleriyle
karsilagtirildiginda, gelisimin alanlarmin birbiriyle iliskisinin en ¢ok oldugu donem
olarak soylenebilir (Andi, 2014; Sahin vd. 2013). Dolayisiyla egitimin temel
basamaginda yer alan okul dncesi 6gretmenleri, ¢ocuklarin nitelikli bir egitim yasami
gecirmesinde Onem arz eden etkenlerdendir (Polly, 2008). Okul oncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklarm bilgiyi edinmesi icin bilgiye nasil ulasabilecegi,
isleyebilecegi, sorgulayabilecegi ve kullanabilecegi yoniinde yol gosterici olmasi

beklenmektedir (Andersson ve Gullberg, 2014; Whorral ve Cabell, 2016).

Cocuklar biyolojik olarak etraflarindaki diinya hakkinda bilgi edinmek igin,
yeni deneyimler yasamaya ve Ogrenmeye hazirdir. Kendi formunu ve gevresini
gozlemleyen ¢ocuklar, gozlemlerinden yola ¢gikarak vardigi sonuglari tanimlamakta ve
tanimlamalar1 yoluyla tiim siireci anlamlandirma igerisine girmektedir (Ayvact ve
Bebek, 2017). Tim bu siireglerde ailelerinden sonra gelen okul 6ncesi 6gretmenleri,
cocuklar hayatinda rol model olan ve rehberlik eden yakin kisilerdendir. Ogretmenin
pedagojik yeterlilige sahip olmasi ve ¢ocugun bilisinin farkinda olmasi bu siirecte
onemlidir. Cocuklarin iyi bir 6grenim deneyimleri kazanmasinda o6gretmenlerin

oldukga fazla katkisi oldugu bilinmektedir (A¢ikg6z, 2018; Zhang vd. 2011).

Cocuklarm bilimle ilk karsilasmasi, yeni deneyimler yasamayr ve
kesfedebilmeyi fark ettikleri anda gergeklesir. Bilimdeki deneyimler, ¢ocuklara
cevrelerindeki diinya hakkinda bir fikir verirken farkindalik olusturmas: ve merak
etme, sorgulama, arastirma ve kesfetme, tartisma, yansitma, fikir ve teoriler
olusturmast gibi bilimsel sorgulama becerilerini gelistirmelerine katki saglar
(Chalufour ve Worth, 2003). Cocuklarin bilime karsi olan meraklarinin
stirdiiriilebilmesi ve desteklenmesi i¢in, 6gretmenlerin fen egitimi alanindaki bilgi
diizeyleri ve yeterlilikleri kritik bir 6nem kazanmaktadir. Bu kapsamda 6gretmen ve
cocuklarin arasinda olan iletisim, merak ve arastirmaci 6zellikleriyle kendi teorilerini
olusturma yani iretim yapma egiliminde olan g¢ocuklarin daha kaliteli bir bilim

anlayigina sahip olmalarina imkan sunacaktir (Gropen vd. 2017).

Erken ¢ocukluk doneminde fen egitimi bilimsel kavramlarin anlasilmasina
katki saglarken, diinyayr yorumlamalar1 ve anlamalar1 kolaylagmaktadir. Fen
egitimine maruz kalan ¢ocuklar, sadece belirli bir alan igin degil, ek olarak bilimsel
olmayan bir¢ok farkli alanlarda da gerekli duyulan genel becerileri gelistirir (Eshach
ve Fried 2005; French 2004; Trundle 2015). Erken ¢ocukluk déneminde fen egitimi,

2



aragtirma diirtiisii ile bilim kavramlari ¢ocuklarin olaylar ve nesneler arasinda baglanti
kurmalarin1 saglar (Demiriz ve Ulutas, 2001). Fen egitiminde ¢ocugun; ¢evreyi ve
dogayr tamimasi, psiko-motor ve duyusal becerilerinin gelismesine katkida
bulunmasini, ¢ocugun 6ncesinde kendini sonrasinda ise ¢evresini anlamasini ve temel
yagsam beceriler kazanmasi, karsilastig1 sorunlar karsisinda problem ¢6zebilmesi ve
olay/durum karsisinda analiz yapip ¢oziimleyebilmesi hedeflenmektedir. Doga ve
cevreyi kesfedip tamimak, ¢ocugun gelisim siiregleri ile paralel bir siirectir. Erken
cocukluk donemindeki cocuklar1 bilim insami olarak yetistirmek fen egitiminin
amaglarindan biri degildir (Bilaloglu ve Aslan, 2007, Onal ve Saribas, 2019).

Erken ¢ocukluk doneminde fen egitimini ¢ocuklara sunan kisi 6gretmendir ve
ogretmenlere bu siiregte onemli gorevler diismektedir. Ogretmenlerin fen egitimine
kars1 olan tutumlari gocuklarin yasantisinda uzun siireli tutumlarin gelismesine olanak
saglar (Bahgeci Sansar, 2010). Cocuklar ormanda dikkatini ¢eken bir durumu
kesfederken 6ncesinde gézlem yapmaya baslar ve duyularini aktif bir sekilde kullanir.
Gozlem siirecinin devaminda; tanimlama, karsilastirma, sorgulama, tahmin etme,
deneme, yansitma ve is birligi kurma becerisi gosterir (Nayfeld vd. 2011). Tim bu
beceriler ise, bilimsel siire¢ becerileri (science process skills) olarak adlandirilir
(Ostlund, 1998). Bilimsel siire¢ becerileri (BSB), bir seyi yapmak ve basarmak igin
gerceklestirilen tek tip bir dizi eylem veya gorev anlamina gelir (Nganyadi, 2021).
Bilimsel siire¢ becerileri; fen egitiminde 6grenmeyi kolaylastirir, cocuklarin aktif
katilmalarini saglar, sorumluluk duygusunun gelismesine katkida bulunur ve aragtirma
yontemlerini de o6greten becerilerdir (Donmez ve Azizoglu, 2010). Bilimsel siireg
becerileri, ¢ocuklarn bilgiyi nasil edineceklerini ve bilgiyi anlamalarini saglamanin
bir yoludur. Cocuklarin bunlari fen egitimi sirasinda edinmesi saglanir (Boyiik vd.
2011). Dénmez ve Azizoglu, (2010) bilimsel siire¢ becerileri temel ve biitiinlesik
olarak ikiye ayirmistir. Rauf ve arkadaslari, (2013) bilimsel siire¢ becerilerini temel ve
entegre olarak ikiye ayirmistir. Cepni ve arkadaslari, (2006) bilimsel siire¢ becerilerini
temel, nedensel ve deneysel beceriler olmak iizere ti¢ temel grupta incelemistir.
Cocuklar ilk olarak temel becerileri ardindan ise diger becerileri 6grenirler. Temel
becerileri gocuklarin kavramis olmasi diger iist basamaklara gecebilmesi igin 6n
kosuldur. Temel siire¢ becerileri; gézlemleme, smiflama, 6lgme, bilimsel iletisim
kurma, tahmin etme ve ¢ikarim yapmadir. Erken ¢ocukluk déneminde kazanilmasi

hedeflenmis beceriler; temel siire¢ becerileridir. Bilim, erken ¢ocukluk doneminde



onemli bir alandir ve sadece ileriki yillarda bilimsel anlayis igin bir temel
olusturmasimmin yani sira aynt zamanda oOgrenme icin beceriler ve tutumlar
olusturulmasinin temelini saglar (Worth, 2010). Ogretmenlerin bilime olan tutumlar
ve aktaris bigimleri, diisiince sekillerinin gelistirilmesine etki ettigi belirtilmektedir
(Sagkes vd. 2013; Gropen vd. 2017). Bilimsel siire¢ becerilerini gelistirilmesi igin,
Ogretmenlerin zengin Ogrenme ortami hazirlanmasi ve ¢ocugun kesfederken
Ogretmenin de ¢ocugun ihtiyacina uygun rehberlik ediyor olmasi bu becerileri
kazanmasi i¢in destekleyici bir tutum olacagi soylenebilir. Erken yaslarda bilim ile
tanigan birey bilime yonelik olumlu bir tutum sergilerken; katilim sagladigi ¢alismalar
ile bilime kars1 ilgisi de artmaktadir (Brostrom, 2015). Cocugun yasantisinda saglam
bilimsel temellerin olusturulmasi i¢in, 6gretmenin g¢ocuklarla etkilesim halinde olmasi

bircok arastirmaci tarafindan da ifade edilmektedir (Unal ve Akman, 2006).

Croft (2000), “Duyuyorum ve unutuyorum. Gordiim ve hatirlyyorum.

’

Yapryorum ve anliyorum.” soziiyle ¢ocuklarin en iyi dogrudan deneyim yoluyla
ogrendiklerini ifade eder. Maria Montessori, her cocugun kendine has 6grenme siireci
oldugunu ve siirecin igerisinde ¢ocugun deneyimleyerek 6grenmesi gerektiginin
tizerinde durur. Montessori yaklasimi, 6gretmenin egitim ortami siiresince rehber
roliinde olmasina dikkat ceker. Ogretmenin dogru rehberligi sayesinde cocuklar
olumlu deneyimler edinebilir. Maria Montessori, 6gretmenin egitim ortaminda gozlem
yaparken, cocuklarin ise 6grenme ortaminda spontane anlar yasamasi ve kisilik
gelistirmede Ozgiir birakilmasi gerektigini savunur. Bu 6zgiirliikk, cocugun serbest bir
sekilde yapacagi diizensizlik etkinliklerin disinda, bireyin dogal gelisimini
engelleyebilecek etmenlerin ortadan kaldirilmas1 ve serbest birakilmasidir.
Ogretmenin, materyaller kullanarak éncesinde hazirladigi ortam igerisinde 6zgiirliik
saglamasidir. Ogretmen her cocuk igin ihtiyacina uygun bireysel ¢alismalar olusturur.
Egitim ortaminda, meslektaslariyla veya kendi igerisinde etkilesim yoluyla
destekleyici etkinlikler sunmay1 ve kosullar saglamayr amaglar. Ogretmen bilginin
aktaricis1 ve gercegin tasiyicist roliinii istlenirken, ¢ocuk Ogrenme siirecinin
merkezindedir (Campos ve Xavier, 2021). Ogretmenin aktif oldugu degil, cocugun

bagimsiz hareket ettigi ve sonuca kendi ulastigi alanlardir.

Montessori yaklasimina gore bilimsel siire¢ becerilerini igeren ilk siireg
cocuklarin gevresindeki olaylara kars1 gozlemleme becerisinin gelismesidir. ilk olarak,

cocugun bir bitkiyi gdézlemlemesi beklenir. Ogretmen 6grenme ortaminda temaya



uygun merak uyandiracak bir diizenleme yapar ve ¢ocugun kesfetmesi igin firsat tanir.
Ikinci kistmda, ¢ocuk bitkinin ihtiyaclarinin farkinda olmasi ve insanlarin bakimina
ihtiya¢ duydugunun kavramasi beklenir. Insanlari kendi ¢abalariyla bakim verdigi
bitkilerin, besin zinciri i¢in 6nemini fark etmesi ve bitkiler olmasaydi hayvanlarin da
bu siiregten olumsuz etkilenecegini 6grenmektedir. Boylece 6gretmen miidahalesi
olmadan yetistirmekte oldugu bitkinin yasami i¢in bazi davraniglart gostermesi
gerektigini kavramaktadir. Ogrenme siirecinde cocugu tesvik eden etkili bir iletisim
olusmaktadir. Cocukta oto kontrol egitimine neden olmaktadir. Ugiincii kisimda,
yasamin felsefesi geregi sabirli olmay1 6grenir. Bir bitkinin tohum halinden yavasca
biiyiidiigii, yapraklarinit agip meyve verdigi andan solup kuruyana kadar gegirdigi
evreleri gozlemler ve sabrettigi siire igerisinde 6grendigi siireci 6ztimserler. Son olarak
ise, cocuklarin ¢evreye ve dogaya karst duyarli olma hissini gelistirmektedir
(Biiytiktaskapu, 2012). Harlen ve Qualter’e (2004) gore bilim siireglerini kullanma
yetenegi ¢ocuklarin somut deneyimler yasamasina ve yeni bilgilere ulagsmasina olanak
saglar. Elestirel bakis agisinin kazandirilmasiyla tiretkenlik artar ve 6zgiin fikirler
ortaya ¢ikar. Ozgiin fikirlerin gelistirilmesini saglayan siireg becerilerine katkida
bulunur. Unal ve Akman’a (2006) gore, bilimsel temellerin olusmasi igin
ogretmenlerin  kullandiklart  6gretim  yontem ve teknikleriyle tutumlarina
baglidir. Erken ¢ocukluk déneminde ve bir biitiin olarak egitim sisteminde fen egitimi
ile ilgili yapilan ¢aligmalar, 6gretmenlerin alan bilgilerinin ¢ocuklarm bu alanda

ogrenmelerine 6nemli bir etken olarak tanimlamistir (Gitomer ve Zisk, 2015).

Ogretmen, egitim siirecinde 6grenmenin gerceklesmesi icin Onemli bir
etkendir. Toplumdaki refah ortamin ve barigin saglanmasinda, bireyin sosyal gelisim
stirecinde hayata hazir olmasinda, toplumun kiiltiirel degerlerinin gelecek kusaklara
aktarilmasinda 6gretmenler biiyiik gorevler diismektedir. Montessori yaklasiminda,
Ogretmen ¢ocuklara gergek hayattan ortamlar sunar ve ¢ocugun sosyal davranislar
kazandirilmasi destekler (Diamond ve Lee, 2011). Ogretmen; ¢evrenin hazirlanmasini,
cocuklarin c¢evreyle iliski kurmasini ve deneyim kazanmasini saglamaktan sorumlu
olan kisidir. Geleneksel egitim yonteminde 6gretmenin merkezde rehberlik ettigi,
cesitli grup etkinliklerini ve 6grenme odakli deneyim edinmelerine yonelik bir siireg
vardir. Fakat Montessori yaklasimina sahip egitim ortaminda ¢ocuk Ogrenme
aktivitelerini dogrudan 6grenme materyalleriyle etkilesime girerek deneyim edinir.

(Marshall, 2017). Bu noktada bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmak i¢in Montessori



yaklagimi kolaylikla saglayabilir. Erken ¢ocukluk egitimi ile bireyde tiim gelisim
alanlart hizli bir sekilde gelismeye devam etmektedir ve g¢ocuklara kazandirilan
yasantilar gelecekte hayata bakis agilarini biiyiik 6l¢iide etkileyecektir. Dolayisiyla
tilkenin nitelikli ve tiretken bireyler yetistirebilmesi agisindan 6nemli bir siiregtir
(Mutlu vd. 2012). Bu kisimda ise Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerinin
ogretiminin, kaliciligimin ve etkililiginin devam ettirilmesini saglamak amaciyla erken
cocukluk donemi itibariyle baslanmasi en dogru karar olacagi sdylenebilir. Genel
kapsamda bilimsel siire¢ becerilerinin 6gretimiyle ilgili arastirmalardan yola ¢ikarsak,
erken ¢ocuk egitimi siiresince gelistirilmesi ve desteklenmesi gelecek yasantilar igin
onemli olduguna ulasilabilir. Montessori yaklasimmi uygulayan okul oncesi
ogretmenlerinin diger 6gretmen gruplarina gore daha farkli stratejiler kullandiklar1 ve
cevre diizenlemesi yaptiklar1 ifade edilebilir. Montessori yaklasimi uygulayan bir
okulda egitim goren c¢ocuklar bilimsel siire¢ becerilerinin degisimine yonelik
calisma yapilmis ve olumlu yonde bir etkisine ulagilmistir (Buldur, 2019). Montessori
yaklagiminin bilimsel siire¢ becerileri yoniinden g¢ocuklar iizerine yapilmis sinirli
sayida ¢alismaya ulasilmig olsa bile okul 6ncesi 6gretmenleriyle ilgili yapilmis olan
bir calismaya rastlanilmamistir. Bu kapsamda bilimsel siire¢ becerilerinin 6zellikle
Montessori yaklagimi uygulayicis1 okul Oncesi Ggretmenlerinin  ders  siirecini
yapilandirmasi ve bilimsel siire¢ becerilerinin 6gretimine iliskin goriisleri ucu agik bir
arastirma sorusudur. Bu bakimdan, bu arastirmada Montessori yaklasimi uygulayan
okul o6ncesi 6gretmenlerin bilimsel siireg becerilerinin 6gretimine iliskin gorisleri

incelenmektedir.

A. Problem Cumlesi

Montessori uygulayicist okul oOncesi Ogretmenlerinin  bilimsel siireg

becerilerinin 6gretimine iligkin goriis ve uygulamalari nasildir?

1. Alt Problemler

1. Montessori uygulayicist okul Oncesi oOgretmenlerinin bilimsel siireg
becerilerinin 6gretimine iligkin gortisleri nelerdir?
2. Montessori uygulayicist okul dncesi dgretmenlerinin bilimsel siire¢ becerileri

ile ilgili 6gretim uygulamalari nasildir?



B. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, Montessori uygulayicist okul &ncesi
Ogretmenlerinin  bilimsel siire¢ becerilerinin  0gretimine iliskin goriis ve
uygulamalarini belirlemektir. Arastirmanin ikincil amaci ise Montessori uygulayicisi
okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili 6gretim uygulamalarinin

karakteristiklerini tespit etmektir.

C. Arastirmanin Onemi

Cocuklar dogal olarak 6grenme, deneyimleme ve kesfetme egilimlidir.
Gelismeye hazir bir sekilde aktif olarak dahil olduklari egitim ortaminda 6grenmenin
siirlarint  genigletirler. Erken cocukluk déneminde c¢ocuklarin var olan ilgisini
gelistirmek ve genisletmek 6nemlidir. (Bowman vd. 2001) Kesfetmeye basladig ilk
andan itibaren ¢ocugun bilimle karsilagsmas1 gerceklesir. Cocuklar ilk olarak dogada
yapraklara dokunma, canlilari gozlemleme ve oriimcek agina bakma gibi bilim
etkinliklerini deneyimlemeye baslar. Bilim bu sirada ¢ocuklarin meraklarini
stirdiirmelerine yardimer olurken, daha fazla arastirmaya yonlendirir (Eliason ve
Jenkins, 2003). Egitimin ilk basamagi olan erken cocukluk déneminde temelde
ogretmenler 6nemli faktordiir. Erken gocukluk doneminde beceri gelisimi agisindan
ogretmenler, ¢evre ve diger unsurlarla etkilesime girecegi deneyimleri olusturan
aktorlerdir (Akcanca vd. 2017). Ornegin, 6gretmen zengin bir ortam tasarimim
yapabilir ve ¢ocuklar1 kesif yapmak icin gesitli alanlara yonlendirebilir. Ortaya ¢ikan

merak duygusuyla gesitli fikirlerin ve sorularin ortaya ¢ikmasini saglayabilir.

Erken g¢ocukluk donemi, ¢ocuklarin bilgi ve beceri gelistirmeye basladigi
donemdir. Bilimsel diisiince hakkinda fikir paylasiminda bulunurken, gevresinde
deneyimlerini 6grenme kapasitesine sahiptir (Ulusal Arastirma Konseyi, 2005). Bilim
insanlar1 gibi bilginin pesinden gitseler de (Gopnik, 2012), ¢ocuklarin bilim hakkinda
diistincelerini gelistirebilmeleri ig¢in 6gretimsel ve bilimsel akil yiiriitme siireglerine
katihmi gereklidir (Zimmerman, 2007). Erken ¢ocukluk doneminde, &gretmen
esliginde bilimsel siireclere dahil olan ¢ocuklar ileriki yasantilarinda fen kavramini iyi
bir sekilde algilar (Eshach ve Fried, 2005). Fen egitimi, diger 6grenme siireclerini de
etkiledigi diistiniilmektedir (Gropen vd. 2017). Fen egitimi, insanlar tarafindan

belirlenmis kavramlar ve eylemler listesinden ziyade; ¢ocugun diisiinme, uygulama



stireci ve bu siire¢ kapsaminda kullanacagi bilimsel siireg¢ becerileri olarak tanimlanir
(Brenneman, 2009; Morrison, 2012). Erken g¢ocukluk doéneminde bir perspektifte
bilim, topluma ve giinliik yasama nasil dahil oldugunu deneyimleme firsati ve bilimin
dogasinin ne anlama gelebilecegi olarak tanimlanir (Siraj-Blatchford vd. 2002). Erken
¢ocukluk doénemi igerisinde, 6grenme baglamlarindan kitap okuma veya matematik
egitimi gibi 6gretim siiregleri gergeklesir. Bu 6gretim siirecleri karsilastirildiginda, en
yiiksek nitelikli olan 6gretmenin bilimi dahil ettigi kisimdir ve 6gretmen-gocuk
etkilesimine girme egilimindedir (Cabell vd. 2013). Bu etkilesimler sayesinde agik
uglu sorular sorulmasi, kavram gelistirilmesi, fikirlerin tiretilmesi ve genisletilmesi,
ileri diizey dilin kullanilmasini desteklenmis olur. Erken yasta ¢cocuga bilim ile ilgili
deneyimlerin sunuluyor olmasi, tiim alanlarda bilim yoniinden olumlu tutum
gelistirmede yardimci olur (Zimmerman, 2007). Erken ¢ocukluk dénemi, 6gretmenin
bilim kavramini 6gretim siirecinde bulundurmasi ve ¢ocuklar1 desteklemesi agisindan

dogru olan bir zaman dilimi olacaktir.

Yasam boyu gelisim gosteren bireyler, bilimsel olarak deneyimler yasamaya
kiiciik yaslarda baslar ve zaman igerisinde bu deneyimleri artar (Chalufour ve Worth,
2003). Bilime odaklanma ihtiyaci, erken ¢ocukluk déneminde toplulugu etkileyen
birtakim faktorlere dayanmaktadir. Erken ¢ocukluk doneminde, erken diisiinme ve
O0grenme isteginin artisindan  kaynaklanmaktadir. Arastirmalar, ¢ocuklarin
diigiiniilenden daha ¢ok 6grenme potansiyeline sahip oldugunu ve bu dogrultuda daha
zorlu ortamlar sunulmasi gerektigini gostermektedir (Worth, 2010). Oncelikli olarak
cocuklar yasadiklar1 gevreyi fark etmeye ve kesfetmeye basladik¢a bilingli ya da
bilingsiz olarak fen 6grenmeye baslar. Bu sayede bilimsel siire¢ becerileri de gelisir.
Erken ¢ocukluk egitiminde fen 6gretimi genel kapsamda kiiltiirel ve sosyal becerilerini
gelistirerek topluma bakis agilarinin giiglenmesine katkida bulunurken, bilimsel siire¢
becerilerinin  gelisiminin yan1 sira ¢ocuklarin yakin ¢evrelerini kesfetmesi,
arastirtlmasi, incelenmesi, 6gretilmesi ve bilime iligkin pozitif tutum gelistirmesine de
yardimer olmaktadir (Sagkes, 2013). Erken ¢ocukluk doneminde, ¢ocuklar bilimsel
stire¢ becerilerini soyut kavramlar1 6grenmeden once gelistirmeye hazirdir (Butts ve
Prescott, 1990). Bilimsel siire¢ becerilerinin edinilmesi, bir bilgiyi nasil
Ogrenebilecegini 6grenmek olarak nitelendirilir. Cocuk elestirel diisiinerek ve bilgiyi
yaratict bir bicimde kullanarak bilgiyi nasil &grenecegini &grenir ve ayirt edici

gozlemler yaparken, kavramlar1 organize ve analiz eder ve belirli sonuglar igin



nedenler olusturup, degerlendirme Yyapar. Ulastiklar1 sonuglari yorumlamak,
dogrulanabilir sonuglar ¢ikarmak ve herhangi bir sey degistirilirse ne olacagini tahmin
etmeye calisirken 6grenmeye devam eder (Martin vd. 2001). Bilimsel siireg becerileri
temel ve birlestirilmis beceriler olmak tizere ikiye ayrilir. Temel beceriler; gézlem,
smiflama, iletisim kurma, 6l¢tim yapma, tahmin etme, ¢ikarim yapmayi igerisinde
barmdirir. Birlestirilmis beceriler ise degiskenleri belirleme, verileri yorumlama,
deney yapma ve model olusturmayi igermektedir. Birlestirilmis becerileri kazanmak
ve gelecekte de kullanmak i¢in erken ¢ocukluk doneminde bilimsel siire¢ becerilerinin
kazandirilmasi gerekmektedir (Soydan, 2017). Erken ¢ocukluk déneminde g¢ocuklar
diinya hakkindaki bilgileri; olaylar1 gézlemleyerek, arastirma iggiidiilerini takip
ederek, oynadiklar1 oyunlarin esnasinda olgimler yaparak kisaca bilimsel siirecleri
kullanarak edinirler (Unal ve Akman, 2006). Erken ¢ocukluk dénemdeki gocuklar
henliz somut islemler doneminde oldugundan dolayi, fen egitimi kapsaminda
ogretilecek olan bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesinde yasayarak dgrenebilecegi
bir ortam sunulmasi, sunulacak ortamin zenginlestirilmesi ve 6gretmenler tarafindan
yonlendirilmesi, Ogrenmenin gergeklesmesi agisindan faydali olacaktir. Erken
cocukluk doneminde verilen egitimin, bilimsel anlayis agisindan tek bir boyutta temel
olusturmasi degil, aym1 zamanda Ogrenme igin Onemli beceriler ve tutumlar
gelistirmesine de hizmet edecegini sOylenebilir. Montessori, ¢ocuklarin en iyi,
ogretmenin rehberliginde benzersiz uyarici 6grenme materyalleri ve belirli rutinlerle
hazirlanmig bir ortamda 6grenmenin gergeklesecegine inanmaktadir (Montessori,
1966). Montessori yaklasimi, Maria Montessori tarafindan gelistirilerek olusturulmus
bir alternatif egitim yaklagimidir. Egitimin temel amaci ¢ocugun yaparak, dokunarak
ve deneyimleyerek ozgiirce 6grenmesi ve gelecege mutlu ayni zamanda nitelikli
bireyler yetistirmek olmustur (Korkmaz, 2005). Maria Montessori’nin olusturdugu
egitim yaklagiminda; ¢ocuklar 6gretmenler tarafindan devamli gozlemleniyor olmasi,
egitim ortam ve yontemlerini yeniden diizenlenmesi ve bu g¢ergevede ¢ocuklarin
ogrenme stillerine uygun materyallerin egitim ortaminda var olmasi gerekmektedir
(Follari, 2015). Montessori yaklagiminda, ¢ocuk bilgiyi d6gretmenden direk olarak
ogrenmez. Cocuk deneyimleri yoluyla ¢cevresinde bulunan materyallerden 6grenmeye
baslar. Bundan dolayr materyaller, egitim ortaminin en énemli unsurlarindandir. Bu
nedenle &gretmenin bir diger rolii, ¢gocugu uygun materyalle temas ettirmesidir
(Durakoglu, 2010). Maria Montessori, 6grenme olanaklari tasarlanirken 6gretmenlerin

cocuklarin merak duygusunu goz oOniinde bulundurarak egitim ortaminda gesitli
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uyaricilar1 kullanilmasini dnermektedir. Ogrenmenin en iyi sekilde gerceklestigi
durumlarda ilgi ve merakin ortaya c¢iktigini savunurken, uyaricilarin bulundugu
cevrede de kalict merakin beslenecegini belirtmektedir (Lillard, 2005). Bu nedenle,
Maria Montessori merak duygusunu goz oniinde bulundurarak gocuklarin etkilesimde
bulunmak isteyecegi materyallerden ortam tasarlamistir. Montessori 6gretmenin de
cocuklara ilham verecek sekilde egitim ortaminda bulunmasi igin yetistirmistir.
Ornegin; Montessori 6gretmenlerinin merak duygusunu uyandirmasini saglayacak
kadar bilgiyi sunmasi gerektigini belirtmistir (Lillard, 2005). Tim bu siiregler goz
ontinde bulunduruldugunda 6gretmenler bilimsel siireg becerilerini gelistirebilecekleri
egitim ortamini ¢ocuklara saglamalidir (Kefi vd. 2013). Erken ¢ocukluk doneminde
cocuklar kesfetmeye, aragtirmaya, problem karsisinda ¢oziimler iiretmeye, deney
yapmaya, sorular sormaya, hipotez kurmaya ve elestirel diisiinmeye oldukga istekli
davranmaktadir (Bowman vd. 2001). Bu dogrultuda ogretmenler tiim egitim
stireclerini g6z ontinde bulundurarak bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilecekleri
materyale yer vererek ¢ocuklarin becerilerini desteklemeli ve gelistirmelidir (Boyiik
vd. 2011).

Bilginin hizla yenilendigi ve yayildig1 glinimiiz sartlarinda bireyin karsilastigi
sorunlara ¢6ziim yolu bulabilmesi, ek olarak yasadigi ¢evreye uyum saglayabilmesi
acisindan bilimsel siire¢ becerilerine ihtiyag vardir. Bundan dolayr egitimde
ogretmenlerin amaglarindan biri ise ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasi
i¢in aktif katilimiyla bilgiye ulasmasini saglamak olmalidir (Celep ve Bacanak, 2013).
Bilim, giinlik yasamimizin bir pargasidir ve bu nedenle giinliik miifredatla anlamli bir
hale getirebilmek igin biitiinlestirilmedir (Eliason ve Jenkins, 2003). Montessori
yaklagiminda egitim ortaminda problem ¢6zme becerilerini destekleyici ¢esitli
etkinliklerin ve materyallerin yer aliyor olmasi gelisim yoniinden pozitif etkilerken;
cocuklarin benzerlik ve farklilik iliskisini fark etmesi, siralama ve siniflama
becerilerini gelistirmesi bilimsel siire¢ becerilerini de olumlu yonde etkiler (Williams,
1996).

Erken c¢ocukluk egitiminde alternatif olarak yapilandirilmis 6grenme
ortamlariin bilimsel sorgulama yapmalari1 ve bilimsel siire¢ becerilerini edinmeleri
i¢in verimli ortamlar olduguna ulasilmistir (Inan vd. 2010). Montessori yaklasiminda,
cocuklarin yasadiklart diinyay1 tanimalari ve deneyimledikleri ile aralarindaki iligkiyi
fark edebilmesi amaglanmistir (North American Montessori Center [NAMC], 2021).
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Erken cocukluk egitiminden biri olan fen egitimi, duyulartyla deneyimledikleri her
gesit 0grenmeyi igerisinde barindirir. Fen egitimi, ¢ocuklarin ¢evresinde var olan
mevcut algilarina dayandirilmalidir ve bu duyusal oncelik, diinyay1 sorgulama ve
kendi i¢inde bilinmeyenin farkina varma siirecine onciiliik eder (Montessori, 1964).
Bu sebeple erken ¢ocukluk déneminde egitim siirecinde rehber olan 6gretmenlerin
soru sorma, arastirma yapma ve veri toplama etkinliklerine iliskin pedagojik
donanimlari olmalidir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin fen egitimine yonelik egilimleri,
tutumlar1 ve pedagojik inanglar1 nitelikli bir egitim ortaminin olusabilmesi i¢in 6nem
arz ettigi kabul edilmektedir (Acikgoz, 2018; Covill, 2011; Darling-Hammond vd.
2005).

Erken cocukluk doneminde Ogretmenlerin; iletisim becerileri, yaraticiligi,
toplumsal beceriler, organize etme becerileri, sabirli olma ve fiziksel dayanikliligi, yol
gosterici olmalari, 6gretmeyi ve 6grenmeyi ¢ok 1yi bilmeleri, iyi bir gézlemci olmalari
beklenmektedir. Erken ¢ocukluk egitiminin nitelikli ve bu 6zelliklere sahip olabilmesi
icin siirekli olarak degismesi ve gelismesi gerekmektedir (Covill, 2011). Erken
cocukluk egitiminde 6gretmen pedagojik nitelikleri (Darling-Hammond vd. 2005) ve
cocuk gelisimi (Bowman vd. 2001) arasinda giiclii bir iliski vardir. Bu kapsamda fen
egitimi icinde Kritik 6neme sahip olan 6gretmenlerin, 6gretme ve pedagojik bilim
bilgilerine dair var olan bilgisiyle sekillenmis olan karmasik bir rolii vardir. Fen
egitiminde kavramlarin agik bir sekilde 6gretilmesi uygun olmasa bile, deneyimlerin
saglanmas1 Ve kolaylastirict rolii, kavramlar1 anlamasi ve ¢ocuklarin bunlari nasil
ogrendigi kismi dgretmen tarafindan vyiiriitiillen bir siirectir. Ogretmen bu siirecte
rehber olmali ve kolaylastirici bir sekilde g¢ocuklarin Ogretim siireci igerisinde
kavramlar1 anlamalar1 ve kesfettikleri olgunun temel yonlerini fark etmesine tesvik
etmesini saglamalidir (Worth, 2010). Cocuklarin akademik basaris1 {izerine yapilmis
olan aragtirmalarda 6gretmenlerin pedagojik niteliklerinin etkisi oldugunu gésteren
pek ¢ok ¢aligma bulunmaktadir (Kallery, 2004; Sylva vd. 2004). Yapilan ¢aligsmalar
dogrultusunda c¢ocuklarda var olan merak duygusunun bilimsel bir ¢abaya
doniligsmesini saglamak igin 6gretim siireci planlayicist olan okul 6ncesi 6gretmenlerine
biiytik sorumluluklar diismektedir (Worth, 2010). Montessori yaklasimini geleneksel
smiflarin ¢ogundan farkli kilan; g¢ocugun kendi gelisimine yatirim yapmasi,
konsantrasyonunu saglamasi ve devam ettirmesi ve kendini fark etmesi saglamak ayni

zamanda hem bireysel hem de is birligi i¢inde ¢aligmalarini yiiriitmesidir (Cossentino,
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2006). Ogretmen dgretim siirecinde; ydnlendirici, iyi bir gozlem yaparken anekdotlar
tutan, rol model olan ve g¢evre diizenleyici roliinii Gstlenir. Lillard, (2005) Montessori
yaklasiminda Ogretmenin siire¢ igerisinde sadece gozlemleme yetenegine degil,
cocuklarin ihtiyaclarini kesfetme yetenegine baglh oldugunu sdyler. Zenginlestirilmis
bir ortamin ¢ocuklara sunuluyor olmasi 6gretmenin pedagojik anlamda yeterliligiyle
iliskili oldugu sdylenirken, 6grenmenin gerceklesmesi icin iyi bir baslangi¢ olacagi

sOylenebilir.

Bu dogrultuda ulusal ve uluslararasi1 alanda 6zellikle okul 6ncesi 6gretmen ve
ogretmen adaylarimin katilimiyla gergeklestirilmis arastirmalar incelenmistir. Ulusal
literatiire bakildiginda, 6gretmen goriislerine (6rn; Ak, 2019; Aksoy, 2020; Giilkanat,
2015; Sak Sahin, 2014), fen egitimine yonelik tutum, oz-yeterlilik, egitim ortamlari
(6rn; Akyol, 2016; Bay, 2019; Can ve Sahin Cakir, 2015; Camlibel Cakmak, 2016;
Elmas, 2015; Saglam ve Aral, 2015; Sénmez, 2007; Ozdemir, 2021; Oztok Bulut,
2020; Tirkyilmaz, 2018;) baglaminda gergeklestirildikleri goriilmistiir. Bilimsel siireg
becerileri, alternatif bir yaklasim tizerinden degerlendirildiginde ulusal ve uluslararasi
literatiirde 6gretmenlerle yapilmis herhangi bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Bilimsel
stire¢ beceriyle ilgili olarak ggretmen gériislerinin ve sinif ici kullanim diizeylerinin
(6rn; Bartan ve Basal, 2018; Kefi vd. 2013) yer aldig1 ¢alismalar tespit edilmis ve bu
caligmalarda hem nicel hem de nitel yontemin kullandigi goériilmistiir. Bununla
birlikte ulusal literatiir yapilmis olan ¢aligmalardan, okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen
adaylariin Montessori yaklagimi, fen egitimi ve bilimsel siire¢ becerilerinin 6neminin
farkinda olduklar1 fakat pedagojik anlamda donanimlarinin yetersiz ve sinif igi
materyal eksikliginden kaynakli fen 6gretim siirecinin olumsuz etkilendigi sonucuna
ulagilmistir. Aynmi1 bakis agisiyla uluslararasi literatiir incelendiginde, Montessori
yaklagimia ve bilimsel siire¢ becerilerine yonelik 6gretmen ve 6gretmen adaylarina
yonelik yapilan arastirmalarin az sayida oldugu goriilmistiir. Uluslararas: alanda fen
egitimi kapsaminda yapilmis olan ¢alismalarin ise ulusal ¢alismalarda gore daha fazla
olduguna ulagilmistir (6rn; Seker ve Cavus, 2017; Tu ve Hsiao, 2008). Genel anlamda
yapilan aragtirmalarda 6gretmen goriislerinin arastirildigi goriilmektedir (6rn; Dagli ve
Daglioglu, 2020; Simsar ve Dogan). Literatiirde yapilmis olan ulusal arastirmalardan
farkli olarak 6gretmenlerin fen egitimine yonelik tutum ve goriisleri (6rn; Barenthien
vd. 2018; Ozbek ve Sigirtmac, 2011) ve dz-yeterlilik inanclarina (6rn; Opperman vd.

2019; Vural ve Hamurcu, 2008) degil ayn1 zamanda soru sorma ve sorgulama becerisi
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(6rn; Hamel vd. 2021), program ve materyal planlanmas: (6rn; Haseki-Demir ve
Cakmak-Giileg, 2017), metaforik algilar: (6rn; Tas vd. 2020) ve okul disi 6grenmede
(6rn; Ocak ve Korkmaz, 2018) arastirilmistir. Calismalarin ¢ogu nitel (6rn; Dagl ve
Daglioglu, 2020; Simsar ve Dogan, 2019; Yagmur Kolcu ve Oztuna Kaplan, 2020)
veya nitel ve nicel (karma) (6rn; Ozbek ve Sigirtmag, 2011) yontemin bir arada
kullanildig1 arastirmalar yapildigi goriilmistiir. Nicel olarak yapilan arastirmalarda ise
calisma grubundaki kisi sayisinin yiiksek tutulmasi dikkat ¢eken nokta olmustur (6rn:
Opperman vd. 2019).

Bu arastirmalardan yola ¢ikarsak ulusal ve uluslararasi literatiirde erken
cocukluk donemindeki Montessori yaklasimini  uygulayicisi  okul — Oncesi
ogretmenlerinin hem goriislerini hem de bilimsel siireg becerilerinin  6gretimi
arasindaki iligkiyi inceleyen bir arastirma bulunmamaktadir ve daha 6nce bu konularin
beraber incelendigi bir calisma yapilmamis olmasi nedeniyle 6nemli bir aragtirmadir.
Aynm1 zamanda literatiirde oOgretmen odakli arastirmalara da olduk¢a az
rastlanilmaktadir. Tim bu rasyoneller 1s1ginda, Montessori uygulayicis1 okul dncesi
ogretmenlerinin bilimsel siire¢ becerileri 6gretimine iligskin gortislerinin incelenmesi

amaclanmustir.

D. Varsayimlar

Bu aragtirmanin varsayimlari agagida maddeler halinde verilmistir:

1. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, ders yapilandirma formu ve
yart yapilandirilmis gorlisme sorularinda bulunan sorulara gercek
diisiincelerini yansittiklar ve igtenlikle cevap verdikleri,

2. Katilimcilarin veri toplama siireci igerisinde yapilan etkinliklere istekli ve etkin
katilim sagladigi,

3. Farkli deneyimlere sahip katilimci okul oncesi 6gretmenlerinin Ogretim
stirecinde kendi fikirlerini 6zgiin bir sekilde ortaya koyduklari,

4. Kontrol altina alimamayan degiskenlerin tiim gruplari ve katilimcilar1 ayn
derecede etkiledigi,

5. Veri toplama siirecini gerceklestiren arastirmacinin tiim katilimcilara tarafsiz

davrandigi varsayilmaistir.
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E. Smmirhliklar

Bu arastirma;

o 2022-2023 dgretim yili,

e lstanbul Avrupa yakasinda Milli Egitim Bakanligi’na bagli Montessori
uygulayicis1 okul oOncesi kurumlarinda gorev yapan bes okul Oncesi
Ogretmeniyle,

e Arastirma verilerinin sadece arastirmaya katilan 6rneklemden elde edilmesi,

e Secilen konu alan1 kapsaminda,

e Kullanilacak olan formlarla sinirlidir.

F. Tanimlar

Montessori: Maria Montessori tarafindan tasarlanmig bir egitim yaklagimidir.
Montessori yaklagimi, ¢gocuk merkezli bir egitim ortaminda dgretmenin hazirlanmis
oldugu cevre igerisinde bireysel olarak gelismesine firsat taninmasi gerektigini
savunur. Bu ortam igerisinde Ogretmenin gozlem yapmasi Ve cocuga ihtiyaci
dogrultusunda rehberlik ediyor olmas1 beklenir (NAMC, 2021).

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bireyin diinyayi anlamlandirmasi i¢in sahip olmasi
gereken becerilerdir. Bilimsel stire¢ becerileri temel beceriler ve entegre (iist diizey)
beceriler olarak ikiye ayrilir. Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocugun temel becerileri
kazanmasi beklenir. Bunlar; gézlem, siniflama, tahmin etme, 6l¢gme, verileri kaydetme
ve sonug¢ ¢ikarmadir. Cocuk ileri diizey becerileri kazanmasi igin temel becerilerin

kazanilmig olmas1 gerekmektedir (Karsh Baydere vd. 2020).

Bilim: Yasadig1 cevreyi ve dogayr anlamak i¢in kisinin sorgulama siirecine
girerek arastirmalar yapmasi ve sonucunda gergek bilgiye ulagmasi siirecine bilim
denir. Bilim, toplumlarin tamaminda var olan bir etkinliktir ve olguyu agiklamaya
caligan, bir kismiyla eylemsel (g6zlem, deney, dlgme vb.) diger kismiyla ise zihinsel
(kavram, hipotez, indiiktif ve dediiktif ¢ikarim) bir etkinliktir (Kéroglu ve Koroglu,
2016; Bakirci ve Kurtov, 2021).
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Il. KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu kisminda arastirmaya konu olan kuram kisma yer verilmistir.
Bu baglamda erken ¢ocuklukta fen egitimi ve dnemi, erken cocuklukta bilimsel siire¢
becerileri ogretimi, erken c¢ocuklukta Montessori bakis agist ve okul oncesi
ogretmeninin rolii bu ger¢eve igerisinde ayrintili bir sekilde agiklanarak yer
almaktadir. Son kisimda, arastirmanin konusuyla ilgili kronolojik siraya uygun olarak

ulusal ve uluslararasi literatiirde yer alan ¢alismalara yer verilmistir.

A. Erken Cocuklukta Fen Egitimi ve Onemi

Erken ¢ocukluk egitimi, yasamin Kritik yillar1 olarak adlandirilir ve ¢ocugun
dogdugu giinden ilkokul donemine kadar devam eder. Egitim de ¢ocuklara sunulan
zengin uyarici ortamlar sayesinde 6z bakim becerileri, motor, sosyal ve duygusal, dil,
biligsel gelisimlerine katki saglayan, kisiligin sekillendigi, ebeveynler ve 6gretmenler
tarafindan saglanan egitim siireci olarak tanimlanmaktadir (Aral vd. 2011; Giiler ve
Bikmaz, 2002; Simsek ve Ciar, 2017) Gelisim ve 6grenme hizla devam ederken,
cocugun cevresiyle aktif olarak etkilesim halinde oldugu bu donemde merak duygusu
ve kesfetme istegi ile zihnindeki sorulara cevap aramaya baslar. Cocugun bu siiregte
edindigi deneyimler ve kazanimlar, ileriki yasantisinda 6nemli rol oynarken, sosyal
duygusal yasamina da sekil verir (Kesicioglu, 2019). Gelisim agisindan hedeflenen
becerileri kazanmalar1 agisindan erken ¢ocukluk déneminde ¢esitli etkinlik siireglerine
yer verilir ve bu etkinliklerden biri de fen egitimidir. Egitim programinin bir pargasi
olan fen egitimi; olay/ durum esnasinda dikkatini yogunlastirmaya, merak edip soru
sormaya, gozlemlemeye, arastirip incelemeye ve kesfetmeye yonlendiren bu sayede
cocuklarin bilimsel siireg becerilerinin gelismesine katki saglayan etkinlikleri igerir
(MEB, 2013).

Fen egitimi, Ulusal Arastirma Konseyi (2010)’ne gore egitimin en ayrilmaz
parcasidir. Uyum saglama veya problem ¢ézme gibi 6nemli 21. yiizyil becerilerinin
gelismesini destekler. Cocuklar karmasik goziiken fikirleri anlama ve yonlendirme

yetenegine sahiptirler. Fen egitimi sayesinde c¢ocuklarda merak ve motivasyon

15



saglanarak yaratici diisiinmeye ve problem ¢6zmeye cesaretlendirip, dogustan
gelmekte olan ilgilerinden erken yaslarda yararlanilabilecegini yapilan arastirmalarda
goriilmektedir (Clements ve Sarama, 2016; Duschl vd. 2007).

Bilim, diinyanin bir par¢asidir. Cocuklarin, yasadiklar1 ¢evreyi
anlamlandirmalarini ve fark etmelerini amaglar (Tu ve Hsiao, 2008). Siraj-Blatchford
(2001), ¢ocuklar igin planlanan 6gretim siirecinde igerigine katki saglayacak farkli
materyal ve ¢alismalarla bir arada olmasinin ve siireci yliriitmelerine izin verilmesinin,
stirecin devaminda ise neler oldugu hakkinda ¢ocuklara soz verilmesi, gézlemleri ve
olaylart hem yetiskinlerle hem de ¢ocuklarla paylasmalarina firsat verilmesinin
onemini vurgulamaktadir. Erken ¢ocukluk déneminde g¢ocuklarin bilim ile ilgili
ogrendiklerinin, ileriki okul yasantisinda fen alanindaki basarilari i¢in gliglii bir

yordayici olduguna ulasilmigtir (Morgan vd. 2016).

Erken cocukluk doneminde, ogretmenlerin fen egitime yonelik tutumlari
nitelikli bireylerin yetismesi agisindan énemli bir yeri oldugu soylenebilir. Toplumun
gelismisglik diizeylerini arttirabilmek adina, siirdiiriilebilir egitim ve nitelikli bireylerin
yetistirmesine ihtiya¢ vardir (Ozsen, 2021). Erken ¢ocukluk déneminde verilen fen
egitimi sayesinde cocuklar ¢ok yonlii bir sekilde gelismekte ve birgok beceriyi
kazanmaktadir. Ogretmenlerin fen egitim siireclerini nasil ve neden uyguladiklarimi
anlayabilmek igin, tercih edilen 6gretim yontemleri dikkate alinmasi gerekmektedir.
Davies vd. (2003), mesleki bilgilerin ve olumsuz tutumlara sahip 6gretmenlerin, sahip
olduklar1 tutumlar1 6gretim siireglerine yansittigini ve fen egitiminde gocuklara eksik
ve yanlig bilgilerin 6gretilmesine neden oldugunu ifade etmislerdir. Okul oncesi
ogretmenlerinin mesleki bilgilerinin hem siklig1 (Sagkes vd. 2013) hem de fen egitim
slireglerinin niteligini (Gropen vd. 2017) etkiledigi varsayilmaktadir. Yiiksek nitelikte
fen egitiminin ¢ocuklara sunulabilmesi i¢in igerik 6gretimi (pedagojik igerik bilgisi)
ve igerik bilgisi dahil olmak tizere, okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilime 6zgii olarak
mesleki bilgiye de ihtiya¢ duyduklari diisiiniilmektedir (Siraj-Blatchford vd. 2002).
Ogretmenler, ¢cocuklarm anlamalari icin cesitli dgretim uygulamalari kullanarak fen
egitimini destekleyebilir. Cocuklarin 6nceki deneyimleriyle iliski kurmasini
saglayabilir, bir olay tizerinde dikkatleri toplayabilir, cocuklarin fikirlerini dinlemek
igin uzun zaman dilimleri ayirabilir (Andersson ve Gullberg, 2014) ve konu tizerinde
diisinmelerini, sorgulamalarini saglayacak cesitli sorular sorabilir (Whorral ve Cabell,

2016). Fen egitimi kapsaminda yer alan konulara bakildiginda, somut konular oldugu
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kadar erken g¢ocukluk doneminde olan bir ¢ocugun kavramasi giic olacak soyut
konular1 da kapsadigi goriilmektedir (Goncii ve Korur, 2012). Erken cocukluk
doneminde belirli konularin uygun yontem ve tekniklerle verilmesi ¢ocuklarin
ogrenmeleri agisindan katki saglamaktadir (Akcanca vd. 2017). Bu gercevede
ogretmenlere biiyiik rol diismektedir. Fen egitiminde ¢ocuklara merak uyandirict bir
ortam saglarken, siire¢ igerisinde ¢ocuklara rehber olmasi ve aktif katilimlari g6z

ontinde bulundurularak uygun yontem ve teknikleri tercih etmesi 6nemlidir.

Fen egitiminde fiziksel ortam, 6gretmen-gocuk etkilesimlerini saglamaktadir.
Ogretmen-gocuk etkilesimi ve yapisal 6grenme igin sinifta bulunan materyaller (Fleer
vd. 2014), tanitma ve ogretimle birlikte kullanildigi zaman (Nayfeld vd. 2011)
ogrenme siirecine katkida bulunabilir. Merak duygusu sayesinde 6grenme istegi ortaya
cikar ve cocuklar diinya hakkinda cesitli bilgiler 6grenmeye baglar. Fen egitimi,
cocuklarin dogamizda gergeklesen olaylari kesfetmesine ve ayn1 zamanda doga bilinci
olusturarak saygi duymasina katki saglar. Ogrenme merkezleri bu kapsamda 6nemli
bir unsurdur. Materyallerin ger¢ek yasamin i¢inden olmasi ve fen egitim siirecinde bu
merkezden yararlanilarak etkinlikler yapilmasi destekleyici olacaktir. Ayn1 zamanda
deney yapilmasi, canli hayvanlarin bakilmasi, alan gezilerine yer verilmesi, bitki
kosesi olusturulmasi gibi etkinliklere de yer verilmelidir (MEB, 2013). Ek olarak okul
oncesi Ogretmenleri fen egitiminde arastirma igin rehberlik ederken, cevrelerinde
bilimsel bir bakis acis1 olusturmalarina ve nesne ve malzemelerin giinliik hayat
iliskisini anlamlandirmalarina destekte bulunabilir (Eshach ve Fried, 2005;
Roychoudhury, 2014).

Ozetle, erken ¢ocukluk doneminde verilen fen egitimi gocugun ¢ok yonlii bir
sekilde gelisimine katki saglar. Cocuk merak duygusu sayesinde dogustan gézlem
yapma, aragtirma Ve kesif yapma gibi siireglere isteklidir. Fen egitimi de gocukta var
olan isteklerden yararlanarak ¢ocugun yasadigi diinyay1 anlamasina yardime1 olurken,
cocugun bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine katki da bulunur. Cocugun
karsilastig1 sorunlar karsinda problem ¢6zme becerisini gelistirir. Bu noktada okul
oncesi dgretmenlerine de 6nemli gorevler diismektedir. Oncelikle fen egitim siirecini
planlarken uygun yéntem ve teknikleri tercih etmesi énem arz eder. Ogretmenin fen
alaninda pedagojik bilgisi egitim siirecini etkileyen unsurlar biridir. Bu nedenle fen
alaninda Ogretmenin kendini  gelistiriyor olmasi ¢ocugunda olumlu tutum

gelistirmesine olanak saglar. Ogretmenin ¢ocugun dgrenmesine yardimei olabilmek ve
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cocuklarin bilimsel bakis agilar1 gelismesi i¢in, zenginlestirilmis egitim ortamlarinin
sunulmasi ve ¢ocugun deneyim kazanmasina firsat vermesi gerekmektedir. Erken
¢ocukluk doneminde verilen fen egitimi, cocugun ileriki yasantisinda da olumlu yonde

etki edecektir.

B. Bilimsel Siire¢ Becerileri

Cocuklar, diinyay1 ve ¢evreyi duyularini kullanarak kesfeder. Dogdugu andan
itibaren gelismeye baslayan beceriler gibi bilimsel siire¢ becerileri de bebeklik
doneminde gelismeye baslar (Conezio ve French, 2002; Trundle, 2010). Yapilan
calismalar, bireyin diinya hakkindaki bilgileri algilamasi, iiretmesi ve diizenlemesi igin
bilimsel siire¢ becerilerinin 6nemli araglardan biri oldugunu varsayilmaktadir
(Ostlund, 1998). Bilimsel siire¢, bir bilgiye ulastiktan sonra bilginin anlamli bir
sekilde yorumlanmasi i¢in bilimde kullanilan yontemlerin tamamidir (Cepni vd. 2004;
Simsek ve Cinar, 2007). Bilimsel siire¢ becerileri ise, bilimsel ¢alismalar yapmak ve
bilimde kullanilacak genel araglar i¢in gerekli olan bilgi ve becerilerin tamamindan
olusmaktadir (Aktamis ve Ergin, 2007; Carin ve Bass, 2001).

Diisiinme becerilerinden olan bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel yontem ve
yaklagimlart kullanarak kavramlara ve teorilere ulagmay1 saglar (Safaah vd. 2017).
Bilimsel bilgiye ulasip, gelistirmek icin onemli pratik becerilerdir ve bireylerin
bilimsel bilgiyi algilayip, tiretmeleri agisindan 6nem arz etmektedir (Erkol ve Ugulu,
2014). Yapilan aragtirmalara bakildiginda bilimsel siire¢ becerilerine ait farkli
tanimlamalar ve aragtirmalar bulunmaktadir. Lind’e (1998) gore, bilgiyi olusturma,
¢oziimleme Ve sonuglara bigim vermede kullanilan diisiinme becerilerdir. Anagiin ve
Yasar (2009), bilimsel bilginin iiretilmesinde tercih edilen diisiinme becerileri ve
ortaya ¢ikan problemler karsinda bireyin akil yiiriitilmesinde kullandigi beceriler
oldugunu vurgulamistir. Ayn1 sekilde bilimsel bilginin olugmasi, diizenlenmesi ve bu
stire¢ esnasinda karsilasilan problemin analiz edilmesi ve ¢6ziimleme sirasinda
kullanilan beceriler olduguna dikkat ¢ekmistir (Charleswoth ve Lind, 2013; Ostlund,
1998). Bilimsel siire¢ becerilerinde, ¢ocuklarin 6grenme siireci iizerine durulmustur.
Bu siiregte kavramlari algilama, gerek duyulan kavramlari bulma ve bu kavramlar
gelistirme becerilerine odaklanmistir (Siahaan vd. 2017). Duda ve digerleri (2019),
bilim insanlar1 tarafindan bilimsel siire¢ becerilerin bir problem karsinda sistematik bir

yaklasimda ¢6ziilmesinde kullanilan biligsel beceriler oldugunu belirtmistir. Baska bir
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aragtirmada ise, ¢cocuklarda var olan temel yeteneklerin gelistirilmesinde kullanilan
beceriler olarak tanimlanmaktadir. Bu yetenekler ise; entelektiiel, sosyal ve fiziksel
becerilere iliskin i¢ goriilerin gelismesidir (Hernawati vd. 2018). Tiim arastirmalar
incelendiginde arastirmalar arasinda bazi farkliliklar olsa bile bilimsel siire¢ becerileri
ile ayn1 beceriler oldugu ve genel anlamda ayni noktalarin vurgulandigi sonucuna

ulastlmistir.

Arastirmacilar, bilimsel siire¢ becerilerini kategorize ederken beceri
bi¢imlerini ¢esitli bir sekilde ayirmustir (Tan ve Temiz, 2003). Bilimsel siireg
becerileri; temel, orta ve ileri diizey olarak smiflandirilmaktadir (Charlesworth ve
Lind, 2013). Temel siire¢ becerileri; gozlem yapma, iletisim kurma, ¢ikarim yapma,
smiflandirma, 6lgme ve tahmin etmeyi igerisinde barindiran siireglerdir. Temel
beceriler, diger beceriler igin bir temel saglamaktadir (Meador, 2003; Rambuda ve
Fraser, 2004). Silay ve Celik (2013) ise, temel bilimsel siire¢ becerileri ve entegre
bilimsel siire¢ becerileri olarak ikiye ayirmistir. Temel bilimsel siire¢ becerileri;
gozlem, smiflandirma, 6lgme, iletisim kurma, ¢ikarimda bulunma ve tahmin etmeyi
kapsamaktadir. Farkli kaynaklarda kiigiik degisiklikler olmakla birlikte genel anlamda

tiim siireglerin ayni igerige sahip olduklari soylenebilir.

Dogumla birlikte gelismeye baslayan temel siire¢ becerileri, erken c¢ocukluk
doénemindeki ¢ocuklarda tam anlamiyla kazandirilmis olmasi gerekmektedir (Soydan,
2017). Bu beceriler ileriki egitim siireglerinde iist diizey becerilerin kazandirilmasinda
on kosuldur. Tirkiye’de erken c¢ocukluk egitim programinda bilimsel siireg
becerilerini kazandirmaya yonelik kazanimlara yer verilmistir (MEB, 2013). Ele
alinan bilimsel stire¢ becerileri ise; gézlem yapma, siniflama, tahmin etme, 6l¢me,

verileri kaydetme ve sonug ¢ikarma becerisidir.

e Gozlem Yapma: Cocugun ¢evresinde olup biten olaylari anlamlandirma da en
temel beceri gozlem becerisidir. Bu bilimsel siire¢ becerilerinin ilk ve en
onemli asamasidir (Ozkan, 2015). Gozlem yaparken nesneleri ve olaylari
algilamak i¢in sadece gorme duyusundan yararlanilmaz. Ayn1 zamanda diger
duyu organlari da kullanilir. Cocuk dokunma, tatma, isitme, koklama ve gérme
duyularmi kullanarak yasadiklar1 diinya hakkinda daha fazla bilgiye sahip olur.

o Swniflama: Nesneleri ya da olaylar1 belirli 6zelliklere gore gruplandirma
islemidir. Smiflama becerisinin gelisebilmesi i¢in oncellikle g¢ocuklarda

gozlem becerisinin gelismis olmasi gerekmektedir (Tan ve Temiz, 2003).
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Cocuklar siniflandirma yapma siirecine gergek nesneleri kullanarak baslarlar.
Nesnelerin ya da olaylarin 6zelliklerini fark eder ve karsilastirma yaparak alt
kiimelere ayirirlar (Alisinanoglu, vd. 2007; Yurt, 2013). Somut islemler
doneminde gelismeye baslayan siniflandirma becerisi sayesinde ayni
nesnelerin gesitli ozelliklerini fark ederek nesneleri 6zelliklerine uygun bir
sekilde gruplara ayirirlar (Martin, 2006).

Tahmin Etme: Topladigimiz verilerden ya da yasadigimiz deneyimlerden yola
cikarak  bir olaym/durumun sonucunu onceden  Kkestirme olarak
tamimlanmaktadir (Biiyiiktaskapu, 2010). Tahmin etme siireci, ge¢miste
gbzlenen olaylara yani deneyimledigimiz anlara dayanir. Bu nedenle tahmin
etmek igin Oncesinde gozlem yapmis olmak olduk¢a onemlidir (Myers vd.
2004). Bilimsel siire¢ becerilerinde kritik 6neme sahiptir. Bu siiregte
ogretmenlerin, ¢ocuklarin yapmis oldugu tahminleri sorgulamalar1 ve
cocuklarin akil yiirtitmelerini saglanmalidir. Bu sayede ¢ocugun daha iyi analiz
yapmasini saglamis olacaktir (Carin vd. 2005).

Ol¢me: Nesnelerin degiskenlerine uygun araglar kullanarak miktar olarak
belirtme becerisi olarak tanimlanmaktadir. Olgme, en basit diizeyde
karsilastirma ve sayma becerisini de icinde barmdiran bir beceridir. Olgiilebilir
Ozellikleri tanimlamak i¢in standart ve standart olmayan birimlerin kullanimini
icermektedir. Cetvel, terazi, dereceli silindir standart 6l¢me araglarina 6rnek
verilebilirken; karig, adim, atag standart olmayan araglara 6rnektir. Cocuklar
6lgme araglarin1 kullanmay1 6grenirken, rakamlart da 6grenmeye baslar (Tan
ve Temiz, 2003; Oztiirk Samur, 2014; Yurt, 2013).

Verileri Kaydetme: Nicel ve nitel yontemlerle verilerin birim cinsinden sayisal
ya da sembollerle ifade edilmesi i¢in yapilan Slgiimlerin kaydedilmesidir
(Kandir ve Organ, 2010). Cocuklar gozlem becerilerini kullanarak
gozlemledigi olaylari gesitli yollar kullanarak kaydederler. Dogada gordiigii bir
cicegi resmini ¢izmek buna bir 6rnek gosterilebilir. Verileri kaydetme becerisi,
farkli kaynaklarda bilimsel iletisim becerisi olarak da tanimlanmaktadir.
Gozlemlenmis olaylarin diger insanlar tarafindan da anlasilir olmasi igin ¢esitli
formlara doniistiirtilmesi olarak belirtilmistir. Bilimsel iletisim becerileri, s6zli
ya da sozIlii olmayan sekilde gerceklesir. Bilgileri organize etmeye yarayan
amaciyla sozlii olmayan iletisim becerileri ise; resim, sema, diyagrama (grafik)
olarak siralanabilir (Peters ve Gega, 2002).
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e Sonu¢ Cikarma: Gozlemlenmis bir olay sonucunda bir yargiya varma
stirecidir. Cocuklar diinyay1 anlamlandirmak i¢in gozlem yapar ve bu siiregte
birgok bilgiye ulasir. Cesitli denemeler sayesinde karsilastiklar1 sorunlara
coztimler {iretir ve bir sonuca ulasir (Kuru ve Akman, 2017). Kula’ya (2011)
gore, gozlemi yapilmis olan bir olay sonucunda bireyin tanimlama yapmasi
igin tahmin etmesidir ve bu siireg yaratici bir siireci iginde barindirir. Birtakim
sonuglara ya da genellemelere ulasabilme sonucunda ise agiklama yapabilme

stireci oldugu tanimlanmigtir (Myers vd. 2004).

Ozetle, cocugun merak duygusu sayesinde dogumla birlikte gelismeye
basladig1 ve yasadigi diinyay1 anlamasi i¢in kullanilan siire¢ becerilerdir. Bilimsel
stire¢ becerileri birgok aragtirmaci tarafindan farkli sekilde yorumlanmis olsa da
icerigine bakildiginda ayni1 noktalara vurgu yaptiklari goriilmektedir. Bilimsel siireg
becerilerinin iki ve {i¢ ayr1 sekilde smiflandirildigina ulasilmistir. Erken gocukluk
doneminde ilk adim olan temel bilimsel siire¢ becerilerinin  kazandirilmasi
hedeflenmistir. Temel siire¢ becerileri; gézlem yapma, siniflama, tahmin etme, 6lgme,
verileri kaydetme ve cikarma yapmadir. Ust diizey becerilerin kazanilmasi bu

becerilerin kazanilmis olmasina bagldir.

1. Erken Cocuklukta Bilimsel Siire¢ Becerilerinin (")gretimi

Bir milletin ve devletin gelismesi ayn1 zamanda ilerlemesi i¢in Kkritik 6neme
sahip olan sartlardan biri egitim siirecidir. Egitim, hayattan bir parcadir (Aldila vd.
2020). Cocuklarin aktif olarak gelismeleri i¢in 6grenme siirecine Ve ortamina ihtiyag
vardir. Egitim, gelisim i¢in bilingli ve planli bir siiregtir (Fatonah vd. 2020). Etkili bir
egitim, ulasilmak istenen hedefler dogrultusunda uygun ogretim yontemlerini
kullanarak 6grenmenin ger¢eklesmesini saglar (Muslim vd. 2021). Nitelikli egitim,
egitim ortaminda ¢ocugun aktif katilim sagladigi ve yasam boyu ihtiyag duyacagi
degerlerin olusumunda ¢ocugu destekleyen ortamdir. (Wulandari vd. 2020). Erken
cocukluk doneminde, egitim siirecinde ¢ocugun gelisimine uygun olarak
kazandirilmas1 hedeflenen kazanimlar vardir. Cesitli etkinlik siire¢lerinde bu
kazanimlara yer verilir. Fen egitimi de bu etkinlik gesitlerinden biridir. Yapilan
aragtirmalar sonucunda 6grenme ortamini hazirlamak ve siirece uygun etkinliklerle
cocuklar1 desteklemek becerilerin kazanimimi olumlu yonde etkiledigine ulasilmistir
(Ayvaci, 2010; Biyiiktaskapu vd. 2012; Kefi ve Uslu, 2015).
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Cocuklar, fen egitimi siirecinde dogrudan deneyim edinerek bilim siirecine
hakim olmasi saglanmalidir (MEB, 2013). Fen egitimin hedeflerinden biri, bilimsel
stire¢ becerilerinin destekleniyor olmasidir (Harlen, 1999). Cocuklarin fen egitiminde
aktif rol almasi, bilimsel siire¢ becerilerini de gelistirme imkani sunmaktadir. Ana
noktada fen egitimi bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesini saglar (Supriyatman ve
Sukarno, 2014). Erken c¢ocukluk dénemi sirasinda, fen egitimi uygulanirken bu
becerilerin kazandirildig1 yapilan bir¢ok arastirmada goriilmistiir (Ayvaci vd. 2002;
Kuru ve Akman, 2017; Sagkes, 2013).

Rustaman’a (2015) gore bilimsel siire¢ becerileri fen egitiminin ayrilmaz bir
pargasidir. Fen egitimin igerisinde bulunan bilimsel siire¢ becerileri sadece 6grenim
slireci boyunca ¢ocuklarin hayatinda yer almaz. Simdiki yasantis1 ve gelecekteki
yasami i¢in de kritik 6neme sahiptir. Fen egitimi, bilgiyi edinmenin yollarin1 bilimsel
stireg becerilerine dayali olarak bilimsel etkinlikler yoluyla 6gretir (Hamadi vd. 2018;
Fitriana, 2019). Fen ogretiminde ne kadar somut ortamlar ve materyallerle
gerceklestirilse de bilimsel siireg becerileri gelistirmek igin ¢ocuklarin dikkatini ¢eken
bir siireg saglanarak tam anlamiyla 6grenimlerini kolaylastiran bir yaklasim yontemi
tercih edilmelidir (Siswanto vd. 2018). Bundan dolay1, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi i¢in uygun etkinlikleri cocuklara sunabilmek ve

tasarlamak igin yetkin bilgiye sahip olmalidir (Permanasari vd. 2013).

Erken ¢ocukluk doneminde gocuklar, somut deneyimler yoluyla 6grenirler. Bu
nedenle ¢cocuklara bilimsel olgu ve kavramlar somut yollarla sunulmasi gerekmektedir
(Dagli, 2014; Greenfield vd. 2009). Anlasilmasi zor kavramlarin ogretilmesinde
gelisime uygun bir sekilde strateji ve teknikler tercih edilmelidir (Unal ve Akman,
2006). Siire¢ ¢ocuklar tarafindan ne kadar anlasilir bir sekilde devam ederse etkinlik
esnasinda eglenirken ayni1 zamanda fen egitimine kargt olumlu tutumlar gelistirirler
(Conezio ve French, 2002). Egitim ortaminda bulunan ara¢ ve gereclerde bilgiyi
somutlagtirmayr saglar. Erken g¢ocukluk doneminde fen merkezlerinin ve
materyallerinin ¢ocuklara sunuluyor olmasi, bilime yonelik tutum gelistirmelerini
destekler (Trundle ve Sackes, 2012). Fen merkezlerinde bulunan materyaller
cocuklarin ayn1 zamanda bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesinde katki1 da bulunur.
Bilimsel siire¢ becerileri de bu deneyimler yoluyla yeni bilgilerin gelismesine katk1
saglayan becerilerdir. Bundan dolay1 fen merkezlerinde gocuklarin kesfetmelerine,

sorgulamalarina, gozlemlemelerine, smiflandirmalarina, kaydetmelerine ve yeni
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fikirler tiretmelerine yardimci olacak zengin materyallere yer verilmelidir. Cocuklarin
bu materyallerle 6zgiin bir sekilde calismasina firsat taninmalidir (Guo vd. 2015;
Piasta vd. 2014).

Erken cocukluk doneminde bulunan c¢ocuklar diger yas gruplarina gore
bilimsel bilgi edinme, bilimsel kavramlar1 6grenme ve bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmek i¢in daha ¢ok kaynaga ve ortama ihtiyag duymaktadir (Alabay, 2013).
Bilimi anlamlandirmaya yardimci olmak amaciyla dgretmenlerin sundugu egitim
ortam1 dnem arz eder. Ogretmenlerin duyu tetikleyici etkinlikleri cocuklara sunuyor
olmasi, arastirma ve sorgulama firsat1 sunar. Ayni1 zamanda bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmek, bilimsel basarilarint ve motivasyonlarini arttirmak igin aragtirmacilar,
erken ¢ocukluk doneminde sorgulamaya yonelik etkinliklere yer verilmesi gerektigini

sdylemektedir (Alabay ve Ozdogan, 2018; Sackes, 2013; Samarapunguvan vd. 2011).

Erken ¢ocukluk doneminde, ¢ocuklarin duyularini kullanarak deneyimledikleri
her an fen egitimini ve fen egitimi ise gocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma
stireglerini kapsar. Fen egitiminde ¢ocuklarin bilgi ve becerileri kazandirilmasinda
okul 6ncesi 6gretmenleri rehberlik etmekten sorumludur (Alabay, 2013). Bu sebeple,
okul oOncesi Ogretmenlerinin fen 6gretimi  konusunda bilgi sahibi olmasi
gerekmektedir. Ogretimin niteligini ve &gretmenlerin  eitim  ortamindaki
davraniglarin1  etkileyen unsur, Ogretmenlerin egitim siirecine olan inang Ve
tutumlaridir (Osborne vd. 2003). Okul oncesi dgretmenleri, bilime 6zgii 6grenme
imkanlarini ¢ocuklara saglamalar1 igin mesleki yeterlilige ihtiyag duymaktadir (6rn:

Gerde vd. 2018; Gropen, vd. 2017).

Dolayistyla, erken ¢ocukluk egitimi siirecinde somut donem iginde olan ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerini kazanabilmesi ig¢in zenginlestirilmis bir ortamin
hazirlanmas1 gerektigi soylenebilir. Cocuklarin merak duygularindan yararlanarak
aktif katilim gosterebilecekleri ve bu sayede deneyim sahibi olabilecegi egitim
programlart tasarlamalidir. Bu kapsamda o6gretmenlere oOnemli sorumluluklar
diismektedir. Ogretmenlerin doga projeleriyle, hayvanlar ve bitkileri gézlemleyerek,
yemek pisirerek ve daha farkli etkinlikler planlayarak ¢ocuklarin beceri kazanmasi igin
ortam olusturmasi ¢ocugun gelismesine katki saglar. Arastirma firsati ve materyal
imkan1 saglanmasi, ayn1 zamanda dgretmenin 6gretim bigimini ¢ocuklara uygun bir

sekilde planlamasi olumlu bir atmosferin olusturulmasi agisindan oldukg¢a 6nemlidir.
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C. Erken Cocuklukta Montessori Bakis Agis1

Montessori yaklasimi, kati Kkurallar igeren egitim sistemine karsi ¢ikan
Italya’nin ilk kadin doktoru olan Maria Montessori tarafindan gelistirilen bir egitim
sistemidir (Hobbs, 2008). Goniillii olarak psikiyatri kliniginde ¢ocuk egitimine olan
ilgisi sebebiyle calismalar yiiritmistiir. Tip merkezinde, hastane deneyimi ve o6zel
gereksinimli bireylerle yaptig1 calismalar sonucunda elde ettigi gézlemleri kullanarak
egitim yaklasimmi olusturmustur. (Cakiroglu Wilbrandt, 2019). Roma’da
sosyoekonomik agidan dezavantajli dort ve yedi yas araligindaki ¢ocuklarin egitimi

icin Case dei Bambini’yi 1907 yilinda agmistir. (Edwards, 2003).

Maria Montessori 20.yy. baslarinda ¢ocuktan hareket akimiyla one ¢ikan
yaklagimlarindan 6nemli isimlerinden biridir. Cocuk gelisimi ve egitimi konusunda
Ronesans olarak kabul goriilen diisiinceleri ve uygulamalari vardir. Cocuklarin
yetiskinlerin birer kopyas: olmadigini savunurken, yetiskinler gibi davranislar
sergilemelerinin beklenmemesi gerektigini belirtmistir (Arslan, 2008). Tasarladigi
materyallerin ve gelistirdigi yontemlerin ¢ocuklar tizerinde olumlu etkileri hem okulu
kesfedenlerin hem de basinin yayginlagtirmasi nedeniyle kisa siirede etrafa yayilmistir.
Egitimde elde edilen basar1 sebebiyle ABD, Hindistan, Cin gibi diinyanin gesitli
yerlerine hizli bir sekilde yayginlasmistir (Biswas Diener, 2011).

Maria Montessori’ye gore gocuk, yetiskinler tarafindan doldurulacak olan bos
bir kdase olmadigini1 savunmustur. Cocuklar uzun siire yogunlasabilme ve konsantre
olabilme, 6grenme hevesi, hissetme, sosyal davranis gosterme ve hareket etme gibi
Ozelliklere sahiptir. Montessori felsefesinde ¢ocugun bireyselligi 6n planda
tutulmalidir. Ciinkii her ¢ocugun, bireysel bir kisilik olarak kendine 6zgii bir gelisime
sahip oldugunu savunur (Montessori, 1982). Maria Montessori, ¢ocugun ileride
olacag1 kisiyi, i¢inde potansiyel olarak tasidigi diisiincesindedir. Cocugun bu
potansiyele ulasabilmesi i¢in 6zgiirliik saglanmasi1 gerekmektedir. Bu ise diizen ve 6z
disiplin yoluyla bedensel, entelektiiel ve duygusal potansiyele erisilecek bir 6zgiirliik
olmalidir (Montessori, 1997).

Montessori yaklasiminin temelde ti¢ bileseni vardir. Bu ii¢ bilesen; c¢ocuk,
elverigli 6grenme ortami ve &gretmendir (Isaacs, 2014). Montessori yaklagiminda
egitim ortaminda ¢ocuga bir seylerin 6gretilmesi amaciyla hareket edilmez. Cocugun

iginde bulundugu ortamda ihtiyaclar1 sevgiyle giderilirken, kendini fark etmesi ve
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zekanin parlatilmas1 amaclanmaktadir (Kalipe1, 2008). Ogrenme istegi iizerine kurulu
bir egitim sistemindense farkli siiregleri géz oniinde bulunduran Maria Montessori,
cocugun kendi basma bireysel olarak ¢alismasi gerektigini diistinmiistiir. Bu sayede
cocugun en etkili ggrenme yolunu kesfetmesi saglanacaktir (Gettman, 1987; Isaacs,
2014). Montessori yaklasiminda, egitim ortami ¢ocugun kendini kesfedecegi ve
gelistirebilecegi sekilde diizenlenmistir. Cocugun potansiyelinin ortaya ¢ikabilmesi
i¢cin hazirlanmis olan bir ¢evrenin yaninda rehberlik edecek sevgi dolu bir bireye
ihtiya¢ duyulur (Cakiroglu Wilbrandt, 2019). Hazirlanmis cevre, Montessori
yaklasimini benimseyen 6gretmenlerin esliginde devam eden egitim siirecinde 6zel
olarak tasarlanan materyallerdir. Bu kisimda, hazirlanmis ¢evre sayesinde ¢ocuk
materyalleri kullanarak bireysel olarak 6grenmeye baslamasina katki saglar (Diindar,
2007). Montessori yaklagimina sahip bir erken ¢ocukluk kurumuna girildiginde, bir
cocuk yerde renkli silindirler, bloklar, kahverengi merdiven ya da renk kartlariyla
calistigini; bir bagska ¢ocugun doku kartlariyla veya geometrik sekillerle calistigini
gorebilmek miimkiindiir (Smith, 1911). Bu alanlarda yetiskinlerin hakim oldugu degil,
cocuklarin bagimsiz olduklar1 ve deneyip gézlemleyerek sonuca ulastiklari alanlardir.
Bundan dolayr Montessori siniflarinda masa, dolaplar ve sandalyeler basta olmak
lizere egitim ortaminda var olan biitiin esyalar cocuklarin boylarina ve yaslarina uygun
bir sekilde yer almaktadir (Arslan, 2016). Bu kisimdaki 6ncelikli hedef ¢ocuklarin
ozgiirce hareket etmesi, dokunarak ve yasayarak 6grenmesini saglamaktir. Bu sayede

gelecege nitelikli ve mutlu bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Korkmaz, 2009).

Montessori yaklasiminda gocuklar sifir-ii¢ yas araligi ve iig-alt1 yas araligi
seklinde ayrilir. Karma yas gruplari olarak egitim siireci yiritiliir. Etkinlikler bireysel
veya kiiciik gruplar halinde planlanir. Nitelikli bir egitim siireci igin siire¢ organize
edilir ve cocuklarin yapilandirmact 6grenme aktiviteleri sirasinda 6zgiirce se¢im

yapmalarina firsat verilir (Diamond ve Lee, 2011).

Maria Montessori, ¢ocuklarin gelisimine destek olmak amaciyla 6gretim
materyalleri tasarlamistir. Cocugun zeka gelisimine katkida bulunacak o6zgiirce
secebilmesi ve belirli bir faaliyette bulunmasini hedefleyen materyaller gelistirmistir.
Ornegin, renkli silindirler farkli boyutta ve renklere sahip egzersizini tercih edip,
calisabilir. Belirli bosluklara silindirleri denedikten sonra karsilik gelen boslugu
bulana kadar calismasi gerekmektedir. Tek ¢6ziim yolu deneme-yanilmadir ve ¢ocuk

her denediginde kendi hatasindan ders ¢ikaracaktir. Bir diger dnemli kisim ise, 6gretim
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materyallerinin ¢ocuklarin performanslarin1 degerlendirmesine olanak sagliyor
olmasidir. Egitimci siireci takip ederken, cocuklarn ozgiirliigiine miidahalede
bulunmamalidir. Cocuk igin bazi smurlar belirlemeli, gerekli ve gereksiz olam

gostermelidir (Campos ve Xavier, 2021).

Montessori yaklasiminda materyaller, ¢ocugun kendine 6zgii olan yapisini
yeniden insa etmesine yardimci olur. Cocugun materyalleri kendi basmna kullaniyor
olmasi, yetiskinlerin siirekli yonlendirmelerinden ve miidahalelerinden kurtaran bir
faaliyettir. Kendi basina bir materyalle ugrasan bir ¢ocuk, kisiligini de kendi dogasina
uygun olacak sekilde gelistirir (Durakoglu, 2010). Maria Montessori’nin tasarlamis
oldugu materyaller ¢ocuk hazir oldugunda asamalar halinde tanitilir. Cocugun
ogrenmesini destekleyen, becerilerini gelistiren ve problem ¢6zmesini igin ¢aba sarf
etmesini saglayan materyallerdir. Bu kisimda c¢ocuklar bireysel gelisim gosterirken
ayni1 zamanda grup halinde calisarak is birligi halinde ¢alismay1 da 6grenir (Diamond
ve Lee, 2011).

Montessori yaklasiminda materyallerden siniflarda bir adet bulunur. Bu
yiizden materyal ile caligmak isteyen ¢ocugun arkadasini beklemesi gerekmektedir.
Cocuk bu sirada 6z disiplin gelistirirken, bekledigi sirada arkadasini gozlemler ve
materyalin nasil kullanildig1 hakkinda bir fikir edinir. Materyal ile isi biten cocugun
materyali ilk haline getirip, rafa geri yerlestirmesi gerekmektedir. (Diindar, 2007). Bu
materyaller; matematik, sanat, duyu, giinlik yasam, mizik, kiltir ve dil olarak

siiflanmaktadir (Diamond ve Lee, 2011).

Maria Montessori, ¢ocuklarin egitimi konusunda kendilerini egitebildiklerine
inantyordu. Cocuklarm ana dilini konusmay1 yasamaya devam ederek &grendigini
ifade ederdi. Maria Montessori, gocuklara bir seyler 6gretemeyecegimizi savunmustur.
Cocuklarin cevrelerinden yasayarak 6grendiklerini sdyler. Bu durumu emici zihin
kavrami olarak adlandirmistir (Morrison, 2014). Montessori, insan1 kendi yasami
icinde degerlendirirken fizyolojik gelisimin yan1 sira diger alanlarda da gelisim
gosterdigini gormiis ve Montessori yaklasimi bu temeller iizerine tasarlanmistir. Maria
Montessori gelisim evrelerini-2: I. Evre Erken Cocukluk Evres/-2: Emici Zihin (0-6
yas), Il. Evre Son Cocukluk Evresi (6-12 yas), 111. Evre Ergenlik Evresi (12-18 yas)
olarak ayirmistir. Cocugun gelisimde yeterlilik gosterebilmesi i¢in Kritik donemlerin
(hassas donem) oldugunu belirtmistir. Bu donemlerin, gocugun bir seyi 6grenmesi igin

ayrilan belirli zamanlardir. Belirli becerinin ve ¢evrenin deneyimlenmesidir. Beceri
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elde edildikten sonra kendiliginden kaybolan kritik donemler kisa siirelidir ve
gelisimsel doniim noktalari veya firsat pencereleri olarak da isimlendirilir
(Montessori, 2014; Kayili, 2010).

Erken c¢ocukluk doénemi kapsayan 1. evrede kisiligin ve bireyselliginin
gelismesi On plandadir. Cocugun dogumla birlikte getirdigi zihinsel potansiyeli,
cevresini kesfetmeye baslamasiyla birlikte diizenlemeye ¢alistigi gozlemlenmektedir
(Haines, 2000; Tepeli, 2011; Toran, 2011). Bu donemde zekalarini, gevrelerini,
kiiltiirlerini ve dillerini her agidan kesfederek 6grendikleri sdylenmektedir (Korkmaz,
2005). Montessori bu gelisim donemlerini 0-3 yas bilingsiz emici zihin (ruhsal
embriyo) ve 3-6 yas bilingli emici zihin olarak ayirmistir. Montessori tarafindan
yasamin ilk ti¢ yili biiyiik kas becerileri, duyusal hareketler ve dil gelisimi olarak
birbirinden ayr1 ve bagimsiz bir sekilde gelisim gosterdigi belirtilir. Hareket etme ve
isitmesiyle birlikte dil gelismeye baslar. Bu sayede ¢ocuk i¢ ve dis olarak biitiinsel bir
diizen kurmaya calisir. Biitiinsel diizen sayesinde cocuk gidiilenir, gdzlemleri
sayesinde kesfeder ve yeni baglantilar kurar. (Arslan, 2008; Korkmaz, 2005; Yigit,
2008). Maria Montessori 3-6 yas araliginda ¢ocugun gelisim siirecinin desteklenmesi
gerektigini vurgular. Bu donemde bireyin temelinin olusmasindan dolayi oldukca
hassas bir donemdir. Karakterin bicimlenmesinin oldugu donemdir. Fiziki ve zihin
olarak kisisel gabalar gosterilir. Cocuk kendi i¢indeki gergekligi organize eder ve
zamanla daha yetenekli bir hale doniisiir. Bu kisimda karakterinin gelismesi agisindan
cocuk yapic1 faaliyetlerle desteklenebilir (Durakoglu, 2011). 3-6 yas1 kapsayan
basamakta ¢ocuk g¢evresini izler ve analiz eder. Bilingsiz kesiflerin yerini bilingli
aragtirmalar ve c¢aligmalar alir. Edinmis oldugu kazanimlar1 bu siiregte
gelistirmektedir. Bir akran grubuna dahil olmak ve sosyal uyum kazanma gocuk i¢in

onem arz etmektedir (Arslan, 2008).

Montessori yaklagimi bazi temel ilkelerden olusur. Bu temel ilkeler; hareket ve
kavrama, ozgiir se¢im ilkesi, akranlardan d&grenme, dis ddiillerden kaginma,
normallestirme, ilgi, alistirmanin tekrari, dikkatin polarizasyonu, baglam igerisinde
ogrenme ile cevre Ve akilda diizen iliskisi, yetkilendirme olarak siralanir (Oztiirk
Samur, 2012). Ogrenme siireci bu temel ilkeler goz 6niinde bulundurularak

gergeklesir.

Cocuklar, 6grenmek icin dogarlar ve diisiinen varliklar olduklarindan dolay:

dgrenmeye baslarlar. Ogrenme siirecleri 6gretmenlerine, deneyimlerine ve cevrelerine
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bagli olarak degiskenlik gosterir (Morrison, 2014). Montessori yaklagiminda
ogretmen, ¢ocuklar1 gézlemleyen ve ihtiya¢ duyduklari anda yonlendiren, materyali
tanitan ve ¢ocuklarin aktif oldugu bir ortami saglarken, ¢ocuklarla ilgili kayitlar tutarak
ebeveynlerle iletisim de olan bir pedagog olarak egitim ortaminda bulunur
(Couchenour ve Chrisman, 2016). Montessori uygulayicisi bir 6gretmenin gocugun
icinde bulundugu gelisimsel &zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekir. Bu
cocuklarin 6zelliklerinin ve yeteneklerinin gelisimi agisindan 6nemli bir durumdur
(Feez, 2010; Gettman, 1987). Bu ¢ercevede, erken ¢ocukluk déneminde uygulayici
olan 6gretmenlerin siireg i¢inde gézlemci, yol gosteren bir rehber ve gergekei bir bilgi
kaynag1 olma rolleri 6n plana ¢ikmaktadir (Seldin ve Epstein, 2003).

Kisaca, Maria Montessori egitim siirecinde g¢ocuga miidahale edilmeden
bireysel olarak ¢ocugun kendine uygun 6grenme yontemini kesfederek gelismesine
firsat taninmasi gerektigini vurguladigi goriilmektedir. Burada amag¢ her ¢ocugun
kendi potansiyelinin farkina varmasidir. Bireyselligin 6n planda olmasmin nedeni,
cocuklarin aym1 anda ve tek tip Ogrenme yoOntemiyle Ogrenmesinin dogru
bulunmamasindan dolayidir. Egitim siireci, hazirlanmis bir ¢evre igerisinde ¢ocuk
merkezli bir sekilde yiiriitiilmelidir. Ogretmenin bu siiregte cocugu iyi bir sekilde
gozlemlemesi ve ¢ocugun ihtiyact olan durumlarda rehberlik etmesi beklenmektedir.
Montessori yaklasiminda siniflar, karma yas gruplarmin bir arada olmasiyla
olusturulur ve bu karma yas egitim sisteminde ¢ocuklarin birbirleriyle olan
etkilesimlerine 6nem verilir. Bu sekilde siiregler igerisinde ¢ocugun 6zgiirliigiine 6nem
gosterilir. Montessori siniflarinda, bir adet olan materyallerle cocuklar istedigi zaman
ve istedigi siire igerisinde g¢alisir. Materyallerin kisith sayida olmasi gocuga sira
beklemeyi ogretirken, gozlem yapmasint saglar. Cocuk Ogrenmeye hazir oldugu

zaman c¢evresinden ve akranlarindan gézlemler, gelisir ve dgrenir.

1. Montessori Bakis Acistyla Fen Egitimi

Cocuklar merak duygusu i¢inde ¢evrelerini Ve dogay1 kesfetmeye baslar. Cevre
ve dogay1 kesfetme cocugun gelisimi ile paralel bir sekilde gelisirken, ¢cocugun ailesi
ve gevresi tarafindan bu durum desteklenmesi gerekmektedir. Fen egitimi, ¢ocugun
tiim yasami boyunca 6grenmesini destekleyen ve devam eden bir siiregtir (Bilaloglu
ve Aslan, 2007).
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Montessori yaklasiminda ¢ocuklar arastirma, deneyip hata yaparak sonucunun
farkina varma firsati bulur. Cocuklarin duyu organlarin1 kullanarak, materyallerin
bilinmeyen ozelliklerini (renk ve sekil gibi) dzgiir bir ortamda kesfetmeleri saglanir.
Cocuklar bilgi edinirken oyun, gézlem ve duygularini kullanirlar, ulastiklar1 bilgileri
diizenlemek i¢in ipuglarindan yola ¢ikarak, agiklamalara gore hareket ederler ve
bulundugu ¢evreyle etkilesimde bulunurlar. Bu sekilde deneyim sahibi olurlar (Temel,
1994). Montessori de ¢evrenin gergeklik ve dogalligi biiyiikk 6neme sahiptir. Maria
Montessori’ye gore ¢ocuklar doganin diizeni, uyumu ve giizelligini fark etmeli ve
bundan olumlu duygu ve diisiinceler hissetmelidir. Doganin kanunu bilimin ve sanat
dallarinin temel kismini olusturur. Bundan dolay1 doganin kanunu algilamak bilimin
temelidir. (Montessori, 1966).

Maria Montessori, yaptigi gézlemler sonucunda c¢ocuklarin deneyim edinme
ihtiyact oldugunu yaklasimin temel felsefesinde yer vermistir. Montessori
yaklasiminda; duyu, dil, matematik, cografya, tarih ve kiiltiir, miizik, bilim ve doga
gibi alanlarda cocuklarin gelisimini desteklemeyi amaglamistir (Oguz ve Koksal
Akyol, 2006). Bu alanda kazanimlarin gelistirilmesi i¢in; giinliik yasam becerileri,
duyu, matematik, dil ve kozmik egitim alanlar1 bulunur ve bu alanlarda uygun

materyallere yer verilir (Cakiroglu Wilbrant, 2019).

Maria Montessori, 1935 yilinda kilit bir diisiincesini olan kozmik egitimi
sunmustur. Tam anlamiyla bilimsel yolla olmamakla birlikte dogayr ¢ocuklara
sevdirecek tiim konulari igeren bir egitimdir. Bu konular genis bir alani igerisinde
barmdirirken, manevi bir bakis agisin1 da kapsamaktadir. Kozmik egitimin temel
unsuru sadece insanlar degildir. Ayn1 zamanda dogadaki sisteme ve maddelere olan
saygi ve diizendir. Montessori, bu egitim sayesinde doganin degerini ve gizemini
cocuklarin 6grenmesini hedeflemistir (Haspel, 2004; Salvenmoser, 2005). Cocuklarin
bir evren icerisinde aitlik duygularinin gelismesine yardimci olacaktir. Kozmik egitim,
tim evrenin birbirine bagliligin1 gosterebilmek adma galaksi, giines sistemi,
gezegenler, diinyamiz, canl tiirleri bitki ¢esitleri ve insanlar ile ilgili caligmalari
igcermektedir. Montessori siiflarinda bulunan kiiltiir alan: kozmik egitimle dogrudan
iligkilidir. Bu alanda, gézlem yapmalar1 ve kesfetmeleri gibi firsatlar sunulmaktadir.
Kozmik egitim, yakindan uzaga ve somuttan soyuta ilkesinden yola ¢ikarak ¢ocugun
yasadig1 diinyanin ve cevrenin farkinda olmasini amaglar (Cakiroglu Wilbrandt,
2019).
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Cocuklarin edindigi bilgiler genel anlamda doga, ¢evre ve yasamla bir biitiin
olusturup gergekleri tanirken, bu siire¢ fen kavramini igerisinde barindirir ve fen
egitimi de 6grenme siirecinde bu konular1 kapsar (Biiyiiktaskapu vd. 2012). Yapilan
arastirmalar sonucunda kozmik egitimin diinya hakkinda en dogru bilgilere ulasmay1
ve bu konu cergevesinde ¢ocugun basarisinda Onemli bir role sahip oldugu
goriilmektedir (Giiles ve Erisen, 2009; Mayasari ve Psi, 2014). Fen egitimi, ¢cocugun
ilgi ve ihtiyaglarina, gelisim oOzelliklerine ve g¢evre olanaklar1 g6z Oniinde
bulundurularak, uygun yontem ve tekniklerle planlanmasi gerekmektedir. Erken
cocukluk donemindeki ¢ocuklar i¢in verilen fen egitimi basit ve somutlastirilmig
olmalidir (Dagli, 2014; Greenfield vd. 2009).

Maria Montessori, ¢ocuklarin yasamakta olduklari diinyayr kesfetmeleri,
diizenlemeleri, algilamalar1 ve siniflandirabilmeleri adina onceden hazirlanmis
ortamlar sunulmasi gerektigini vurgular. Duyusal uyaranlarin kullanilarak
somutlagtirilmis soyutlamalar sayesinde, alti yasindan kiigiik olan cocuklar igin
kozmik egitim alan kesfetmesini saglamalarini amaglamistir (Leonard, 2018). Bu
alanda bilim, biyoloji, tarih, sanat ve cografya tizerinde durulmustur. Bu alandaki
aktivitelerde cocuklarin gelisimi icin fen egitimine sik¢a yer verildigi Soylenebilir
(Biiyiiktagkapu, 2012; Isaac, 2014).

Montessori egitimi, bilim etkinliklerinde giinliik yasam becerileri ve duyu
egzersizleri bulunmaktadir. Cocuklarin yasadigi diinya hakkinda edinmeye basladigi
bilgiler (1s1k ve yer ¢ekimi gibi) Montessori etkinliklerinde ¢ocuklara sunulmaktadir.
llgilerini ¢eken konularla ilgili resimli kitapciklar ve cesitli materyaller
hazirlanmaktadir. Cocuklarin merak ettikleri konuda arastirmalari tesvik edilmekte ve
gelismesine katki saglanmaktadir (Freez, 2009). Erken cocukluk egitiminde bilim
etkinlikleri ¢ocuklarda merak uyandirmayi ve diinyadaki diger canlilara empati
duygusunun gelismesini amaglamaktadir. Maria Montessori, cocuklarin diinyaya saygi
ve ilgi duymalarini, edindikleri fazla bilgi sayesinde oldugunu diisiinmektedir (Isaac,
2014).

Ozetle, Montessori yaklasiminda ¢ocuklarin vakit gegirdigi egitim alanlart
bulunmaktadir. Bu egitimlerden biri de kozmik egitimdir ve fen egitimini igerisinde
barindiran bir siireci kapsar. Cocugun insani, dogayi, yasadigi diinyay1, uzayi yani tiim
evreni anlamasi hedefler. Bu siireg ise igerisinde soyut kavramlari barindirmaktadir ve

bu kavramlarin c¢ocuklarin kazanabilmesi ic¢in olabildigince somutlastiriimasi
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gerekmektedir. Montessori yaklasimi da gocuklara somut bir ¢evre sunar. Fen alaninda
gelisimini saglamak i¢in ¢ocugun bulundugu alan igerisinde ihtiyag duydugu
materyallere yer verilir. Bu durum ¢ocugun merak duygusunu harekete gecirerek

yasayarak 0grenmesine katki saglar.

2. Montessori Bakis Acisiyla BSB Ogretimi

Erken ¢ocukluk déneminde oncelikli amaglarindan biri gocuklara toplumsal
yasamda gerekli olan beceri, bilgi ve degerleri kazandirmak igin temelin olusmasini
saglamaktir (Aslan, 2007). Cocugun dogasinda 6grenme meraki vardir ve ¢ocuklari
yeni seyler Ogrenmek ic¢in giidiiler. Fen etkinliklerinin genel anlamda beceri
kazandirmaya yonelik bir amaci vardir. Bu becerilerin arasinda bilimsel siireg
becerileri de yer almaktadir. Erken ¢ocukluk doneminde, ¢ocuklara bu becerilerin
kazandirilmasi oldukca dnemlidir. leriki yillarda bilimle ilgili merak gelistirmesi ve
aragtirma Yyapabilmesi agisindan bilimsel siire¢ becerilerinin gelismis olmasi
gerekmektedir. Cocuklarin doganin isleyisini 6grenmeleri ve anlamalari i¢in ortamlar
sunulmasi gerekmektedir. Bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesi igin, erken ¢ocukluk
doéneminde ¢ocuklara somut materyaller sunulmasi 6grenmenin kalici hale gelmesini
saglar. Cocuklar sunulan nitelikli ortamlarda gozlemler, siniflandirma yapar, 6lgiim
yapar, sonuglara ulagsmak i¢in cabalar, hipotezler olusturup deneylerler yapar
(Aydogdu, 2006). Cocuklarin hazirlanmig ¢evre igerisinde gozlemleyerek ve
deneyerek sonuca ulasir (Ayvact, 2010).

Montessori yaklasimmin temelinde, O6gretmenin etkinligini planlayarak
¢ocuklarin dogru uyaranlarla bir arada bulunmasini saglayacak bir ¢evre hazirlamasi
cocugu destekleyen bir siirectir. Montessori programinin temelinde 6gretme yerini
ogrenme almaktadir ve bu kapsamda ¢ocugun ¢ok fazla bilimsel siire¢ becerilerine

hakim olmasina 6nem gosterilmektedir (Torrence ve Chattin-McNichols, 2000).

Maria Montessori, ¢ocuklarin gelisimine ve farkli duyularina hitap eden,
cocuklarin kendileri tarafindan hata kontroliinde bulunabildigi (Catherine vd. 2020)
materyaller ile hazirlanmis bir ortamin ¢ocuklarin G6grenmelerine, zihinsel
gelisimlerine, bilgi, beceri ve davranig edinmelerine fazlasiyla katkisi oldugunu
kesfetmistir. Yapilandirilmig bir ¢evrenin, gocugu besleyen bir yer oldugunu

belirtmistir (Lillard, 2013). Bu tiir ortamlarin ¢ocugunu smirlandirmadigimi aksine
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cevrenin zenginlik icerdigini ve ¢ocuklarin bu ortamda 6zgiir bir sekilde 6grendigini
savunmustur (Lillard, 2020).

Bilginin sistemetik olarak 06grenildigi giinlik yasamda, bilimsel siireg
becerilerine sahip olmak problem ¢6zme becerisini de gelistirir (Harlen, 1999).
Montessori yaklasimi, erken ¢ocukluk déneminde bes ana alanda ¢ocugun gelisimini
desteklemeyi amaglar. Bunlar; giinliik yasam becerileri, duyu egitimi, dil egitimi,
matematik egitim ve kozmik egitimdir. Montessori, erken ¢ocukluk déneminde bu
alanlar igerisinde pek c¢ok beceriyi destekleyici etkinliklere, ¢ocuklarin bireysel
calisabilecegi ve gelisebilecegi materyallere yer vermektedir. Bu sayede tiim gelisim
alanlar1 aktif olarak desteklenmektedir. Bilimsel siire¢ becerilerini de destekleyen bu
stireglerde 6gretmenlerin Montessori yaklasiminin ilkeleri ve 6zelliklerini esas alarak

takip etmesi 6nemlidir (Aksoy, 2020).

Montessori yaklasiminda giinliik yasam becerileri; kilim serip toplama, toz
alma, esyalar1 dolaplara yerlestirme, fasulye ve su dékme galigsmalarini igerir. Bu
etkinlikler sadece 6z bakim becerilerini degil, iletisim becerilerini de gelistirmeyi
hedeflemektedir (Durakoglu, 2011).

Duyu materyalleri; boyutlart (uzun-kisa), geometrik sekilleri, agirlik, ses, tat
gibi farkliliklar1 kesfetmek i¢in kullanilir. Pembe kule, kahverengi merdiven, kirmizi
cubuklar, koklama sisesi, ses kutular1 gibi Maria Montessori’nin gelistirdigi
materyallerden yararlanilir. Cevre hakkinda bilgi sahibi olmak ve bilgi diizeyini
arttirmak i¢in tim duyular aktif sekilde kullanilmasi1 gerekmektedir. Montessori
yaklagiminda, ¢ocuklarin bu materyaller sayesinde duyu organlari uyarilmasi saglanir
ve geligirler. Montessori ¢ocuklarin duyu organlarinin gelistirilmesi gerektigine

inanarak ¢esitli calismalar yapmustir (Ozdag, 2014).

Matematik egitimi; soyut olan nesneleri somutlastirarak yaratici diigiinme
becerilerini, zihinsel tahmin etmeyi ve 6grenmelerini saglar. Matematik etkinlikleri
sayesinde deneyimleme ve dolayli hazirlanma aracilifiyla ¢ocuklar 6l¢iim yaparlar,
karsilagtirirlar ve analiz ederler. Bu beceriler ¢ocugun boyut ve nicelikleri fark edip,

siiflandirmasini saglar (Ongoren, 2008).

Dil egitimi; el-goz koordinasyonun gelisimi hedef alir. ifade edici dil yaklagimi
sayesinde c¢ocuklarin konusulan kelimelerin alfabede hangi harflere denk geldigini
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kodlayacak sekilde 6grenirler. Yani sesin hangi harfi temsil ettiginin farkina varirlar
(Seldin, 2007).

Kozmik egitim; ¢ocuklarin diinyay1 daha iyi algilamasi ve ¢evreye kars1 duyarl
olmasimi saglamak amaglanmaktadir. Cocugun meraki ve kesifleri, projeler ve
deneylerle desteklenmeli ve gelistirilmedir. Bitki ve hayvan gruplari da yer verilen
egitim siirecinde ¢ocuklarin mutlu olmasi temelinde doganin diizenini, giizelligini ve

uyumu anlatilmalidir (Oguz ve Koksal Akyol, 2006).

Dolayisiyla, amacina uygun ve iyi planlanmis bir Montessori egitimi ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerini desteklemeye, 6grendikleri siiregler tizerine yeni bilgiler
eklemeye ve bilgilerini organize etmeyi saglar. Montessori yaklagsiminda ¢ocuklar tiim
duyularin1 kullanarak gozlem yapma, karsilastirma, siniflandirma, 6lgme, tahminde
bulunma ve c¢ikarimlarda bulunma firsati bulurlar. Cocuklarin bilimsel siireg
becerilerini dogrudan yasantilar sayesinde kazanmasini saglayan siiregleri igerisinde

barindirir.

D. Okul Oncesi Ogretmeninin Rolii

Yeni nesil bireyler yetistirmede 6gretmenler en biiyiik rolii iistlenen kisiler
arasindadir. Erken ¢ocukluk egitiminde ¢ocuklarin kazandiklar1 beceriler yoluyla rol
model olan 6nemli figiirlerden biri 6gretmen, ¢ocugun hayatinda Kritik bir 6neme
sahiptir (Uyanik Balat vd. 2017). Giinimiizde gelisen ¢aga uyum saglayabilen okul
Oncesi 0gretmeni, ¢cocugun yaraticihigini ortaya ¢ikarmasinda, kendini yenileyen ve
gelistiren ayn1 zamanda toplumuna faydali olan kisidir. Cocuklar tizerinde bir role
sahip okul oOncesi Ogretmenlerinin, Kkendilerinde bulunmasi gereken mesleki
yeterlilikleri disinda kisisel becerilere de sahip olmalar1 beklenmektedir. Bu nedenle
okul 6ncesi 6gretmenlerinin, 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayabilmeleri igin iyi bir
egitim almis olmalari gerekmektedir. Okul oncesi dgretmenlerinin giiclii iletigim
becerilerine, yaraticiliga, organizasyon becerilerine, iyi rehber olabilme becerisine ve
iyi bir gézlem yetenegine sahip olmasi beklenmektedir. Ogretmenlerin bu becerilere
sahip olabilmesi i¢in siirekli kendini yenilemesi ve kendini gelistirmesi gerekmektedir
(Covill, 2011.)

Cocugun cevresinde siklikla gordigi bireylerden biri 6gretmenleridir.

Ogretmenler, cocuklarin iist seviyelerde sosyallestikleri ve cocuklarin iletisim kurarak
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kendilerini anlatabildikleri bir sinif olusturarak, onlarin biligsel gelisim siireglerine
katki saglayabilir. Bu sayede, sosyal beceriler, problem ¢6zme becerileri gibi
becerilerin gelisimine katki saglayabilirler (LeBlanc, 2011). Egitimciler gocuklarin
yeteneklerini ortaya ¢ikarmalarinda ve yeni beceriler kazanmalarina destek vermelidir.
Etkinlikler sirasinda sonugtan 6nce siirece odaklanmali ve ¢ocuklarin ¢abalarina nem
gostermelidir. Ogretmen, iyi bir model olmali ve ¢ocuga yeni dgrenme imkanlari
sunmalidir. Ogretmenlerin dgrenme ortamini; cocuklarm gelisimlerini destekleyici ve
zengin uyaranlar igeren sekilde diizenlemeleri, g¢ocuklarin merak duygusunu
giiclendirmek i¢in belirli araliklar ile yenilemeleri ve bireysel, kii¢iik grup ya da biiyiik
grup etkinliklerinde her ¢ocugun kazanimlara ulagsmasina yardimci olmak igin firsat

egitimine yer vermeleri olduk¢a 6nemli bir yer tutmaktadir (MEB, 2013).

Montessori egitim felsefesinin igerisinde de okul dncesi 6gretmeninin biiyiik
bir rolii bulunmaktadir. Montessori egitim felsefesinde, 6gretmen ¢ocugun katilimina
destek veren, yardima ihtiyact oldugunda ona yol gosteren rehber olarak adlandirilir
(Cakiroglu Wilbrandt, 2007). Montessori smifinda bulunan 6gretmen pasif bir
durumda olmali, materyaller ile ilgilenen ¢ocuklara rehber olmaktadir. Bu rehberlik
cocugun caligmasina miidahale etme bi¢iminde degil, cocugu gozlemleyerek gelisimi
hakkinda bilgi sahibi olma siirecidir. Montessori 6gretmeni, cocugun gelisimine uygun
bir ¢evrenin sunulmasi, materyallerin ¢ocuga dogru bir sekilde sunulmasi ve
modellemesi igin gozlem kayitlar1 tutmasi gerekmektedir. Cocuk bir materyal ile
calismadan Once egitimci ile ¢aligmasi gerekmektedir. Egitimci ¢ocuga bir materyal
ile calismay1 teklif eder, cocuk kabul eder ise egitimci materyalin dogru kullanimini
gosterir, ardindan ¢ocuk kendisi ¢alismasini gergeklestirir (Follari, 2015; Temel,
1994). Montessori yaklasiminda egitimcinin en 6nemli rolii, ¢ocugun gelisiminin
ilerleyebilmesi icin onu desteklemesi ve ¢ocuga uygun bir egitim ortami
hazirlamasidir. Montessori ¢ocugun ihtiyaglarini fark etmenin ¢ok 6nemli bir siireg
oldugunu belirtmistir. Ogretmen ¢ocugun ihtiyaglarin1 dnemseyen, bireysel gelisimini
destekleyen deneyimlerin ortaya ¢ikmasi igin sinif igindeki roliinii yerine getirmesi
gerekmektedir. Ogretmenin bunu yapabilmesi i¢in hazirlanmis ¢evrede ¢ocuga uygun,
yalin ve net sinirlamalar koymasi ve dogru materyali ¢ocuga sunmasi ve ¢ocugun
cevreye olan ilgisi igin firsat tanimasi gerekmektedir. Ogretmen simf icerisinde,
cocuklarin ¢evrelerindeki varliklara karsi saygili bir birey olmasini ve kendi ig disiplini

gelistirmesini saglamalidir (Isaacs, 2014).
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Okul oncesi donemde ¢ocuklar, merakli, arastirmact Vve sorgulayici
olduklarindan bu donemde ¢ocugun yaparak ve yasayarak 0grenme siirecinin esas
alinmasi gerekmektedir. Ozellikle bu dénemdeki fen egitimi, fen bilgilerinin egitimci
tarafindan aktarilmasi seklinde degil, ¢ocugun merakin1 arttiracagr ve cocugun
aklindaki sorulara cevap bulabilecegi yonde olmalidir. Temel bilimsel siire¢
becerilerini gocuklara kazandirirken okul 6ncesi donem Ggretmenlerine biiyiik bir
sorumluluk diismektedir. Cocuklarin bilime kars1 gelisen tutumlar1 ¢ocuklar1 erken
donemde fen egitimiyle tanistiran egitimcilerin tutumlari ile baslayan ve ilerleyen bir
stirectir (Bahgeci Sansar, 2010). Fen egitiminde ¢ocugun arastirma, inceleme ve
gozlemleme, diisiinme becerilerini gelistirmesine, saglam temeller gelistirerek
bilimsel diisiinme firsati verilmesi gerekmektedir. Ezber yontemine dayali bir fen
egitimi, gocugun biligsel gelisimine yarar saglamadigi gibi, belli bir donem sonrasinda
ise bilgilerin unutulmasma sebep olur. Ogretmenin gorevi ¢ocuklara fen egitimini
ogretmek degil, onlar1 arastirmaya yonlendirmek ve bunun igin uygun ortam
saglamaktir (Aktas Arnas, 2002).

Erken c¢ocukluk egitiminde ¢ocuklarin, arastirma, sorgulama, elestirel
diistinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerini ilerletebilmeleri, hayat boyu
gelisen bireyler olmalari, kisacasi bilimsel okuryazar olarak yetistirilebilmeleri igin
fen ve teknoloji ile ilgili bilgi, anlayis, tutum ve deger yaninda bilimsel siire¢ becerileri
bakimindan da gelistirilmeleri gerekmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenler,
etkinliklerde cocuklarin  bilimsel siire¢  becerilerini  kullanabilecegi veya
gelistirebilecegi aktivitelere daha fazla yer vermesi olumlu bir etkiye neden olacagi
soylenebilir. Cocuklar bilimsel siiregleri kullanarak fen egitiminin igerigini kesfeder.
Bu kesif etkinliklerin igerisine fen egitimini dahil ederek gerceklestirilebilir ve diger
ogrenme stratejileri ile yapilabilir. Montessori egitim programinda da fen egitimini
destekleyecek etkinliklerin yer almasi, problem ¢6zme becerilerine odaklanan
etkinlikler ¢ocuklarin gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir. Montessori egitimi
problem ¢6zme becerilerinin yani sira sonuca varma ve siniflandirma, siralama gibi
becerilerini de destekler (Brewer, 2001; Henniger, 2004; Williams, 1996). Cocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesi igin, 6gretmenler tarafindan zengin uyaricilarla
dolu ortamlar sunulmalidir. Montessori egitim programinda ¢ocuklar i¢in 6nceden
hazirlanmig zengin bir ortam vardir. Cocuklar; etrafin1 gézlemleyerek, incelemeler

yaparak, etkinliklerin veya problemlerin sonuglarini karsilagtirarak, problemlerini
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kendileri ¢ozerek bilgiye ulasirlar (Ayvaci, 2010). Montessori egitim yaklagimi
cocuklarin tiim gelisim alanlarini destekler ve bilissel siire¢ becerilerinin gelismesine
katki saglar (Glenn, 2003; Ongéren, 2008; Yigit, 2008).

Bu bilgiler dogrultusunda, ¢ocuga dokunuslar yapan okul Oncesi
ogretmenlerinin ve bir yasam bi¢imi olan 6gretmenligin egitimin niteligini etkiledigi
bilinmektedir. Montessori egitim programinda fen egitimini destekleyecek
etkinliklerin yer almasi, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmekte ve c¢ocuklarin
gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir. Fen egitiminin ve bilimsel siireg
becerilerinin  gelismesinde 6gretmenin rolii oldukga fazladir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklara yaparak yasayarak 6grenebilecegi ortam sunmasi Ve ¢ocuga
cocuklara rol model olmas: gerekmektedir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin gelisimine
uygun, pedagojik olarak nitelikli, gesitli 6gretim yontem tekniklerini kullanabilen,
bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurabilen, zengin bir ortam saglayabilen okul

oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla egitim ortaminda bulunmasi beklenmektedir.

E. Literatiirdeki Calismalar

Bu boliimde, Montessori uygulayicist okul 6ncesi dgretmenlerinin bilimsel
stire¢ becerilerinin 6gretimine iliskin goriisleriyle ilgili olarak yapilan ulusal ve
uluslararasi ¢aligmalara yer verilmistir. Montessori yaklagimi, fen egitimi ve bilimsel
stirec becerilerine yonelik Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin katilimlartyla
gerceklesen ulusal ve uluslararasi arastirmalara kronolojik siraya uygun sekilde yer

verilmistir.

1. Ulusal Arastirmalar

Bu kisimda ilk olarak Montessori yaklasimina yonelik 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin katilmiyla gergeklestirilen aragtirmalara yer verilmistir. Ardindan erken
cocukluk déneminde fen egitimine ve bilimsel siire¢ becerilerine yonelik 6gretmen ve
O0gretmen adaylarinin katilimiyla gergeklestirilen aragtirmalar incelenmis ve detayli
olarak tamitilmigtir. Montessori yaklasiminin egitim ortaminda ii¢ temel unsurdan
bahsedilir. Bunlar; ¢evre, ¢ocuk ve 6gretmendir. Ogretmen, dgretim siirecinde dnemli
bir yere sahiptir. Montessori yaklasiminda ogretmen ve égretmen adaylariyla yapilan
caligmalar asagida detayli bir sekilde sunulmustur. Tim bu galismalar igerisinde

bilimsel siire¢ becerilerine yonelik Montessori  uygulayicisi  okul  6ncesi
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ogretmenleriyle yapilan bir calismaya rastlanmamustir. Yapilan arastirmalarin daha
¢ok Montessori yaklasimi ile dgretmen goriigleri (6rn; Ak, 2019; Aksoy, 2020;
Giilkanat, 2015; Sak Sahin, 2014), sinif yonetimi (6rn; Kural, 2020) ve dzel egitime
etkisi (6rn; EKinci, 2019) tizerine olduguna ulasilmistir. Ayn1 zamanda STEM
etkinlikleri ve elestirel diisiinme becerisine (6rn; A¢ikgoz, 2018; Cakir, 2018; Cakir
vd. 2020) odaklanilmistir. Yapilan g¢alismalarda veri toplama kisminda diger
yontemlere kiyasla gériisme kullanilmistir. Fen egitimi ile ilgili ulusal arastirmalara
bakildiginda ise, genel olarak okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin fen ve fen
egitimine yonelik; tutumlar ve goriisler (6rn; Akyol, 2016; Bay, 2019; Can ve Sahin
Cakir, 2015; Camlibel Cakmak, 2016; Elmas, 2015; Sénmez, 2007; Ozok Bulut, 2020;
Saglam ve Avral, 2015), éz-yeterlilik inanc¢lar: (6rn; Ozdemir, 2021; Tiirkyillmaz,
2018), diisiinme stilleri (6rn; Adak, 2006), temel bilimsel siire¢ becerileri (6rn; Kefi
vd. 2013), kazanmmlar ve yontemler (6rm; Ceviren, 2014; Gezgin ve Kilig, 2015; Ultay
vd. 2018) belirlemeye ¢alistiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin yontem ve teknik olarak
genel anlamda deney yontemini kullanmay1 tercih ettigi goriilmektedir. Literatiirde
genel olarak hem nicel hem de nitel ¢alismalara rastlamaktadir. Nicel arastirma
yonteminde ¢ogunlukla anketler kullanilirken, nitel arastirma yonteminde goriisme
teknigi kullanilmistir. Bilimsel siire¢ becerileri kapsaminda yapilan caligmalarda ise
smirl sayida calismaya ulasilmistir. Ogretmen ve dgretmen adaylariyla hizmet igi
programi gelistirmenin (6rn; Bartan, 2014), goriislerinin ve uygulamalarinin (6rn;
Adsiz, 2021; Bartan ve Basal, 2018; Demiral ve Kartal, 2016) STEM temelinde (6rn;
Kale, 2019) fen egitimindeki yeterlilik diizeylerinin (6rn; Ozoglu, 2020) bilimsel siire¢
becerilerine etkisi arastirilmistir. Yapilan arastirmalarda hem nitel hem de nicel
yontemin kullanildigi goriilmiistiir. Oncelikle Montessori yaklagimina ait ¢alismalar

asagida sunulmustur.

Soydan, (2013) Montessori uygulayicisi 10 okul oncesi Ggretmeninin
cocuklarda merak duygusunu uyandirmak igin uyguladigi yontem ve teknikler
aragtirtlmustir. Nitel arastirma yontemiyle toplanan veriler, betimsel analiz yontemiyle
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, dgretmenlerin gozlem, ¢evre, 6zgiir se¢im,
ilgi, dikkatin polarizasyonu ve duyarli evreler ilkelerini g6z 6niinde bulundurarak

teknikler uyguladiklarina ulagilmistir.

Sak Sahin, (2014) 30 o6gretmen adaymin Montessori ve Reggio Emilia

yaklagimina iligkin goriigleri incelenmistir. Arastirmada yansitma raporlari toplanmis
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ve veri analizleri sonucu olumlu, olumsuz ve Tiirkiye’de uygulanabilirlik olarak tig¢
temaya ayrilmistir. Sonuglara gore, Montessori yaklasiminin gergek materyal ve
Ozdenetim becerisi kapsaminda olumlu bulunurken, 6gretmen sorumlulugu ve biiyiik
gruba uygulanmasi sinirli olmasindan dolayr olumsuz bulunmustur. Reggio Emilia
yaklasiminda ise sanat, dokiimantasyon Vve aile is birligi yonleri olumlu bulunurken,
anlik hazirlanan program kullanilmasi olumsuz bulunmustur. Reggio Emilia
yaklasimina sahip okulun Tiirkiye’de uygulanmasinin miimkiin olmadigi, Montessori
yaklasiminin da katilimcilarin  yarisina gére uygulanmasinin miimkiin oldugu

goriigiine ulagilmstir.

Giilkanat, (2015) Montessori yaklasiminda uygulanan egitim siiregleri
hakkinda okul oncesi ogretmenlerinin goriislerinin  dlglilmesi amaglanmuistir.
Aragtirmada nicel aragtirma yontemlerinden genel tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu Tirkiye geneli Montessori uygulayicisi erken gocukluk
egitimi veren kurumlarda gorev yapan 100 6gretmenden olugmaktadir. Arastirma
sonucunda, Montessori yaklasimini kendi tercih eden 6gretmenlerin siireci iglestirdigi
fakat kurum yonlendirmesiyle uygulayan o6gretmenlerin bu siireci uzun vadede

igsellestirdigine ulagilmistir.

Acikgoz, (2018) Montessori yaklasimi ve fen egitiminde STEM yonteminin
erken c¢ocuk programinda uygulamaya yonelik benzer ve farkli taraflarini
Ogretmenlerin goriisleriyle tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmaya, Batman ilindeki
14 okul éncesi 6gretmeni katilmaktadir. Icerik analizi sonuglarma gore, okul dncesi
ogretmenleri Montessori yaklagimi hakkinda bilgi sahibi olsalar da STEM egitimini

ilk kez duymuslardr.

Cakir, (2018) Montessori yaklasiminda STEM etkinliklerinin okul oncesi
Ogretmen adaylarma etkisini karma yontem Kkullanarak tespit etmeyi amaglamistir.
STEM egitimi uygulamadan once degisiklikleri belirlemek amaciyla 50 6gretmen
adayina tek gruplu 6n test ve son test uygulanmistir. Nicel verilerin tespit etmek igin
istatistiksel yontemler; nitel verileri tespit etmek i¢in ise igerik analizi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda on test ve son test sonuglarinda anlamli bir fark olduguna

ulasilmistir.

Akatay, (2019) ortaokul seviyesindeki c¢ocuklarla ¢alisan fen bilgisi

ogretmenlerinin  Montessori  yaklasimindaki fen egitimine iliskin goriisleri
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incelenmistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum galismasi kullanilmig
ve katilimci olan 6gretmenler amagh 6rnekleme tiirlerinden 6l¢iit 6rneklemeye uygun
bir sekilde belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu yedi ilkokul 6gretmeni (dort,
bes ve altinci sinif) ve alt1 ortaokul 6gretmeninden (7 ve 8. sinif) olusmustur. Veri
toplama yonteminde yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari tercih edilmistir. Analiz
kisminda ise igerik ve betimsel analiz kullanilmistir. Sonuglar, Montessori egitiminin
¢ocuklarin 6zgiir ¢alismasina noktasinda ¢ocuga esneklik saglamasi ve bu sayede her
gocugun bireysellestirilmesine ayn1 zamanda sosyal etkilesime olanak sagladigina

ulagilmigtir. Bulgular sonucunda uygulanmasina yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Ak, (2019) biitiinlestirme uygulamalarina kargi Montessori uygulayict okul
oncesi 0gretmenlerinin gorislerinin incelenmesi amaglanmistir. Calismaya 18 okul
oncesi ogretmeni katilmigtir. Veri toplanirken yari yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmis olup ¢alisma sonunda nitel analiz yapilmistir. Arastirma sonucunda, okul
oncesi 6gretmenlerinin biitiinlestirme uygulamalarina hakkinda kendilerini yetersiz ve

deneyimsiz bulduklarina ulasilmistir.

Aksoy, (2020) Amerika ve Tiirkiye’de Montessori okullarinda gérev yapmakta
olan dokuz 6gretmenin Montessori yaklasimina iligkin goriisleri ve yaklasimin farki,
giiclii ve zorlayici yanlarinin incelenmesi amaglanmistir. Ag¢ik uglu sorular ile
goriismeler yapilmis ve betimsel veri analizi kullanilmigtir. Aragtirmanin sonucunda,
geleneksel yaklasima gore daha etkili bir yontem oldugu gériilmektedir. Amerika’da
egitim siirecini 6gretmenler 6zglir Se¢im, slire¢ odakli ve bagimsiz ¢caligmalar {izerinde
yiriitiirken, Tiirkiye’de gocuk merkezli, kesfederek 6grenme ve 6diil-ceza igermeyen
uygulamalara sahip yaklasim uygulandigina varilmistir. Zorlayici durumlarda
Amerika kisminda 6gretmenlerin rehber olmasi iken, Tiirkiye’de sinif diizeni, ortam

kosullart ve ailelerin destegi olduguna ulagilmistir.

Cakir vd. (2020) Dogu Anadolu’da 6grenim goren 50 Ogretmen adayinin
Montessori yaklasimi temelli STEM etkinliklerinin, elestirel diisiinme egilimleri
tizerine etkisi incelemek amaglanmigtir. Arastirmanin yontemi nicel ve nitel yontemin
birlikte kullanildig1 karma yontemle gergeklestirilmistir. Siire¢ i¢inde gergeklesecek
degisimleri fark etmek igin tek grup on test-son test uygulanmistir. 14 hafta siiren
Montessori yaklasimi temelli STEM etkinlikleri galismalar1 sonucunda, 6gretmen

adaylarinin olumlu yonde gelistigine ulasilmistir.
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Ekinci, (2019) Montessori yaklasimma dair 6zel egitim Ogretmenlerinin
goriislerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Mardin ilinden
alt1 6gretmen ve Van ilinden 9 6gretmenden olusmaktadir. Yari yapilandirilmig
goriisme sorularindan nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda her
cocuk i¢in bireysel Montessori programi hazirlanarak uygulandigina ve ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarina uygun olarak siireci tasarladiklarina ulasilmistir. Ogretmenlerin
bu yaklasim sayesinde ¢ocuklarla etkilesiminin az girmesi ve sonucunda bagimsiz

hareket etmelerine yardimci oldugu tespit edilmistir.

Kural, (2020) Montessori uygulayicisi olan 13 6gretmenin simif yonetim
siireclerinin tespit edilmesi amaclanmustir. Olgiit &rneklemeyle ¢alisma grubu
belirlenmistir. Kisisel bilgi formu, yapilandirilmis goriisme ve takip goriisme formlart
kullanilarak veri toplanmistir. Sonuglar toplanarak fiziksel ortam, iletisim, davranis ve
zaman yonetimi, plan ve program basliklar1 altinda dort boyutta siniflandirilmas.
Bulgulara gore, 6gretmenler bu boyutlar1 hazirlanmis gevre ve yetiskin ayn1 zamanda

egitici materyallerle iliskilendirmistir.

Ozmutlu Bayrak, (2021) Montessori uygulayicist ilkokul 6gretmenlerinin
ogrenme ¢iktilarinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma esnasinda nitel aragtirma
yontemi kullanilmistir. Sekiz dgretmen ile yapilan yari yapilandirilmig gériismeler
sonucunda igerik analizi kullanilarak sonuca ulasilmistir. Bulgular, akademik basari
kapsaminda 6grencilere gore farkli sonuglara ulasilirken, sosyal beceri ve problem

¢ozme becerisi olarak pozitif bir etkisi oldugu ortaya ¢ikmustir.

Caglar ve Ulutas, (2022) uluslararasi Montessori 6gretmen egitimlerine
katilmig bir 6gretmenin anlatilar1 nitel arastirma desenleri araciligiyla derinlemesine
incelenmistir. Olgiit 6rnekleme ydntemiyle bir ogretmen secilmis Ve yari
yapilandirilmig goriisme gergeklesmistir. Elde edilen bulgulara gore, egitimlerin genel
anlamda uzun siireli ve felsefeyle bir uygulamalara yer verilirken yogun igeriklerin
oldugu ayn1 zamanda katilimcinin mesleki kimligiyle ilgili doniisiim yarattigina tespit

edilmistir.
Fen egitimine yonelik calismalar ise su yondedir;

Ayvact vd. (2002) fen ve doga etkinlikleri yoniinden okul oncesi
ogretmenlerinin yeterliliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Trabzon ilinden rasgele

15 okul oncesi Ogretmeniyle goriismeler ve goézlemler yapilmistir. Arastirma
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sonucunda, 6gretmenlerin yeterli donanimi olmadigi, materyal gelistirmede yetersiz
olduklar1 ve fen etkinliklerinde kullanilan 6gretim yontemleri hakkinda bilgi sahibi

olmadiklarina ulagilmistir.

Karamustafaoglu ve Kandaz, (2006) erken ¢ocukluk doneminde 6gretmenlerin
fen alaninda kullandiklar1 yontem ve teknikler incelenmistir. Trabzon ilinde anket ve
yar1 yapilandirilmis gériismelerle 50 okul 6ncesi 6gretmeninden veriler toplanmustir.
Bulgulara gore, fen etkinliklerinde 6gretmenlerin anlatma, dramatizasyon, deney ve

model kullanma y6ntemlerini tercih ettikleri gortilmustiir.

Camlibel Cakmak, (2006) yedi ayri iiniversitede egitim gormekte olan 231
ogretmen adayinin fen egitime yonelik tutumlari ve fen kavramlarini anlama
diizeylerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda, fen ve fen 6gretimine
yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliskiye rastlanirken, fen ve fen &gretimine

yonelik tutumlariyla fen kavramlari arasinda da anlamli bir iliskiye ulagilmistir.

Adak, (2006) Denizli ilde ¢aligmakta olan 186 okul 6ncesi 6gretmeninin fen
ogretimine yonelik distinme stilleri ve iliskisi arastirilmistir. Arastirma sonuglarina
gore, okul oncesi ogretmenlerinin fen 6gretimine iligkin tutumlar pozitif yondedir.
Lisans doneminde fen egitimi alan dgretmenlerin tutumlari almayan 6gretmenlerin

tutumlarma gore daha olumlu yonde olduguna ulagilmustir.

Sonmez, (2007) Ankara’da egitim vermekte olan 292 okul 6ncesi 6gretmenin
katilimiyla fen ogretimine yonelik tutumlart incelenmistir. Fen egitimine yonelik
tutum o6lgegi kullanilarak arastirmanin verileri toplanmis ve arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin fen dgretimine olan tutumlarin fen etkinliklerinin uygulanma sikligina

etkisi istatistiksel olarak anlamli bir iliskisi olduguna ulagilmustir.

Bilaloglu Giinay vd. (2008) 23 okul oncesi dgretmeninin fen etkinlikleriyle
ilgili bilgi diizeyi aragtirilmustir. Veriler gorisme ve gozlem yoluyla toplanmis ve
icerik analiziyle veri analizi yapilmistir. Bulgular sonucunda; &gretmenlerin
kendilerini donanimli hissetmedikleri, program akisinda fen etkinliklerine yeterli
derece yer vermediklerine ulasilmistir. Formal 6grenme yontemlerinin kullanildigi,
fen etkinliklerini sadece deney yapmak olarak goriildiigii ve cesitli yontem teknikler

hakkinda bilgilerinin olmadig: belirlenmistir.
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Kefi vd. (2013) Izmir ilinde gérev yapan 35 okul oncesi &gretmeninin fen
etkinliklerinde temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanma diizeyleri arastirilmistir.

Arastirma sonucunda diisiik diizeyde kullanildigina ulasilmistir.

Ceviren, (2014) fen egitimiyle ilgili okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri ve
uygulamalar1 6rnek bir olayla incelenmesi amaglanmigtir. Dort ve bes yas ile ¢alisan
yedi okul 6ncesi 6gretmeniyle ¢alisilmigtir. Aragtirma sonucunda, ¢ocuklar ¢aligma
esnasinda aktif katilim gosterse bile 6gretmenlerin kontrolii ile siirecin ilerletildigine
ulasilmistir.  Ogretmenlerin  goriislerine gdre bunun nedeni, fen egitiminin
kavranmamasi, oneminin Ve amacinin farkina varilmamasi ve yeterli alan bilgisine

sahip olmamalar1 belirtilmistir.

Elmas, (2015) 184 okul 6ncesi 6gretmeninin fen egitimine yonelik goriislerinin
tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin kendilerini yeterli
gordiiklerine ulasilirken; 6gretmenlerin yasi, ¢calisma yili ve mezun olduklart okulun

fen egitimine olan goriislerini etkiledigi konusunda anlamli bir sonuca ulagilamamastir.

Can ve Sahin Cakir, (2015) okul 6ncesi Ogretmen adaylarinin fen ve fen
ogretimine yonelik tutumlar1 incelenmek amaciyla arastirma yapilmistir. Giresun
Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde egitim gormekte olan 130 dgretmen aday: ile
calisilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif seviyeleri ve cinsiyetleri ile fen ve fen

ogretimine olan tutumlari arasinda anlamli bir iliskiye ulagilamamustir.

Gezgin ve Kilig, (2015) okul oncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerini
planlarken kullandiklart kazanimlarin ve yontemlerin incelenmesi amaglanmustir.
Aksaray ilinde 150 okul 6ncesi 6gretmeniyle ¢alisilmistir. Biligsel alandan yirmi adet
kazanimin etkinlik planinda kullanilmasinin ve tercih ettikleri yontemlerin
arastirtlmasi lizerine durulmustur. Sonucunda, her kazanim i¢in en ¢ok tercih edilmis
olan yontem belirlenmistir. En fazla tercih edilen; kavram haritasi, drama, deney, oyun

ve problem ¢6zmedir. En az ise analoji tercih edilmistir.

Saglam ve Aral, (2015) okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine yonelik
gortsleri incelenmistir. Ankara ve Antalya ilinden 30 okul dncesi 6gretmeniyle yari
yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda, dégretmenlerin
farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu, fen egitimiyle ilgili olarak lisans egitimi

disinda bir egitim almadiklar1 ve fen egitimine her giin yer verip planlarken
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orneklerden faydalandiklarina ulasilmigtir. Ayn1 zamanda okul 6ncesi 6gretmenleri,

fen egitiminin olumlu birgok etkisi oldugunu ifade etmistir.

Akyol, (2016) 100 okul oncesi 6gretmeni ve 20 okul yoneticisinin fen
egitiminin uygulanabilirligine uygun goriislerinin tespit edilmesi amaglanmustir.
Arastirma nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin fen egitiminde erken yaslarda egitimin baglamasimin uygun olduguna,
egitim stirecinde deneyimleme imkani sagladigina, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina
uygun planlama yapildigina, bilimsel siire¢ becerilerinden kismen bilgi sahibi
olduklarina, en ¢cok deney yontemi tercih ettiklerine ve MEB programinda fen egitimi
kapsamindaki uygulamalar1 Yetersiz oldugu goriisiinde olduklarina ulagilmistir.
Yonetici goriisleri ise, materyallerin yetersiz oldugu, en ¢ok deney yontemi tercih

edildigi ve fen egitiminin yeterince uygulandigi yoniinde oldugu goriilmiistiir.

Yildiz ve Tikel, (2018) Nevschir ilinde gore yapan 30 okul Oncesi
ogretmeninin fen etkinliklerine programda yer vermesi incelenmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmigtir. Yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmis ve icerik analiziyle sonuca varilmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin haftada bir kere fen etkinliklerine yer verdiklerine ve kitap-dergi
kullanarak aktivite ¢alismasi yaptiklarina ulasilmistir. Ogretim yontemi olarak da

ogretmenlerin tamaminin deney yontemini kullanmayi tercih ettikleri goriilmustiir.

Ultay vd. (2018) 28 okul oncesi 6gretmeninin katilimiyla fen konularindaki
uygulamalarin incelenmesi amaglanmistir. Veri toplanirken yari yapilandirilmis
goriisme sorulart kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, konu olarak giinliik yasam
ve doga ile ilgili konularin tercih edildigi, deney ve anlatim yapilarak konularin

aktarimi saglandigma ulasilmistir. Ogretmenlerin  biiyiik ¢ogunlugu materyal

eksikliginin bulundugunu belirtmistir.

Tiirkyilmaz, (2018) okul 6ncesi dgretmenlerinin fen etkinlikleri yeterliligi ve
fen Ogretimine yonelik tutumlari arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmustir.
Kastomunu ilinde gorev yapan 184 okul 6ncesi 6gretmeniyle ¢alisilmistir. Bulgulara
gore, tutum Olgeginin gelisimsel uygunluk alt boyutu ile yeterlilik o6lceginin
uygulamaya iligkin bilgi diizeyinin alt boyutlar1 arasinda olumlu yonde bir iliski
oldugu ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine karsi donanimi arttikga fen

Ogretim tutumlarinin da arttigina ulasilmistir.
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Soylu, (2019) erken ¢ocukluk egitimi uygulayicis1 6gretmenlerin fen egitimine
yonelik tutumlarinin biligsel esneklik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi
amaciyla 207 6gretmen ile ¢alisilmistir. Sonuglar gore, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen egitimi tutumlar1 ve bilissel esneklik diizeyleri arasinda olumlu ve anlamli bir iliski
olduguna bir iliski olduguna ulagilmigtir. Demografik degiskenler gbéz Oniinde
bulundurarak incelendiginde; cinsiyet-kendini gelistirme, yas-6z yeterlilik, okul tiirii-
fen egitimine kars1 tutum ve 6z yeterlilik olarak alt boyutlarda anlaml:i farklar tespit

edilmistir.

Bay, (2019) Eskisehir il merkezinde yasamakta olan 169 okul oncesi
Ogretmeninin fen 6gretimine karsi tutumlart arastirilmistir. Calismada fen 6gretimi
tutum olgegi ve kisisel bilgi formu veri toplamak amaciyla kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin %70’inin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin
orta ve yiiksek diizeyde olumlu olduguna ve mesleki kidemlerinin (11-30 yil) fazla
oldugu Ogretmenlerin fen uygulamalarinda daha rahat oldugu, hazirlik yapmaya
yonelik daha ¢ok olumlu bir tutum sergilediklerine ulagilmistir. Lisans egitiminde
cocuk gelisimi bolimiinden mezun olanlarin fen ogretiminde rahat tutum
sergiledikleri, okul 6ncesi 6gretmenligi boliimiinden mezun olanlarin ise gelisimsel
uygunluk yoniinden daha g¢ok olumlu tutum gelistirdiklerine varilmistir. Okul
oncesinde yas gruplarinin fen egitimi uygulama tutumlarinda 6nemli bir etkisinin

olmadigina ulagilmistir.

Ozok Bulut, (2020) fen egitimine yonelik bilgi ve tutumlarin okul éncesi
Ogretmenleri tarafindan uygulamaya yansimalari incelenmistir. Arastirma sonucunda,
fen egitimine yonelik 6gretmenin bilgi diizeyi ve tutumlari; planlama siireglerini,
bilimsel siire¢ becerilerini kullanma seklini, yontem ve teknikler gibi durumlar
etkiledigi goriilmiigtiir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  daha ¢ok deney
yonteminden gosteri teknigini kullanmay: tercih ettigini ve 6gretmen merkezli bir

yontem Kullanarak siireci yonettigine ulagiimstir.

Pekdogan, (2020) 275 okul dncesi 6gretmeninin katilimiyla fen 6gretimine
kapsaminda tutumlarmin  problem ¢6zme becerilerini  yordama  giiciinii
arastirmaktadir. Veri toplamak i¢in 6lgek ve envanter kullanilmistir. Veri analizinde
betimsel istatistikler hesaplanmis ve dogrusal regresyon esitligi seklinde agiklanmistir.

Aragtirma sonucunda, okul dncesin 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlar
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ve problem ¢6zme becerinin orta diizeyde olduguna ulasilirken, her ikisinin de anlaml

bir yordayicist oldugu sonucuna varilmastir.

Ozdemir, (2021) fen egitimine yonelik tutumlari, 6grenme stilleri ve &z-
yeterlik inang diizeyleri 193 okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin katilimiyla incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmalar sonucunda, fen egitimine yonelik &z-yeterlik inang
diizeylerinin ¢ok yiiksek olduguna ulasilmigtir. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen
bilgisi kapsaminda pozitif tutum gelistirdikleri ve farkli 6grenme stillerine sahip

olduklar1 tespit edilmistir.

Giirler, (2021) erken gocukluk doneminde uygulayici olan dgretmenlerin fen
egitiminde deney yonteminin tercih edilmesine yonelik goriislerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum galigmasi
kullanilmig; katilimeilar ise Olgiit 6rneklemeye yontemiyle belirlenmistir. Fen
egitiminde yiiksek oOz-yeterlilik ve disiik o0z-yeterlilik gosteren toplamda alti
ogretmenle calisilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin deney yontemine iliskin goriislerinde
benzerlik oldugunu géstermistir. Oz-yeterlilik inanci yiiksek olan 6gretmenin daha ok

cocuk merkezli davrandigi ve agik uglu sorular yonelttigine ulasiimustir.

Giiney Dikici, (2021) dort okul oncesi 6gretmenin fen 6gretimine iliskin
pedagojik alan bilgileri dengeli erken 6grenme dongiisii gore gosterdigi degiskenligin
incelenmesi amacglanmistir. Nitel arastirmalardan durum c¢alismasi kullanilmustir.
Arastirma sonucunda, dengeli 6grenme dongiisii uygulayan o6gretmenlerle, MEB
programi uygulayan 6gretmenlerin pedagojik alan bilgisinde etkilesim kapsaminda
farklilik olduguna ve uygulamaya katilan 6gretmenlerin program kisminda bilgisinin
arttigma Ulasilmistir. Ogretmenlerin stratejik bilgiye 6nem verdigi ve g¢ocuklari
degerlendirme konusunda yetersiz oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin egitim
stirecinde deneyimleri arttikca g¢ocuk merkezli egitimden uzaklasmaya basladigi

sonucuna varilmistir.

Coskun ve Arik, (2022) okul 6ncesi fen egitimi alaninda sekiz doktora, 57
yiiksek lisans tezi olmak iizere 65 tez ¢alismasi sistematik literatiir calismasina gore
incelenmistir. Bulgular sonucunda konu dagiliminda; fen bilimlerine yonelik algi ve
tutum basliginin kullanildigi, en ¢ok okul dncesi 6gretmenleriyle ve yas dagilimda ise

bes ve alt1 yas araligiyla calisildigina ulasilmistir. Tez ¢alismalarinda ¢ogunlukta
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tarama modelinin, veri analiz kisminda ise nicel veri analiz yontemlerinden betimsel

analiz kullanildig tespit edilmistir.

Erken ¢ocukluk doneminde bilimsel siire¢ becerilerine iligskin ¢alismalar ise su

yondedir;

Bartan, (2014) okul oncesi Ogretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerini
desteklemesi ve bilgi, beceri kazanmasini saglamayi amaglayan bir hizmet i¢i egitim
programi gelistirmek amacglanmistir. Arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini, Kiitahya il merkezinde gérev yapan
81 dgretmen ile ihtiyag ¢aligmasi yiirtitiilmiistiir. Calismanin deneysel boyutunda ise
dgretmenlerin ihtiyaglarina yonelik hazirlanan Hizmet i¢i Egitim kursu 13'ii deney 13
kontrol grubu olarak segilen toplam 26 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin
sonucunda, hizmet i¢i egitim kursunun deney grubunda olumlu bir anlamli farklilik
olustugu gorilmistiir. Hizmet i¢i egitim kursuna katilan 6gretmenlerin siiflarinda da

ogrenciler tizerinde olumlu etkiler olusturdugu belirlenmistir.

Dogan, (2014) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin demografik 6zelliklerine gore
degiskenlik durumu incelenmistir. Katilimcilar, 2013-2014 egitim doneminde
Dumlupinar Universitesi’nde egitim goren {igiincii ve dérdiincii Sinif olan 138
ogretmen adayindan olusmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin bilimsel stireg
becerileri testinden aldiklar1 puan ve degiskenler arasinda yapilmis olan bagimsiz t-

testi ve (ANAVO) sonucunda anlamli bir iliski bulunamamustir.

Demiral ve Kartal, (2016) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bilimsel diisiinme
becerileri ile ilgili goriisleri incelenmis ve bilimsel diisiinme becerilerinin 6gretimi
esnasinda yasayabilecekleri problemler ve bu problemler kargisinda uyguladiklar:
¢oziim  Onerileri incelenmistir. Calismada nitel arastirma yonteminden
faydalanilmigtir. Veriler anket ve goriisme formlari ile toplanmigtir. 126 6gretmen
adayina goriisme formu uygulanmistir. Calismasinin sonucunda dgretmen adaylarinin
genelinin bilimsel diisinme becerilerine yonelik farkindalik seviyeleri ve oz

yeterlilikleri diisiik oldugu goriilmiistiir.

Kuru ve Akman, (2017) okul 6ncesi ¢cocuklarinin farkli degiskenler agisindan
bilimsel siireglerinin incelenmesi amaglanmigtir. Katilimcilar, 250 gocuk ve 50
ogretmenden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak fen siiregleri gézlem formu ve

katilimer bilgi formlar1 kullanilmistir. Calismanin sonucunda yas, devam ettikleri
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okul, okul 6ncesi egitim almisg olmas1 degiskenleri ile bilimsel siire¢ becerileri arasinda
olumlu bir iligki oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin, mesleki hizmet siiresi ve
yaptiklari fen etkinlik siireleri ile bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli bir iliskiye

rastlanmamuistir.

Bartan ve Basal, (2018) okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimsel siireg becerileri
lizerine goriisleri ve smif i¢i uygulamalarina iligkin yaptiklarii incelemektir.
Arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Katilimcilar,
Kiitahya ilinde gorev yapmakta olan 81 okul 6ncesi 6gretmeni ile 6l¢ek ve anket
calismasi uygulanmigtir. Bu Ogretmenlerin iginden 10 Ggretmenle de miilakat
gerceklestirilmistir. Calismanin sonucunda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimsel siireg

becerileri tizerine olan bilgi diizeylerinin orta diizeyde oldugu saptanmuistir.

Bulut Uner, (2018) Dokuz Eyliil Universitesi okul &ncesi ogretmenligi
boliimiindeki okul oncesi 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri, fen ve
matematik 6gretimine yonelik tutumlar1 ve 6z yeterlilik inanglarinin incelenmesi
amagclanmustir. Arastirtlan iKi durumun iliskisini belirlenmesi hedeflenmistir ve bu
yizden iliskisel tarama modeline dayali betimsel bir g¢alisma yiriitilmiistir.
Calismanin sonucunda bilimsel siireg becerilerinin orta diizeyde, fen ogretimi
tutumlart olumlu ayni1 zamanda 6z yeterlilik inanglari ise yiiksek olduguna ulagilmistir.
Matematik 6gretimi agisindan ise tutumlart orta ve 6z yeterlilik inanglari yiiksek
diizeyde olduguna goriilmektedir. Bilimsel siireg becerileri ve fen 6gretiminin arasinda
0z yeterlilik inanci olarak pozitif ve orta diizeyde, bilimsel siire¢ becerileri ve
matematik 6gretimi tutumlar1 orta diizeyde pozitifken, 6z yeterlilik inanglari ise diisiik

diizeyde pozitif bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.

Kale, (2019) STEM caligsmalarinin okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimsel siireg
becerileri tizerine ne denli etkisinin oldugu arastirllmistir. Gaziantep ilinde goérev
yapan 50 okul oncesi 6gretmeni ile ¢alisilmigtir. Kontrol grubuna tiimevarimsal fen
egitimi, deney grubuna da STEM egitim modeli uygulamalar1 gergeklestirilmistir.
Calisma sonucunda, Okul 6ncesi d6gretmenlerinin STEM farkindaligr yiiksek oldugu

sonucuna varilmistir.

Ozoglu, (2020) okul 6ncesi dgretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterlilik
diizeyleriyle 60-72 ay ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iligskinin

incelenmesi amaglanmistir. Katilimeilar, 2019 — 2020 yilinda istanbul ilinde Milli
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Egitim Bakanligina bagli olarak gorev yapan 100 6gretmen ve bu okullarda egitim
alan 500 ¢ocuk tarafindan olusmaktadir. Calismada iliskisel tarama yontemi
kullanilmistir. Calismanin sonucunda, okul dncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine
iliskin yeterlilik diizeyleri ile 60-72 ay ¢ocuklariin bilimsel siire¢ becerileri arasinda

bir iliski bulunamamastir.

Adsiz, (2021) fen ve matematik 6gretiminde okul oncesi 6gretmenlerinin
bilimin dogas1 agisindan incelenmesini amaglamistir. Arastirmanin bir diger amaci ise
ogretmenlerin bilimsel stire¢ becerilerini kazandirma {lizerine goriislerini belirlemek ve
uyguladiklart fen ve matematik etkinlikleriyle ne derece tutarli ilerlediklerini
incelemektir. Bu arastirmada, nitel ve nicel veri analizi yontemlerinden
yararlanilmistir. Katilimcilar 2020-2021 yilinda Istanbul ilinde MEB’e bagl okullarda
gorev yapan 30 okul 6ncesi 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirma sonucunda, alt
grupta yer alan 6gretmenlerin yas grubuna uygun olmayan etkinlikler hazirladiklar
goriilmiistiir. Orta ve {ist grupta yer alan 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerine ve

yas grubuna uygun etkinliklere yer verdigi goriilmiistiir.

Literatiirde yer verilmis tim bu ¢alismalar1 6zetlemek gerekirse, Montessori
yaklasimina ve bilimsel siire¢ becerlerine ait okul 6ncesi 6gretmen ve Ggretmen
adaylarina yonelik ¢alismalarin ulusal literatiirde sinirlt sayida oldugu goriilmektedir.
Fen egitimi dahil olmak iizere yapilmis olan calismalarda daha g¢ok Ogretmen
gortiglerine odaklanilmigtir. Montessori yaklasimmin ¢ocuklar ve O6gretmenler
tizerinde olumlu etkilerine ulasilsa da 6zel egitim alaninda uygulanmasinin dezavantaj
olusturulacag belirtilmistir. Ogretmen Ve ogretmen adaylarinin simf ortaminda
donanim eksikliginin bulundugu, fen egitiminde dgretmenlerinde pedagojik anlamda
yeterli egitim alamadigi ve ulasilabilen kaynaklarin yetersiz olduguna ulagilmistir.
Ayni sekilde ogretmenlerin bilimsel siire¢ beceriler hakkinda farkindalik ve 6z-
yeterliligi duygusunun diisik diizeyde oldugu goriilmiistir. Ogretmenlerin
becerilerinin gelistirilmesi igin hizmet i¢i egitim verilmesinin olumlu etkilerine
varilmstir. Ogretmenlerin fen egitimi alanindaki yeterlilikleriyle bilimsel siireg
becerilerinin 6gretimiyle ilgili bir iliski bulunamamistir. Bilimsel siire¢ becerileri
basligi altinda yapilan literatiir arastirmasinda, Montessori yaklasiminin dahil edildigi

bir ¢alismaya rastlanilmamustir.
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2. Uluslararasi1 Arastirmalar

Bu kisimda ilk olarak Montessori yaklasimina yonelik 6gretmen ve 6gretmen
adaylarmin katilimiyla gergeklestirilen arastirmalara yer verilmistir. Montessori
yaklasimu ile ilgili 6gretmen ve 6gretmen adaylariyla yapilan arastirmalara az sayida
rastlanmaktadir. Bu kapsamda literatiire bakildiginda; dgretmen goriisleri (Orn;
Iflazoglu Saban ve Bulut Ozsezer, 2016), kaynastirma egitimi (6m; AK, 2019),
egitimin uygulanabilirligi (6rn; Efe ve Ulutas, 2022; Siaviki vd. 2021) ve STEM
etkinlikleri (6rn; Cakir ve Yalgin, 2021; Cakir ve Altun Yalgin, 2022) ile birlikle
aragtirmalara ulasilmistir. Erken ¢ocukluk doneminde fen egitimiyle ilgili uluslararasi
arastirmalara bakildiginda, okul dncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin katilimiyla
gerceklestirilen uluslararasi ¢alismalar ulusal ¢alismalara gore daha fazladir (6rn; Tu
ve Hsiao, 2008; Seker ve Cavus, 2017). Uluslararasi ¢alismalarda ulusal literatiirden
farkli olarak ogretmenlerin bilime yénelik inang ve tutumlar: (6rn; Barenthien vd.
2018), fen egitimi kavramlarina iliskin metaforik algilar: (6rn; Tas vd. 2020), miifredat
uygulamalar: (6rn; Karademir vd. 2020), soru sorma ve sorgulama becerileri de (6rn;
Hamel vd. 2021) incelenmistir. Yapilan arastirmalarda planlama esnasinda genel
anlamda ogretmenlerin en ¢ok deney yontemini kullandiklarr tespit edilmistir.
Calismalarin ¢ogu nitel veya nitel ve nicel yontemin bir arada kullanildigi karma
arastirmalar yapildigi gorilmistir. Erken cocukluk egitiminde bilimsel siireg
becerileriyle ilgili olarak okul 6ncesi 6gretmen ve dgretmen adaylarmin katilimiyla
yapilmig olan uluslararasi arastirmalar incelendiginde; sadece okul Oncesi
ogretmenlerinin ele alindigi ilgili bir arastirmaya ulasilamamigstir. Okul Oncesi
Ogretmenlerin ve diger smf Ogretmenlerinin dahil edildigi tek bir ¢alismaya
ulagilmistir (6rn; Miles, 2010). Literatiire bakildiginda ilkogretim ogretmenleri (6rn;
Lloyd vd. 2000; Shahali vd. 2017) ve égretmen adaylariyla (6rn; Dogan ve Kurt, 2016;
Inan, 2010; Mbewe vd. 2010) yapilmis olan ¢alismalara rastlanmaktadir. Okul éncesi
ogretmenlerinin fen egitimine yonelik pedagojik yetkinlik ve kavramsallastirmalarinin
bilimsel siireg becerileri ¢ercevesinde degerlendirildigi herhangi bir arastirmaya
rastlanmamustir. Oncelikle Montessori yaklagimina ait uluslararasi ¢alismalar asagida

sunulmustur.

Saleh-Cipolloni, (2016) Montessori yaklasimi egitiminin sonucunda okul
Oncesi Ogretmenlerin {izerindeki degisiklikler incelenmistir. Arastirma siirecinde

Montessori felsefesi ve pedagojisi iizerine egitimler verilmistir. Aragtirma sonucunda
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Montessori egitimi sayesinde ¢ocuklara olan 6znel bakis agilari, 6gretim rollerine olan
algilar1 ve cocuklarin performanslarina karsi bakis agilarinda degisiklikler oldugu
tespit edilmistir. Egitim oncesinde dgretmenlerin daha yapilandirmaci bir bakis agisi

igerinde olduguna ulasilmistir.

Iflazoglu Saban ve Bulut Ozsezer, (2016) Montessori yaklasimina sahip
okullarda galismakta olan 6gretmenlerin Montessori yaklasimiyla ilgili goriislerinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirma kapsaminda Ankara ilinde Montessori
yaklasimi uygulayan ti¢ farkli okulda ¢alisan dokuz 6gretmen ile gériisme yapilmustir.
Nitel arastirma yontemi Kullanarak veriler toplanmistir. Verilerin analiz siirecinde
betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, Montessori uygulayici
ogretmenlerin birbirini destekler nitelikte oldugu ayn1 zamanda ise birbiriyle ¢atisan
farkl1 diisiinceleri olduguna ulagilmistir. Bulgular sekiz baslik olarak ele alinmistir. Bu
bulgular 1s1g1inda ise 6gretmenlerin Montessori felsefesini i¢sellestirdigi goriilmistiir.
Montessori yaklagimini uygulayan dgretmenlerin farkli egitim kurumlarindan egitim
aldigina ve aldiklar1 egitimi ise yedi Ogretmen Yeterli bulurken ikisi yeterli
bulmadigina ulagilmistir. Egitim uygulama boyutunun ise yetersiz olduguna
varilmistir. Tirkiye’deki Montessori yaklasimina sahip okullarin ticari amagla
acildigin1 ve bu okullarin belli standartlar tasimadigini vurgulamiglardir. Montessori
yaklagimina yonelik hizmet igi egitimlere, deneyimli kisiler tarafindan

slipervizyonlara ve bilimsel ¢alismalara ihtiya¢ oldugu goriilmistiir.

Aljabreen, (2017) ABD bulunan Montessori anaokulunda ve geleneksek Suudi
devlet okulda gorev yapmakta olan 6gretmen rollerinin belirlenerek karsilagtirilmasi
amaclanmistir. Arastirma kapsaminda biligsel, sosyal yapilandirmacilik ve ¢ok
kiltirlis teoriler kullamilmistir. Simif gozlemi, derinlemesine gorisme ve ders
plani/6grenci degerlendirme belgeleriyle iki &gretmenden veriler toplanmustir.
Arastirmanin sonucunda, ulusal kiiltiirler ve egitim felsefelerinin bu baglamlarda etkisi
oldugun varilsa da iki farkli okulunda hemen hemen 6gretmen rollerinin ayni olduguna
ulasilmistir. Ogretmenlerin arasinda rollerin farklilig: ise, rolleri benimseme ve uygun
bir sekilde yerine getirme cabalar1 ve felsefelerini kendi 6gretim alanlarinda

uygulayabilme oldugu goriilmistiir.

Ak, (2019) Montessori yaklasimi uygulayicist okul oncesi dgretmenlerinin
kaynastirma egitimi konusunda goriisleri incelenmesi amaglanmistir. Ankara ve

Istanbul ilinden 18 katilmcimin goriisleri incelenmistir. Yarr yapilandirilmis
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goriismeler yapilmistir.  Fenomenoloji deseni ve amacghi Ornekleme ydntemi
kullanilmigtir. Arastirmanin  sonucunda, Montessori uygulayicist  §gretmenlerin
donanim olarak kendilerini yetersiz bulduklarina ulasilmistir. Ozel egitime ihtiyag
duyan ¢ocuklarin bireysel 6zgiirliigii oldugu bir ortamda olmasi1 dezavantajli bir durum
saglayabilecegine ve Ozel egitime ihtiyag duyan g¢ocuklarin igin yapilandirilmis bir

egitim ortamin daha etkili olabilecegi goriislerine ulagilmistir.

Siaviki vd. (2021) Montessori yaklasiminin egitim sisteminde ne olglide yer
verilebilecegi ve uygulanabilecegi arastirilmaktadir. Yunanistan da okul Oncesi
ogretmenligi yapmakta olan 47 kisinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Veri toplamak
icin dort bolimlik 29 sorudan olusan bir anket olusturulup, kullanilmistir.
Aragtirmanin  sonucunda, yaklasimin egitim sisteminde uygulanmasi konusunda
hemfikirlerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu yaklasimim temel ilkelerine yeterli
diizeyde asinadir. Fakat sadece 1/3’iniin Montessori yaklasimmi uygulamakta

olduguna ulasilmistir.

Cakir ve Yalgin, (2021) Montessori yaklasimi kullanilarak hazirlanan STEM
etkinliklerinin 6gretmen adaylarmin fen ve fen Ogretimine yonelik tutumlart
tizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla arastirma yapilmistir. 50 okul oncesi
ogretmen adayi ile calisilmistir. Nicel veri toplama yontemi kullanilmis ve tek grup
Ontest sontest yapilmigtir. Arastirmada nitel verilerinde toplanilmasi agisindan
aragtirmaci nicel verileri toplamak i¢in kullandigi Olcekleri temel alarak yari
yapilandirilmis miilakat formu olusturmustur. Arastirmanin sonucunda, 6gretmen
adaylarimin tutumlar1 tizerinde Montessori yaklasim temelli STEM etkinliklerinin
olumlu bir etkisi olduguna ulagilmistir. Nitel verilerden ulasilan sonug ise, 6gretmen
adaylarinin fene ve fen 6gretmeye yonelik olumlu bir tutum gelistirmesine imkan

sagladigina ve nitel verilerin nicel sonuglar: da destekler yonde olduguna varilmistir.

Cakir ve Altun Yalgin, (2022) Dogu Anadolu’da orta 6lgekli bir ilinde devlet
tiniversitesinde okul 6ncesi 6gretmenligi okuyan 53 6gretmen adayinin Montessori
yaklagimi temelli STEM egitimlerinin 6z yonetimli 6grenme becerileri {izerindeki
etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Oz yonetimli 6grenme becerileri degisiminin
tespit edilmesi amaciyla tek grup on test-son test deseni olusturulmustur. Arastirmada
veri elde etmek i¢in hem nicel hem de nitel yontemler kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, 6n yonetimli 6grenme becerileri arasinda anlamli bir fark bulunmus ve bu

farki gelisimsel yonde desteklendigi nitel analiz sonuglariyla belirlenmistir. Ogretmen
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adaylaria verilen egitimlerin kisisel ve sosyal gelisimlerini destekledigi ve bir

konunun 6grenme Ve 6gretme becerisi kazanmalarinda yardimei olduguna ulasilmistir.

Efe ve Ulutas, (2022) devlete bagli okul 6ncesi kurumlarinda gérev yapan okul
oncesi  Ogretmenlerinin  Montessori  yaklasimini  smiflarinda  uygulamalari
incelenmistir. Calisma Tirkiye’nin farkli sehirlerinde gorev yapmakta olan bes
ogretmenin katilimiyla ger¢eklesmistir. Farkli bolgelerde olan 6gretmenler konferans
goriisme ile miilakata alinip, Montessori yaklasimiyla ilgili deneyimleri hakkinda
konusmalar1 istenmistir. Arastirma sonucunda, diger okul oncesi 6gretmenlerinin
materyal temini, etkinlik ve 6gretim stilleri agisindan elestirilere maruz kaldiklarina

ulagilmigtir. Fakat 6gretmenlerin Montessori uygulamaya devam ettigi goriilmiistiir.
Uluslararasi fen egitimine yonelik ¢aligmalar ise su yondedir;

Coulson, (1992) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik olan
tutumlarin inceleyen bir 6lgek gelistirilmistir. Katilimeilar, okul 6ncesi 6gretmenligi
birinci simif 200 dgretmen adayindan olusmaktadir. Olgme araci, dortlii likert tipli
Olgek, biyografik degiskenler ve iki acik uglu sorudan olusmustur. Arastirma
sonucunda, 12. Smf diizeyinde fen bilgisi egitimi almig 6gretmen adaylarinin, tiim
olgeklerde fen bilgisi diizeyi yetersiz olan 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek puan

aldiklar1 goriilmiistiir.

Kallery ve Psillos, (2001) okul o6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi bilgi
diizeyleri ve bilim anlayislarini siniflarinda nasil kullandiklar1 incelenmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini Yunanistan’da egitim veren 103 okul oncesi dgretmeni
olusturmaktadir. Calisma iki asamadan olusmaktadir. Ilk asamada okul oncesi
ogretmenlerinin sordugu sorular ile ortaya c¢ikan kavramlar uygulanms. Ikinci
asamada Ogretmenlerin planladiklar1 kavramlar ile etkinlikler uygulanmistir.
Aragtirmanin iKi asamasina da bakildiginda O6gretmenlerin ¢ocuklar tarafindan
yoneltilen sorulara dogru cevaplar vermedikleri ve kavramlar hakkinda yanilgilari
oldugu goriilmiistiir. Calismanin sonucunda, 6gretmenlerin ankete verdikleri cevap ile
smif i¢cinde kullandiklar1 kavramlar incelendiginde anketten yiiksek puan almalarina
ragmen smifta bilimsel olarak niteligi yiiksek egitim gerceklestirmedikleri

saptanmistir.

Kallery, (2004) ¢alismada 6gretmenlerin fen egitiminde yasadiklar1 endiseleri,

fen alaninda uygulama yaparken yasadiklari zorluk ve ihtiyaglarinin belirlenmesi
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amaglanmistir. Arastirma Yunanistan da yapilmigtir. Katilimeilart 11 okul oncesi
dgretmeni olusturmaktadir. Ogretmenler ile goriisme ve gozlemler gergeklestirilmistir.
Calismanin sonucunda, o6gretmenlerin fen alanina dair yeterli bilgileri olmadigi
goriilmiistiir. Ogrencilere fen ile ilgili konular1 agiklamada zorluk yasadiklari ve bu
yiizden etkinlikleri planlarken fen etkinliklerine daha az yer verildigi saptanmustir.
Arastirmaci, 0gretmenlerin ¢ocuklar ilizerinde yanlis 6grenmelerden olusacaklarina

dair tedirginlikleri oldugunu belirtmistir.

Faulkner-Schneider, (2005) yaptig1 ¢calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
egitimi bilgi diizeylerini, inanglar1 ve tutumlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi ile
ogretmenler tarafindan uygulanan etkinlikler incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini
778 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Calismaya katilan 6gretmenlere anket
uygulanmistir. Ogretmenlerin inanglari ve tutumlar ile fen etkinliklerinin igeriginin
korelasyonunu oOlgmek igin alt oOlgekler kullanilmigtir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin fen egitimine kars1 tutumlar: ne kadar olumlu ise sinif iginde uygulanan
etkinliklerinde arttigi gozlemlenmistir. Genel olarak aragtirmada 6gretmenlerin fen
egitimine dair bilgilerinin cesitlilik gosterdigi gortilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin fen

egitimi hakkinda olumlu tutum ve inanglara sahip olduklar1 saptanmustir.

Vural ve Hamurcu, (2008) okul 6ncesi 6gretmenligi alaninda egitim gormekte
olan 6gretmen adaylarinin 6z yeterlilik inanglarinin incelenmesi amaglanmistir. Hem
nicel hem de nitel yontemler kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, tigiincii sinifta
egitim gormekte olan 6gretmen adaylarinin 6z yeterlilik inanglarinin yiiksek olduguna

ulasilmistir.

Tu ve Hsiao, (2008) okul oncesi 6gretmen adaylarmin fen etkinlikleri
esnasinda ¢ocuklar ile olan iletisimleri incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini 13
okul 6ncesi egitim kurumunda calisan 20 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada okul
oncesi 6gretmenlerinin bilim kodlama formu, okul oncesi sinif 6gretmeni goriisme
formu ve okul oncesi ogretmeni sozel etkilesim kodlama formu kullanilmistir.
Ogretmenler iki egitim giiniinde sabah serbest oyun zamaninda videoya cekilmistir.
Okul 6ncesi 6gretmenleri Neuman’nin bilim kavrami baglaminda gézlemlenmistir.
Calismanin sonucunda, dgretmenlerin blok merkezinde genellikle 6lgme ve sayma
sorusu, dramatik oyun merkezinde ise ¢ogunlukla akil yiiriitmeye dayali sorular
yonlendirdikleri gdzlemlenmistir. Ogretmenler sanat alaminda g¢ocuklar ile daha

etkilesim kurmaya egilimliydiler. Iki giiniin videosu incelendiginde ilk giin
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Ogretmenlerin daha kapali uclu sorular yonelttigi, ikinci giin ise daha acgik ve
diisinmeye  yonlendiren sorular sorduklart  gozlemlenmistir.  Arastirmada
O0gretmenlerin ¢ocuklarla 6lgeme ve degerlendirme odakli etkilesimde bulunduklari

sorular yonelttikleri goriilmiistiir.

Ozbek ve Sigirtmag, (2011) okul éncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik
goriisleri, etkinlik planlamalar1 ve uygulamalar1 arastirilmaktadir. 64 okul oncesi
Ogretmeninin katilimiyla ¢alisma gercgeklestirilmistir. Veri toplanirken nitel boyutta
goriisme ve goézlem yapilmis; nicel boyutta ise anket uygulamistir. Bulgular
sonucunda, okul oncesi 6gretmenleri ¢ocuklarin erken yaslarda fen egitimi almasi
gerektigini belirtmistir. Uygulama esnasinda dgretmenlerin en ¢ok deney yonteminin
tercih ettigi ve sonrasinda ise drama ve gezi kullandiklarina ulasilmistir. Fen egitimine
baglamadan Once ¢ocuklarla soru-cevap seklinde sohbet ettikleri, materyalden
bahsettigi, ¢caligmaya ait bilgi verildigi ve en son asamada ¢alismay1 uyguladiklar

gorilmiustir.

Akcanca vd. (2017) erken c¢ocukluk déneminde uygulayicisi olan
ogretmenlerin fen uygulamalarina yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Nitel arastirma desenlerinden biri olan durum calismasi kullanilmistir. Kars ilinde
farkli okullarda uygulama yapan ve deneyim siiresi 3-16 yil arasinda olan 20 okul
oncesi dgretmenleriyle ¢alisilmistir. Veriler yari yapilandirilmis gézlem formalariyla
toplanmigtir. Aragtirma sonuglarina gore, dgretmenler uygulamalart i¢in malzeme
seciminde 6zen gosterdigine, uygulamanin ¢ocuklar tarafindan dikkat ¢ekici olmasina
ve c¢ocuklarin yas grubuna aymi zamanda ise gelisim diizeylerine gore planlamaya
calistiklarina varilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi yontemlerinden en

cok deney uyguladiklar1 goriilmistiir.

Seker ve Cavus, (2017) Usak Universitesinde egitim gérmekte olan 128 okul
Oncesi egitimi dgretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z yeterlilik diizeyleri
incelenmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine yonelik 6z-yeterlilik
algilarinin yiiksek olduguna ulasilirken; yas, cinsiyet ve mezun olduklar lise tiiriiniin

oz-yeterlilik algilarina bir etkisinin olmadigina ulagilmistir.

Haseki-Demir ve Cakmak-Giileg, (2017) ogretmenlerin fen egitimi igin
kullanilan MEB programina ve materyallerine iliskin goriisleri incelenmektedir.

Tesadiifi 6rnekleme yontemiyle Malatya ilindeki okul &ncesi kurumlarda gorev
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yapmakta olan 200 okul 6ncesi 6gretmeniyle galisilmistir. Arastirmacinin hazirladigi
acik uglu fen egitimi anketi ile nitel bir yontemle veriler toplanmis ve igerik analizi
yapilmustir. Bulgular, MEB programinda yer alan bilgilere gore fen 6gretimi agisindan
egitim ortaminin yetersiz oldugu belirlenmis, sinif igerisinde var olan materyallerinde

verimli ve uygun kullanilmadigina ulagilmistir.

Thulin ve Redfors, (2017) galismalarinda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen
hakkinda goriislerini ve okul 6ncesi donemdeki roliinii raporlamay1 amaglamstir.
Arastirmada 107 katilimciya bir donemlik kurstan 6nce ve sonra cevaplayabilecekleri
acik uglu sorular igeren bir anket yoneltmislerdir. Calisma nitel arastirma yontemi ile
gerceklestirilmigtir. Arastirmanin sonucunda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin genelinin
bilimi biyolojiyle sinirlandirdigin1 ve kimya ve fizik egitim hayatlarinda olmasina
ragmen genelinin gorislerini sinirli tuttugu goériilmistir. Cok az 6grencinin bilime
kars1 olumsuz tutuma sahip olduklarmi fakat bu goriislerini 6gretim yontemlerine

uyum saglama konusunda sorun yasadiklari saptanmaistir.

Barbaroglu ve Okur Metwalley, (2018) fen egitimine yonelik okul oncesi
ogretmen goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Corum ili merkez ili ve ilgelerinden
189 6gretmenin katilimiyla aragtirmanin ¢alisma grubu olusmustur. Betimsel arastirma
yontemlerinden biri olan tarama modeli kullanilmis. Yart yapilandirilmig goriisme
formuyla veriler toplanmis ve igerik analizi kullanilarak veri analizi
gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin fen egitimi alanina karsi
pozitif bakis agilar1 olduguna ulagilmistir. Cocuklar i¢in fen egitimi alaninin 6neminin
farkinda olan 6gretmenlerin bu alana olan yaklagimini olumlu yonde etkilerken, fen
egitimi alaninda 6gretmenlerin bilgi yetersizliklerinin olusu yaklagima bakis agilarini
da olumsuz yénde etkilenmesine sebep oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin materyal
eksikligi, ortamin yetersizligi ve simif sayisinin yiiksek olmasindan kaynakli etkili
sonuglar elde edemeyisinden Otiiri motivasyonlarinin  diistiigline varilmistir.
Ogretmenlerin fen egitimi alaniyla ilgili olarak hizmet ici egitimlerle desteklenmek

istediklerine ulagilmustir.

Gerde vd. (2018) okul oncesi 6gretmenlerinin fen, matematik ve erken
okuryazarlik 6gretiminde ve sinifta i¢indeki fen uygulamalarina dair 6z yeterliklerini
incelemislerdir. Calismanin 6rneklemi 67 okul 6ncesi 6gretmeninden olugsmaktadir.
Calismanin sonucunda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve fen 6gretimi agisindan 6z-

yeterliliklerinin diisiik oldugu saptanmistir. Ayrica fen 6gretimine dair 6z yeterlilik
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diizeyi diisiik olan 6gretmenlerin ¢ocuklarinda fen ogretimine dahil etme siklig

diistiktiir.

Ocak ve Korkmaz, (2018) okul dis1 6grenme ortamlarin hakkinda fen bilimleri
ve okul oOncesi Ogretmenlerinin  goriislerinin  incelenmesi  amaglanmustir.
Afyonkarahisar ilinde gore yapmakta olan 12 fen bilimleri ve 16 okul &ncesi
ogretmeniyle calisgilmigtir. Katilimecilar amagli 6rneklem yontemlerinden biri olan
durum orneklemesiyle se¢ilmistir. Veri toplanirken, nitel yontem tercih edilerek yari
yapilandirilmis gériisme formu hazirlanip, kullanilmistir. Igerik analizi kullanilarak
verilerin sonuglarina ulasilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmenler okul disi
ogrenme ortamlar1 sayesinde ¢ocuklarin yaparak-yasayarak 6grenecegi ve bu sayede
kalic1 6grenmenin gergeklesebilecegi ayn1 zamanda soyut bilgilerin somutlagmasinda
yardime1 bir ortam olabilecegini belirtmislerdir. Ogretmenler okul dis1 6grenme
ortamlarimin sinifin kalabaligi olusu, maddi durumu ve olusabilecek olas1 tehlike
durumlarimin da dezavantaj olarak géz oniinde bulundurulacak stiregler oldugunu ifade

etmistir.

Barenthien vd. (2018) okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilim hakkinda gortisleri
tizerine yeterli bilgi bulunmamaktadir. Bir test araci gelistirmek amaciyla okul 6ncesi
ogretmenlerinin mesleki bilgisine yonelik literatiir incelenmistir. Literatiir taramasi
sonucunda, ogretmenlerin bilim tizerine alan bilgilerini ve pedagojik alan bilgisi
kavramsallastirilmistir. Kavramsallagtirmalar sonucunda, bir kagit kalem testinin ilk
versiyonu gelistirilmistir. 318 okul 6ncesi 6gretmenine uygulanmistir. Test gecerli ve
giivenilir kabul edilmektedir. Aragtirma sonucunda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilim
tizerine olan kavramlara iliskin alan bilgileri ve pedagojik alan bilgilerinin deneysel

olarak ayrilabilecegi goriilmiistiir.

Alkis Kiigiikaydin ve Gokbulut, (2020) yaptiklari aragtirmada okul dncesi
ogretmenligi, sinif 6gretmenligi ve fen dgretimi programindaki 6gretmen adaylarinin
fen 6gretimine iliskin tutumlari incelenmistir. Arastirmada iliskisel tarama modelinden
yararlanilmistir. Katilimcilar, Tirkiye’de 2018 — 2019 egitim 6gretim yilinda devlet
tiniversitesinde egitim goren, rastgele secilen 236 Ogretmen adayr tarafindan
olugsmaktadir. Calismanin sonucunda, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin genelinin
kesfedici 6gretim yontemine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Sinif 6gretmeni adaylarinin

geleneksel ve kavramsal 6gretim yontemini benimsedikleri saptanmistir.
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Opperman vd. (2019) Almanya’da bes ve alt1 yas araliginda 277 ¢ocuk ve 348
okul 6ncesi 6gretmeniyle yiiriitiillen ¢alismada, 6gretmenlerin 6z-yeterlilik inanglari,
Ogretim uygulamalar1 ve cinsiyet farkliliklariyla fen motivasyonu arasindaki
etkilesimin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bulgular, okul oncesi 6gretmenlerinin 6z
yeterlilik inanglariyla, ¢ocuklarin fen alanindaki 6z-yeterlilik inanglarinin arasinda bir
iliskinin oldugunu géstermistir. Yapilan ¢oklu grup analizleri ise bu iliskinin cinsiyete

gore farklilik gosterdigini ortaya koymaktadar.

Pierro, (2019) dort okul oncesi Ogretmeninden olusan ¢alisma grubu
belirlenerek, erken ¢ocukluk egitimi ve dgretimi dahilinde fen egitiminin etkilerinin
incelenmesi amaglanmaktadir. Ogretmenlerle fen egitimine dair 6grenme ve 6gretme
deneyimleri gecmis zaman ve simdiki zaman seklinde gériisiilmiistiir. Ogretmenlerin
bilime bakis acilarmi anlamak adina siif i¢i gozlemler yapilmistir. Arastirma
sonucunda, ge¢mise yonelik 6grenme deneyimleri ve kisisel 6zelliklerinin fen

Ogretiminin okul dncesi 6gretmenlerinin tizerinde etkisi olduguna ulasilmistir.

Simsar ve Dogan, (2019) okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik
gortiglerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Calisma grubu Kilis ilinde egitim
vermekte olan 70 okul oncesi Ogretmeninden olusmaktadir. Nitel arastirma
yontemlerinden goériisme teknigi kullanilarak veri toplanmistir. Veri analizi kisminda
ise icerik yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, {iniversitelerde verilen fen
egitiminin ve fen egitimine iliskin kaynaklarin yetersiz olduguna ulagilmistir. Okul
oncesi 6gretmenlerin planlama ve uygulama siirecinde kendilerini yeterli bulduklarini
goriilmistiir. Erken ¢ocukluk déneminde fen egitiminin baglamasi gerektigini diisiinen
ogretmenlerin, materyal eksikligi oldugu ve Ogretmenlerin bu noktada materyal
gelistirdiklerine varilmistir. Tim bu bulgular dogrultusunda, fen etkinliklerin
uygulanmasi sirasinda deney, soru cevap, drama, grup ¢alismasi ve gezi gozlem
yontemlerinin kullanildigi ayn1 zamanda fen egitimini degerlendirme kisimda ise
cocuklarin Ogrenip sonug ¢ikartmasina ve aktif katilimlarina 6nem verdikleri

belirlenmistir.

Tas vd. (2020) fen ve fen egitimi kavramlarina iliskin metaforik algilarinin
incelenmesi amaciyla Cukurova Universitesinde egitim gérmekte olan 227 okul éncesi
ogretmen adayiyla c¢alisilmistir. Belli ctimlelerdeki bosluklari arastirmaya katilan
kisilerin doldurmasi istenmistir. Elde edilen cevaplara gore icerik analizi yapilmistir.

Arastirmalardaki verilerdeki metaforlar bilestirilerek yedi kategoride toplanmustir.
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Aragtirma sonucunda, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin tiretmis olduklari metaforlarin

biiyiik bir kisminin bakis agilarin1 olumlu sekilde yansittigina ulagilmstir.

Dagli ve Daglioglu, (2020) okul o6ncesi Ogretmenlerinin fen egitimi ve
uygulamalariyla ilgili goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma kapsaminda,
Sivas il merkezinde Milli egitim Bakanligi’na erken ¢ocukluk kurumlarina ve Ali
Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi’na bagli giindiiz bakim evlerinde egitim
vermekte olan 150 6gretmen ile ¢alisilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden olan
durum galismas1 deseni kullanilmistir. Okul 6ncesi donemde fen egitimi igerigine
iliskin 6gretmen goriisleri goriisme formu gelistirilerek arastirmanin amacina ulagsmast
saglanmustir. Igerik analizi ile arastirmanin verileri incelenmistir. Varilan bulgular
sonucunda, 6gretmenlerin %78.9°u fen egitiminin belli standartlar1 olmas1 gerektigini

diistiniirken, %7.5’i standartlarinin olmamasini gerektigini belirtmistir.

Karademir vd. (2020) okul o6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi kapsaminda
etkinlik siiregleri, egitim siirecinde kullanmay tercih ettikleri yontem ve teknikleri ve
karsilastiklar1 sorunlar1 belirlenmesi amaglanmistir. Calisma grubu, Mus il merkez
ilcesinde ¢alismakta olan 12 kadin okul Oncesi Ogretmeninden olusmaktadir.
Ogretmenler amacli  6rnekleme yontemlerinden olan  6lgiit  6rneklemeyle
belirlenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak veriler toplanmustir.
Arastirma sonucunda, fen egitimin niteligini arttirmak igin ¢ocuk merkezli bir
anlayisla ilerlenmesi, geri donistiiriilebilir materyallerin kullanilmasi1 ve siif dist

ortamlarla bu siireglerin biitiinlestirilmesi gerektigine ulagilmistir.

Yagmur Kolcu ve Oztuna Kaplan, (2020) calismalarinda okul 6ncesi
ogretmenlerinin kendilerini fen alaninda ne derece yeterli gordiiklerini belirlemek ve
bu konudaki farkindaliklarini, yeterliliklerini belirlemektir. Arastirma nitel arastirma
yontemiyle gerceklestirilmistir. Katilimeilar, maksimum gesitlilik 6rneklemesiyle bes
okul oncesi Ogretmeninden olugmaktadir. Veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmig goriisme formlart kullanilmistir. Calismanin sonucunda, okul oncesi
ogretmenlerinin fen alaninda kendilerini yetersiz bulduklari ve egitim programlarinda

fen etkinliklerine daha az yer verildigi saptanmugtir.

Hamel vd. (2021) calismalarinda 6gretmenlerin is birligi i¢inde yapilan fen
arastirmalari sirasinda soru sorma teknikleri incelenmistir. Dort 6gretmen tarafindan

uygulanan 14 okul 6ncesi fen dersinde 755 soruyu tiirline Ve igerigine gore siniflandi.
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Calismanin sonucunda, 6gretmenlerin genel olarak kapali uglu sorular yonelttikleri ve
acik uclu sorulardan daha fazla oldugu goriilmiistiir. Isbirlik¢i arastirma etkinliklerinin
ogretmenlerin agik uglu sorular yoneltmelerinde bir yontem olarak kullanilabilecegi

saptanmistir.

Uluslararas1 erken ¢ocukluk doneminde bilimsel siire¢ becerilerine iliskin

caligmalar ise su yondedir;

Lloyd vd. (2000) ilkogretim 6gretmenlerinin temel bilimsel siireg becerilerinin
Ogretilmesine yonelik giivenlerini ve bakis acilarim1  degistirme siirecleri
arastirtlmaktadir. Caligma grubu, 15 ilkdgretim okulunda goérev yapmakta olan toplam
30 ogretmenden olusmaktadir. Calisma sonucunda, 6gretmenlerin bilimsel siireg

becerilerinin orta diizeyde oldugu gorilmiistiir.

Inan, (2010) &gretmen adaylarmin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin alan
becerilerinin yetkinligi incelenmistir. Calisma nitel arastirma tekniklerinden 6rnek
durum incelemesi kullanilarak gergeklestirilmistir. Katilimcilar, Okul dncesi 4. Sinif
ogretmen adaylarindan 31 kadin, iki erkek olmak tizere 33 6gretmen adayindan
olugsmaktadir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin sirasiyla gozlem, 6lge, iletisim,
karsilagtirma, tahmin etme, gruplandirma ve veri kaydetme becerilerini ¢ok

kullandiklar1 goriilmiistiir.

Miles, (2010) 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma diizeyleri
incelenmistir. Bulgular sonucunda, bilimsel siire¢ becerisinde 6gretmenlerin iyi
diizeyde olduguna ulasilmistir. Ogretmenlerin siniflandirma, verileri yorumlama ve
deney yapma da iyi seviyede, grafik, gézlem ve degiskenleri kontrol etmede kotii
seviyede oldugu tespit edilmistir. Ogretmenler iyi derecede belli becerilere sahip olsa

da daha fazla bilgi edinmek amaciyla bu yondeki becerilere yogunlastigi goriilmustiir.

Mbewe vd. (2010) 6gretmen adaylarin bilimsel siire¢ becerileri yeterlilikleri,
bilimsel siireclere ilgileri ve kavramsal fen anlayislar1 arastirilmistir. Orneklem,
Tiirkiye’de bir iiniversitede egitim gérmekte olan 91 ilkokul 6gretmeni adayindan
olugsmaktadir. Arastirma sonucunda ogretmen adaylarinin yiiksek diizeyde bilime
ilgileri ve asinaliklart oldugu goézlemlenmistir. Fakat bilimsel siire¢ becerilerinin

kavramsal anlayisinin diistik oldugu goriilmiistiir.

Dogan ve Kurt, (2016) okul oncesi Ogretmen adaylarimmn bilimsel siireg

becerilerini belirlemek ve bilimsel siire¢ becerilerini belirlemek amaciyla likert tipi
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gecerliligi ve giivenirliligi olan bir test gelistirmek amaglanmistir. Olgegin taslag
Afyon Kocatepe Universitesi’nde egitim goren 141 iigiincii simf ve dordiincii simif
Ogretmen adayina 2013-2014 egitim yilimin bahar doneminde uygulanmis ve test
edilmistir. Daha sonra bu test Kiitahya Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesi okul
oncesi egitim goren 138 6gretmen adayina uygulanmistir. Caligma sonucunda, okul

oncesi 6gretmen adaylarinin bilimsel siireg beceri diizeyleri orta diizeyde ¢ikmustir.

Shahali vd. (2017) calisma tesadiifi orneklemeyle se¢ilen 52 ilkGgretim
okulunda ¢alismakta olan 329 fen bilgisi 6gretmeninin bilimsel siire¢ becerileri
aragtirtlmistir. Veri toplanirken, Bilimsel Siire¢ Becerileri Anketi kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda, 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini kavramsal olarak
algilamalarmin, uygulamalarinda bilimsel siireg becerilerine yer verilmedigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin bilimsel siireg becerilerini anlamlandirmalari, égretim
niteliklerine gore farklilik gosterdigi fakat dgretim deneyimlerine gore bir farklilik

gostermedigi gozlemlenmemistir.

Ozetle, Montessori yaklasimi ve bilimsel siire¢ becerileri temelinde okul 6ncesi
Ogretmen Ve dogretmen adaylarina yonelik aragtirmalarin uluslararas: literatiirde sinirl
sayida oldugu goriilmektedir. Ele alinan arastirmalarda Montessori yaklasiminin okul
oncesi Ogretmenleri tarafindan uygulanabilirligi yoniinde oldugu tespit edilmistir.
Okul o6ncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylariyla yapilmig fen egitimine yonelik
caligmalara literatiirde daha fazla yer verilmistir. Ogretmenin fen egitimine ydnelik
bilgisi cocuklarinda 6grenme siirecini etkileyen unsurlardandir. Ogretmenlerinin fen
egitimine yonelik bakis agilarinin olumlu oldugu fakat fen egitimi kapsaminda yetersiz
bilgiye sahip olmalar1 6gretmenlerin ders isleyis siirecini de etkiledigine ulasilmustir.
Alternatif yaklagimlar kapsaminda okul 6ncesi 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri
tizerinden ele alinan hicbir uluslararasi arastirmaya rastlanmamustir. Bilimsel siireg
becerilerine yonelik ¢aligmalarin ise okul 6ncesi 6gretmenlerinin bakis agisi temelinde

daha fazla vurgu yapilmasi gerektigini gostermistir.
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III. YONTEM

Montessori uygulayicist okul oOncesi Ogretmenlerinin  bilimsel siireg
becerilerinin dgretimine iligskin goriis ve uygulamalariin incelendigi aragtirmanin bu
kisminda; arastirmanin modeli/deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasina iligkin bilgiler yer almaktadir. Ulasilan veriler dogrultusunda analiz
siirecine dair bilgiler bulunmaktadir. Sekil 1°de arastirmanin metodolojik tasarimina

iligkin bilgiler sunulmustur.

T~
Nitel Arastirma
~_
Al rastir o
ragtirma Katiimcilar
Deseni
S ~—
VR ot vani Tene
Montessori Yaklagimi En Az
Durum Caligmasi mm‘ﬁnm On Lisans
Ny ~__ N~
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" I EnAz3 Vil
Coklu Durum Caligmas: Mesleki Deneyim
- S~
N
Veri Toplama
Araglari
S~——
TN TN
Ders m-;- o':::‘-.hnd-m BSB Gardgme Sorulan
~_ S~
7N
Sinif Igi Gazlem
~_

Sekil 1 Aragtirmanin Metodolojik Tasarimi

A. Arastirma Deseni

Montessori uygulayicisi  okul o6ncesi Ogretmenlerinin  bilimsel siireg
becerilerinin 6gretimine iliskin gorlis ve uygulamalarinin incelenmesi amaciyla

gerceklestirilen bu ¢alismada nitel arastirma yéntemi kullanilmigtir. Nitel arastirma,
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sozli iletisim yoluyla metinsel materyalin sistemli bir sekilde toplanarak, diizenlenip
ve yorumlanmasidir. Insanlarin dogal ortamlarinda deneyimleri sonucunda
davraniglarini, gériislerini etkileyen olaylarin arastirilmasinda kullanilan bir yéontemdir
(Malterud, 2001). Nitel arastirmalar, var olan olgularin tespit edilmesinden hareketle
dogal arastirma, bir konunun sosyal bir ortamda ayrintili bir bigimde incelenmesinden
kaynakli alan arastirmas: ve probleme yonelik 6znel goriisleri icermesi nedeniyle
yorumlayict arastirma seklinde c¢esitli isimlendirilmistir (Baltaci, 2017). Olaylarin,
bakis agilarinin ve algilarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir sekilde ortaya
konmastyla yiirtitiilen bir siire¢ olan nitel arastirma yontemi; gozlem, goriisme ve belge
analizi gibi gesitli nitel veri olusturma yontemlerini igerir (Y1ildirim ve Simsek, 2016).
Aragtirilan siireci kapsaminda, dis etkenlerin insanin dogasina yansimasinin say1 ve
sembollerden ¢ok daha fazla oldugu anlayisindan yola ¢ikarak nitel arastirma yontemi

benimsenmistir (Thomson, 2011).

Aragtirmada, sinirlar1 olan bir sistemin detaylandirilarak incelenmesi ve
anlatilmasi1 amaglandigindan dolay1 nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi
deseni kullanilmigtir (Merriam, 2013). Durum ¢alismasi, yiiriitiilen bir sistemin nasil
calistigi hakkinda sistematik bilgi toplamak igin ¢esitli veri toplama araglar
kullanilarak o sistemin ayrintili olarak incelenmesini saglayan metodolojik bir
yaklagimdir (Chmiliar, 2010). Ancak durum galismasi, Stake’e (2005) goére bir
metodoloji degil, cercevesi belli olan bir sistem igerisinde neyin calisilacaginin
belirlenmesi anlamina gelir. Bir diger yandan, Creswell (2018)’e goére durum
calismasi; arastirmacinin belli bir zaman igerisinde sinirlandirilmis bir veya birden ¢ok
durumun ¢oklu kaynaklar1 barindiran veri toplama araglar (gézlemler, goriismeler,
gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar, anketler) ile detayli bir sekilde inceledigi,
durumlarin ve duruma bagh konularin tanimlandig: nitel arastirma yaklagimidir. Ele
alinan durum Montessori uygulayicist okul oncesi 6gretmenlerinin bilimsel siire¢
becerilerinin dgretimine iliskin goriislerinin ve uygulamalarinin incelenmesidir. Bu
arastirmada birden fazla durum incelenmesinden kaynakli ¢oklu durum calismasi
kullanilmistir. Coklu durum c¢alismasi, bir konu hakkinda birden ¢ok orneklem
secilerek yapilir. Coklu durum ¢alismasi, tekli durum galismasina nazaran genelleyici,
kapsayici ve giivenilirdir (Creswell, 2018). Tiim bu bilgiler dogrultusunda, ayrintili bir
sekilde betimleme yapilmas: ve 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin

goriislerine ulagmak i¢in {i¢ farkli veri toplama kaynagina yer verilmistir.
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B. Calisma Grubu

Aragtirma, Istanbul’da Montessori uygulayicist okul 6ncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan bes okul oncesi Ogretmeninin  katilimi ile
gerceklestirilmistir. Katilimcilar amacglt 6rnekleme yontemlerinden biri olan olgiit
orneklemeye gore segilmistir. Amacglh drnekleme, yaym olarak kullanilan bir teknik
olmakla birlikte nitelikli bilgileri i¢ceren durumlarin tespit edilip, secilmesi olarak
bilinmektedir (Yagar ve Dokme, 2018). Olgiit drnekleme, veri toplanirken problem ile
ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip olan kisiler, olaylar, nesneler ya da
durumlardan maksimum diizeyde veriye ulasilarak, derinlemesine arastirma
yapilmasidir (Biiyiikoztiirk, 2016; Patton, 2014). Bu yontemde amag, Oncesinde
belirlenen bazi dlgiitlerin tiim durumlart karsiliyor olmasi ve gézden gegirilmesidir.
Bu olgiitler arastirmaci tarafindan da belirlenebilir ya da 6nceden hazirlanmis da
olabilir (Basaran, 2017). Bu arastirmada belirlenen olgiitler; 2022-2023 yul1 i¢erisinde
Montessori uygulayicist okul oncesi egitim kurumda aktif bir sekilde calisiyor olmasi,
en az on lisans mezunu olmas: ve en az ti¢ yillik mesleki kideme sahip olmasi
seklindedir. Asagida calismaya katilim saglayan okul oncesi Ogretmenlerinin

ozellikleri betimlenmistir.

Cizelge 1 Katilimeilarin Ozellikleri

o Mesleki al Ogrenci Simf
Katihme1 Cinsiyet  Yas Deneyim Ogrenim Durumu Grubu  Meveudu

) Lisans (Cocuk Gelisimi) i
H-1 Kadmn 25 4 Yiiksek Lisans (Okul Oncesi) 48-60 ay 13
I-2 Kadin 31 12 On Lisans (Cocuk Gelisimi)  36-48 ay 8

) On Lisans (Cocuk Gelisimi) )
M-3 Kadn 38 14 Lisans (Cocuk Gelisimi) 60-72 ay 13
F-4 Kadin 30 10 On Lisans (Cocuk Gelisimi)  36-48 ay 8
G5 Kadim 23 3 On Lisans (Cocuk Gelisimi) 48-60 ay 13

Lisans (Sosyoloji)

*Ogretmenlere bu ¢alismada kimliklerini gizli tutmak icin takma isimler verilmistir.

H-1 Ogretmen: 25 yasindadir. Meslek lisesi cocuk gelisimi boliimiinii
bitirdikten sonra 6zel bir iiniversitede ¢ocuk gelisimi bolimiinde lisans egitimini
tamamlamigtir. Lisans egitimini tamamladiktan sonra 6zel bir iiniversitede okul ncesi
egitimi alaninda tezli yiiksek lisans egitimine devam etmektedir. Liseden itibaren

cesitli okul oOncesi ve o6zel egitim kurumlarinda ayni zamanda hastanede staj

63



deneyimleri vardir. Universite yilindan itibaren farkli seminerlere ve egitimlere
katilarak pedagojik donanimini arttirmistir. Okul 6ncesi 6gretmeni, Montessori egitimi
sertifika programina katilmistir ve hizmet i¢i egitimler almaktadir. Buna ek olarak,
cocuklarla ilgili olarak ii¢ farkli egitimde uygulayici sertifikasina sahiptir. Montessori
yaklasimina sahip bir kurumda mesleki deneyimi 3 yildir. Montessori uygulayicisi
oldugu erken ¢ocukluk kurumunda dort yas grubuna rehberlik etmektedir.

I-2 Ogretmen: 31 yasindadir. Meslek lisesi cocuk gelisimi bitirdikten sonra
0zel bir tiniversitede ¢ocuk gelisimi boliimiinde 6n lisans egitimi bitirmistir. Liseden
itibaren okul 6ncesi ve 6zel egitim kurumlarinda stajyerlik yapmistir. Mesleki hayati
boyunca farkli okullarda 6gretmenlik deneyimi vardir. Calisma hayatinda pedagojik
anlamda kendi donanimini artirmak adina gesitli egitimlere katilmistir. Okul 6ncesi
ogretmeni, Montessori egitimi adina ¢ok sayida hizmet i¢i egitime Katilmistir. Mesleki
hayat1 disinda kigisel gelisimi iginde egitimlere katilim saglamistir. Montessori
yaklasimina sahip bir kurumda mesleki deneyimi altt yildir. Suan da Montessori

uygulayicisi oldugu erken ¢ocukluk kurumunda ii¢ yas grubuna rehberlik etmektedir.

M-3 Ogretmen: 38 yasindadir. Meslek lisesinde ¢ocuk gelisimi boliimiinii
bitirmis ve ¢esitli okul Oncesi kurumlarinda stajyerlik deneyimi vardir. Lise
egitiminden hemen sonra cesitli kurumlarda okul Oncesi Ogretmenligi yapmis
sonrasinda kisa bir siire ¢ocuk esirgeme kurumunda ¢alismistir. Calisma hayatina kisa
bir siire verdigi esnada, 6n lisans ¢ocuk gelisimi boliimiine baglamigtir. Ayn1 zamanda
halka iligkiler okuyarak, farkli bir programda lisans egitimini tamamlamistir. Caligma
hayatina tekrar dondiigiinde 6n lisans olarak bitirdigi cocuk gelisimi boliimiinii, lisans
programina tamamlamak i¢in egitime devam etmistir. Okul Oncesi Ogretmeni,
Montessori egitimi adina farkli zamanlar ¢ok kez hizmet igi egitime katilmustir.
Montessori yaklasimina sahip bir okul 6ncesi kurumunda bes yildir ¢aligmaktadir.
Suan da Montessori uygulayicist oldugu erken ¢ocukluk kurumunda bes yas grubuna
rehberlik etmektedir.

F-4 Ogretmen: 30 yasindadir. Meslek lisesinde ¢ocuk gelisimi boliimiinden
mezun olmustur ve lise siirecinde okul 6ncesi kurumlarinda stajyerlik yapmustir.
Lisede tamamlamis oldugu egitimden sonra devlet {iniversitesinde 6n lisans ¢ocuk
gelisimi okumustur. Mesleki gelisimini desteklemek amaciyla cgesitli egitimlere
katilmistir. Okul oncesi dgretmeni, Montessori egitimini 6grenmek ve uygulamak

adina hizmet i¢i egitimlere katilmistir. Calisma hayatinda ii¢ yi1l devlet okulunda
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ticretli 0gretmenlik yapmis, toplamda 10 yil bir deneyime sahiptir. Montessori
yaklasimina sahip olan bir kurumda alt1 yillik mesleki deneyimi vardir. Montessori

uygulayicisi oldugu erken ¢ocukluk kurumunda ii¢ yas grubuna rehberlik etmektedir.

G-5 Ogretmen: 23 yasindadir. Meslek lisesi cocuk gelisimi boliimiinii
bitirdikten sonra devlet iiniversitesinde on lisans programi sosyal hizmetler boliimiini
bitirmistir. Ikinci {iniversite olarak &n lisans ¢ocuk gelisimini okumustur. Bu siiregte
tekrardan bir sinava hazirlanmis ve sosyal hizmetler boliimiinii 6n lisanstan sosyoloji
okuyarak lisans olarak tamamlamustir. Bu siiregte lise egitiminden itibaren ¢esitli okul
oncesi kurumlarinda stajyerligin yani1 sira okul 6ncesi 6gretmenligi deneyimleri vardir.
Mesleki olarak kendini gelistirmek adina gesitli egitimlere katilmistir. Okul 6ncesi
ogretmeni, Montessori egitiminde uygulayici olmak igin hizmet i¢i egitime katilmistur.
Montessori yaklasimina sahip bir kurumda mesleki deneyimi iki yildir. Suan da
Montessori uygulayicisi oldugu erken ¢ocukluk kurumunda dort yas grubuna rehberlik
etmektedir.

Aragtirmaya dahil olan Montessori yaklasimina sahip okul 6ncesi egitimi veren
kurum, iki ayr1 subeden olusmaktadir. A subesindeki okul villa tarzinda bir okulken,
B subesi okul daire tarzindadir. Smiflarin refah olmasina 6nem gosterilmis, bu sebeple
okulun agik tonlarda boyatilmasi tercih edilmis ve siniflara daire seklinde agik tonlarda
hali tercih edilmistir. Tahta dolaplar ve masalar ¢ocuklarin boyuna gore
konumlanmigtir. Cocuklarin hareket alanina 6nem gosterilmistir. Her iki okulunda
simiflarinda Montessori materyalleri yer almaktadir. Bu materyaller yas grubuna gore
degisiklik gostermektedir. Materyallerin tamamimin ahsap materyaller oldugu
gbzlemlenmistir. Ogrenme ortaminda, her Montessori materyalinden siniflarda birer
adet bulundugu goriilmiistiir. Sinifta bu materyallerle ¢alismak igin kosede kilimler
durmaktadir. Ogretmenlerin tasarlamis oldugu materyallerin ise, ¢ocuklarin yasmna
uygun ve bireysel ¢alisabilecegi ayn1 zamanda gesitli etkinliklerle biitiinliik saglayarak
grup calismasi da yapabilecegi materyaller olduguna ulasilmistir. Cocuklarin bireysel
Ogrenme siireglerine Ve ayni zamanda yasayarak Ogrenmesine, materyalle zaman
gecirmesine izin verildigi gézlemlenmistir. Her iki okulda tasarim olarak birbirine
benzemektedir. Okulun dis ortaminda dogal materyaller yer almaktadir. Minik bir
mutfak ve musluk-lavabo bolimii vardir. Cocuklar bu kisimda ve diger kisimlarda
bakir malzemelerle ve tahta tabaklarla vakit gecirebilmektedir. Bir bolimiinde kum

havuzu, cakil alan ve mal¢ bulunmaktadir. Egitim programina baktigimizda,
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ogretmenlerin yemek saatleri disinda uygulamak zorunda olduklari saatli bir planlar
olmadigr belirtilmistir. Egitim programinda; ¢ember zamani, Montessori, bahge,
masal, serbest zaman, ekmek yapimi, sanat, mutfak, botanik, bilim-kiiltiir, elisi gibi
zamanlar ve grup oyunlar1 yer aldig goriilmiistiir. Ogretmenler daha ¢ok cember
zamaninda vakit gecirdiklerini ifade etmislerdir. Bahgeye her giin mutlaka
cikildigindan bahsedilirken, her iki okulunda haftanin bir giinii ormana gittigi orada
cesitli aktivitelerle zaman gegirdiklerine ulasilmistir. EK olarak subelerin kurucusu
North American Montessori Center sertifikasina sahiptir ve 6gretmenlerini Montessori

yaklasiminda hizmet i¢i egitimlerle desteklemektedir.

1. Gegerlik ve Giivenirlik Olgiitlerinin Saglanmasi

Aragtirmanin en 6nemli 6lgiitlerden biri ulasilan sonuglarin inandwriciliginin
(trustworthiness) olmasi kabul edilir (Lincoln ve Guba, 1990). Arastirmalarda en
yaygin kullanilan gegerlik ve giivenirlik olgiitleridir. Gegerlik ve giivenirlik ol¢iitleri
aragtirmanin inandiriciligini ve kabul gérme derecesine etki etmektedir. Guba ve
Lincoln nitel aragtirmalarda gegerlik ve giivenirlikten ziyade inandiricilik olmasi
gerektigine dikkat ¢ekilmistir (Houser, 2015; Merriam, 2013; Whittemore vd. 2001).
Nicel ve nitel arastirmalarin gegerlik ve giivenirlik 6l¢titleri birbirinden farklidir. Nicel
aragtirmada Olgiitler sayisal gostergelerle kanitlanirken, nitel arastirmalarda
arastirmacinin dikkatli test etmesi ve ulasilan sonuglar1 okuyuculara rapor olarak
sunmasi beklenmektedir. Bu sebeple nitel arastirmalarda 6lgiitlerin saglanmasi hem
zordur hem de arastirmacinin bu Olglitleri saglamasi igin ¢esitli Kriterleri yerine

getirmesi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Nitel caligmalarda Merriam (2013) inandiriciligin saglanmasi igin ¢esitlemenin
kullanilmasi, uzun siireli gozlem yapilmasi, ulagilan bulgular hakkinda bir
meslektastan ¢esitli gorlis alinmasi, katilimei teyidi, aragtirmacinin kendi goriis ve
diisiincelerini ¢alismanin basinda belirtmesi, katilimcilarin tiim stirece dahil edilmesi
olmak tizere alt1 strateji Onerisi sunmustur. Arastirma deseninin niteliginin ve
inandiricihi@min  arttirilmasi igin dort kriter dikkate alinmalidir. Bu dort Kriter;
inamilirlik, aktarilabilivlik, giivenilebilirlik, onaylanabilirliktir (Lincoln ve Guba,
1990). Bu arastirmada inanilirligin (i¢ gegerlik) saglanmasi amaciyla ayn1 miifredati
uygulayan Montessori yaklasimint benimsemis okul Oncesi Ogretmenleriyle

calisgtlmistir. Acik uclu BSB goriisme sorularinin inanirh@in ve dig denetiminin
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saglanmasi amaciyla 6gretmen egitimi, erken fen egitimi ve nitel ¢alisma alanlarinda
uzman iki akademisyenden uzman goriisii alinmis olup sorular uygun sekilde tekrar
diizenlenmistir (Creswell, 2008). Giivenilir bir dis denetimin saglanmasi amaciyla
katilimcilar arasina dahil edilmeyen, diger katilimcilarla ayni1 kurumda ¢alismakta olan
bir Montessori uygulayicist okul 6ncesi 6gretmeniyle pilot bir calisma yapilmistir.
Ayni zamanda aragtirmacinin arastirma alanina yakin bir yerde calismasi, veriler
toplanirken yiiz yiize ayrintili goriismelerin ger¢eklesmesi, DPYF ve BSB goriisme
sorular1 toplandiktan sonra Ogretmenin egitim ortami silirecinde godzlemlenmesi
aragtirmanin gegerligini arttirmistir. Bilimsel bir arastirmanin gegerlik o6lgiitlerini
sagliyor olmasi, bilimsel bulgularin dogrulugu ve hassasiyetiyle iliskilidir. Bu
dogrultuda aktarilabilirligin (dis gegerlik) arttirilabilmesi igin ise zengin betimleme
(rich, thick description), durumun tipik 6zelliklerini anlatma (typicality or modal
category) ve farkli arastirma alanlari ve durumlar kullanma (multi-side designs)
yontemleriyle ile saglanabilecegini vurgulanmistir (Uyanik Balat vd. 2019). Oncelikle
aktarilabilirligin arttirilabilmesi amaciyla katilimcilar amagli 6rnekleme grubundan
Olglit Orneklemeye gore segilmistir. Montessori  uygulayicist  okul  Oncesi
ogretmenlerinden toplanan tiim veriler sesli bir sekilde kayit altina alinirken, ders
gbzlemi sirasinda bazi durumlar fotograf ¢ekilerek gézlem formunda yer verilmistir

ve detayl bir sekilde yaziya aktarilmistir.

Aragtirmaci ulastigi sonuglarin tutarli ve istikrarl olmasi, tekrarlanabilmesi ve
bilgiyi toplayarak dogru bir sekilde kaydetmesi bilimsel c¢alismada giivenirlik
olciitleriyle (giivenilebilirlik) iliskilidir (Biiyiikoztiirk vd. 2016). Giivenirlik Olgiitleri
iki ayr1 bashga ayrilmaktadir. I¢ giivenirlik (tutarlilik) arastirma sonucunda farkli
bi¢cimlerde elde edilmis olan verilerin uyumlu olmasi, farkli arastirmacilarin
aragtirmanin slireglerini takip ederek calismayr farkli zamanlarda tekrarlamasi
durumda benzer sonuca ulasmasi ve bulgularin veri kaynaginda ifade edilen anlamlari
yansitiyor olmasi; dis giivenirlik (teyit edilebilirlik) benzer ortamlar kullanildiginda
ayni sonuglara ulagilmasidir (Arslan, 2021; Siirticii ve Maslakg1, 2020). Ayn1 konuda
farklt okul Oncesi Ogretmenlerle goriisme yapilarak arastirmanin giivenirligi
saglanmistir. Bir yandan literatirde yapilmis olan mevcut calismalar detayli
incelenerek  yapilan bu arastirmanin  desteklenmesi  giivenirligi saglayan

etmenlerdendir.
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Onaylanabilirlik ise katilimcilarin deneyim ve diisiincelerinden kaynakli
olarak bulgulara ulasildigini ortaya koymaktadir (Shenton, 2004). Arastirma siirecinde
kararlarin, tasarilarin, analiz siirecinde bagvurulan sorularin yazilmasi, prosediirlerin
ve tamaminin eksiksiz yansitilmasidir. Bu yontem sonraki kisilerinde yapabilmesi i¢in
stireclerin kaydedilmesini igerir. Temel amag Sonuglara ulastiran diisiince siirecini ve
kanitlar1 miimkiin oldugunca yansitabilmektir (Houser, 2015; Streubert ve Carpenter,
2011). Bu dogrultuda sirasiyla ders plani yapilandirma formu ve BSB gériisme
sorulary iKi farkli nitel veri toplama araci kullanilmistir. Ayni zamanda 6gretmenlerin
ders planlarmi uygulama siireglerine dair gozlem sonuglari detayli bir sekilde
yansitilmistir. Arastirmacinin goriigleri yerine katilimcilarin kendi ifadeleri okuyucuya

sunulmustur.

C. Veri Toplama Araclarn

Bu arastirmada problemleri yanitlamak icin ¢ farkli veri kaynagindan
yararlanilmistir. Bunlar; Ders Plam Yapilandirma Formu, BSB Ogretimi Goriisme
Sorulari ve Sinif I¢i Gézlemidir. Kullanilan veri toplama araglari asagida detayl olarak

tanmitilmustir.

1. Ders Plan1 Yapilandirma Formu

Nitelikli bir egitim sistemi; meslegini benimseyen, konu-alan bilgisi ve
pedagojik alanda yeterlilige sahip olan 6gretmenler tarafindan saglanir (Kartal ve
Afacan, 2012). Ogretmenlerin bir konu hakkindaki kavramsal anlama diizeylerine
iligkin 6nemli ipuglarini ders planlari saglamaktadir (Thomas ve Magilvy, 2011).
Richards ve Rodgers (2014) ogretmenlerin rollerini, ders plani yapilandirmasini,
yoneten ve yonlendiren orkestra sefi olarak belirtmigtir. Berliner, (1988) anlamayi
Ogretmenin gercek bir uygulama bilgisine dayandigini agik¢a ifade etmistir.
Ogretmenin alan bilgisi, 6gretme ve dgrenme arasindaki baglantilarini kavramas: ve
bunlara cevap vermesi yoluyla, uygulama kavramlarin1 karmasik ve i¢ ige ge¢mis
oldugunu kanitlayacak bi¢imde gostermektedir. Ogretmenlik mesleginde mesleki
bilgilerin kategorize edilmesinin zor oldugu ve bundan kaynakl: ifade edilmesinin ve
belgelenmesinin de son derece zor oldugu kabul edilmektedir. Arastirmacilarin son
zamanlarda erken gocukluk egitimi programlanmasinin, 6gretmenin yeterliliginin bir

yonii olduguna dikkat ¢ekmistir (Guo vd. 2010).
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Nilsson ve Elm, (2017) okul &ncesi dgretmenlerinin ders plani yapilandirma
formu sayesinde herhangi bir konuya yonelik yapmis olduklar1 planlamalari, onlarin
bilimsel siire¢ becerilerinin 6gretimi baglamindaki pedagojik ongoriilerinin gergek
performanlarina iligkin etkilesimlerini yansitmaktadir. Loughran vd. (2004) ders plan:
yapulandirma formu (DPYF) tarafindan 2004 yilinda gelistirilmis ve CoRe (content
representation/igerim gosterimi) metodolojisine bagli kalinarak sekiz agik uglu
sorudan olusturalan yazili bir formdur (Nilsson ve Elm, 2017). 2004 yilinda
gelistirilmis olan ders plani yapilandirma formu (DPYF) Kutluca ve digerleri (2018)
tarafindan Tirkce’ye ¢evrilmistir. Arastirmact tarafindan formun ¢alismada
kullanilmas: igin gerekli izinler alinmistir. CoRe metodolojisine bagli olarak
olusturulan DYPF okul 6ncesi 6gretmenlerinin konuyu ne sekilde 6greteceklerini,
konularin 6gretimi igin biiyiik fikirlerin ve egitim plani ¢ergevesinin belirlenmesinin
Oonemini, O6gretmenin Ogretmeye 6zgii dogasina katkida bulunan yonlerine iliskin
Ogretmen anlayislarina odaklanarak tasarlanmig uygulamanin timi olarak
nitelendirilirken, erken ¢ocukluk donemindeki arastirmalarda giincel bir form olarak
kullanildig1 goriilmektedir (Kutluca ve Asar, 2021; Rollnick vd. 2008). Karmasik bir
ozellikte olan 6gretmen bilgisinin birden fazla arag¢ kullanilarak belirlenmesi gerektigi
gerekgesiyle oncelikle arastirmaya dahil olan okul dncesi 6gretmenlerinden bilimsel

stire¢ becerilerini destekleyici ders plani olusturmalar istenmistir (EK-1).

DPYF, pedagojik taleplere karsi olusturulmus herhangi bir konu igin biiyiik
fikirlerin olusmasina dayanan ayrintili BSB 6gretimi igerigini yansitacaktir. Bu form,
Montessori yaklasimi uygulayan okul o6ncesi 6gretmenlerinin smif igi gretim
uygulamalarin1 planlama, uygulama ve yansitma konularinda yonlendirmeye imkan
saglamaktadir. DPYF’nu cevaplayan Montessori uygulayicisi  okul 6ncesi
ogretmenleri konu alani, konuyla baglantili olarak biyiik fikirleri veya temalar,
kazanimlar1 ve kazanimlara uygun olarak bilimsel siire¢ becerilerini belirler.
Belirlemis oldugu biiyiik fikirleri veya temalara uygun olarak asagida yer alan sorulara

yanit Verir.

e Cocuklarin konuyu 6grenmelerindeki amag,

e Cocuklarm konuyu bilmesinin 6nemi,

e Ogretmenin konu kapsaminda donanimi ve bu bilgilerden ¢ocuga aktardiklari,
o Bilimsel siire¢ becerilerinin 6gretiminde yasanan dgretimsel zorluklar,

e Ogretmenin konuyu isleyisinde ¢ocuklarm etkisi,
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e Ogretmenin konu kapsaminda tercih ettigi 6gretim stratejileri,
e Cocugun 6grenmesi hedeflenen siireci kavrayip kavramadiginin belirlenmesi,

e Ogretmenin konuya iliskin materyalleri cevaplamasi istenir.

DPYF’ deki sorularin i¢ gecerliligi ve dis denetiminin saglanmasi amaciyla,
okul dncesi egitimi almis, 6gretmen egitimi ve nitel ¢alismalarda alanlarinda uzman
olan iki akademisyenden uzman gorislerini alinmistir (Morse, 2015). Ardindan
katilimcr grup igerisine dahil olmayan bir okul 6ncesi 6gretmeniyle birlikte bir pilot
uygulama gergeklestirilmistir. Yapilan bir arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinden
CoRe olusturmalari istendiginde, bu sorumlulugu zor bulduklarini ve sinif deneyimi
sirasinda eksikliklerinin kaynagini simirlayici faktorler oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlere yeterli zaman ve uygun bir yap: iskelesi saglandig: takdirde pedagojik
bilgilerini daha saglikli bir sekilde yansitabildiklerine ulagilmistir (Hume ve Berry,
2011). Bu bakis agisiyla yola cikilarak, okul oncesi Ogretmenlere yeterli zaman
verilmesi 6nem arz etmektedir. Ders plani yapilandirma formu tiim bu kosullar

saglanarak yazili ve sesli bir sekilde uygulanmstir.

2. BSB Ogretimi Goriisme Sorular

Ogretmenin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin goriisleri dogrudan gézlemlenir
bir stire¢ degildir. Gozlemler sadece sinirli bir bilgiyi bize saglarlar. Bu sebeple
ogretmenlerden bilgilerini ifade etmeleri istenmelidir. Ogretmenlerin bilgilerini ifade
etmelerini saglamak amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari kullanilmigtir
(Kagan, 1990). Bu arastirmada, dl¢iit orneklem ile secilmis olan bes Montessori
uygulayicist okul oncesi dgretmenleriyle ¢alisgilmigtir. Montessori uygulayicist okul
oncesi Ogretmenlerine bilimsel siire¢ becerilere iliskin goriislerinin belirlenmesi
amaciyla goriisme formu yedi sorudan olusmaktadir. Goriisme formunun i¢ gegerligini
(Creswell, 2008) saglamak i¢in okul 6ncesi egitimi almig, 6gretmen egitimi ve nitel
caligmalarda alanlarinda uzman olan iki akademisyenden uzman goriisii alinmistir.
Arastirmaci gériisme sorularinin netligini ve anlasilir olup olmadigini, ayn1 zamanda
sorunlarin aragtirmanin amacina uygunlugunu tespit etmek i¢in katilime1 grubunda yer
almayan bir okul 6ncesi 6gretmeniyle pilot uygulama gergeklestirilmistir. Soru setinin
karakteristikleri cizelgede belirtilmistir. Okul 6ncesi 6gretmeniyle gergeklestirilen

goriisme formu i¢erik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Bu kisimda igerik analizi,
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belirli bir konu iizerindeki g¢aligmalarin sonuglarimi tanimlayict ve sistematik bir

sekilde tespit etmeyi sagladigi i¢in uygun goriilmistiir (Lin vd. 2014).

Cizelge 2 BSB Soru Karakteristigi

Soru Karakteristigi

Sorul BSB Cagrisimi

Soru2  Erken Cocukluk Déneminde BSB islevi ve Kazanimi
Soru3  Erken Cocukluk Déneminde BSB Kazanimi

Soru4  Okul Oncesi Ogretmeni BSB Yeterliligi

Soru5  Erken Cocukluk Déneminde BSB Etkinlikleri

Soru6 BSB Okul Oncesi Ogretmenlerinin Karsilastig1 Zorluklar

Soru7 Cocuk Degerlendirmesi

Montessori uygulayicisi okul 6ncesi 6gretmenleri ders planlarini olusturduktan
sonra bilimsel siire¢ becerilerini hangi gerekgeler lizerinden ele aldiklarini belirlemek

amaciyla goriisme sorulari yoneltilmistir (EK-2).

3. Smif i¢i Gozlemler

Bir ortamda ya da kurulusta var olan bir durumu detayl bir sekilde belirlemek
amaciyla kullanilan yonteme gozlem denir. Gozlem tekniginin, etrafta olan biitiin
olaylarin dogal bir bicimde ele alinmasi ve verilerin toplanmasina imkan saglamasi en
giiclii yonlerinden biridir. Arastirmacinin sinif ortaminda veya 6nceden diizenlenmis
mekanlarda katilimeilarin  davraniglarini gézlemlemek veya arastirilan konunun
bigimsel boyutunu belirlemek amaciyla tercih edilen yontemlerden biridir (Bengtsson,
2016; Fossey vd. 2002). Arastirma kapsaminda, siirece dahil edilen okul 6ncesi
Ogretmenlerinin  bilimsel siire¢ becerilerinin = 6gretimine iligkin  goriislerinin
kesfedilmesi amaciyla daha algilanabilir, somut ve izlenebilir bilgiler elde edilmesi
nedeniyle suif i¢i gozlem yapilmistir. Bu sayede ogretmenlerin bilimsel siireg
becerileri 6gretimi kapsaminda bir bilgiyi gergeklestirme siiregleri ve dgrettiklerinin

baglantisini daha iyi belirlenmesi amaglanmistir (Park ve Oliver, 2008).

Sinif igi gozlem, Newton, Driver ve Osborne (1999) tarafinca gelistirilmis olan

gozlem protokolii kullanilarak yapilmasi planlanmaktadir. Bu gbézlem protokoliine
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gore smif gozlemleri genel anlamda ii¢ temel gergeve izlenerek yapilmaktadir. Bu
gergeveler; cocuklarin aktivitelere dahil olduklart kistm (PA), etkinlikler sirasinda
cocuklarin nasil gruplandirildiklart (PWG) ve ogretmen-ogrenci etkilesim bi¢imleri
(P&TI) seklindedir. Kullanilmasi planlanan cergeveler kapsaminda, Ggretmen ve
ogrencilerin derslerin hangi aninda (birer dakikalik zaman araliklariyla) neler
yaptiklari, Ogretmenlerin kendi olusturduklar1 ders planlarinin = 6gretiminde
uygulamasi ve bilimsel siire¢ becerilerinin derslerde nasil desteklendigi gézlemlenerek
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmaci, ders esnasinda herhangi bir katilim
saglamadan 6gretim siirecini gdzlemlemis. Ogretmen ve dgrencilerin konusmalarmin
onemli goriilen kisimlari not edilerek yazili dokiiman haline getirilmistir. Gozlem
esnasinda 6gretmenlerin hazirlanmis oldugu Montessori sunumlar1 fotograf ile kayit
altina alinmis ve simf igi gbézlem formuna eklenmistir. Ortalama 30-40 dakika

araliginda sinif i¢i gézlem yapilmistir.

D. Veri Analizi

Montessori yaklasimi uygulayicist okul oncesi dgretmenlerinden ders plani
yapilandirma formu ve BSB goriisme formuyla nitel veriler toplanip tiimevarimsal
icerik analizi araciligiyla analiz edilmistir. Icerik analizinde temel amag, birbirine
benzeyen verilerin bir araya gelmesidir. Belirli kavram ve temalar gergevesinde
verilerin incelenmesi ve okuyucular igin anlasilir sekilde diizenlenmesidir (Avci Yiicel
ve Giilbahar, 2013). Ulagilan nitel verilerde betimlemeyi saglayan ve sistematik bir
yontem olan tiimevarimsal igerik analizi, Yildirim ve Simsek’in (2016) 6ne siirdiigi
asamalar halinde diizenlenmistir (Hsieh ve Shannon, 2005; Schreier, 2012). Verilerin
analizinin yapilmasi amaciyla ulasilan veriler ilk olarak diizenlenmistir. Ilk asama olan
verilerin kodlamasinda, toplanan veriler anlamli pargalara boliiniip, her bir bolimiin
kavramsal olarak ne anlam ifade ettigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmaci
tarafindan diizenlenen verilerin analizi igin kavram semasi gelistirilmistir (Neuman,
2012). Gelistirilen sema i¢in uzmanin gorisiine basvurulmus ve uzman onayi
almmistir.  Kavramlardan yola ¢ikilarak verilerin belirli kategoriler altinda
toplanabilmesi igin ikinci asama da temalar belirlenmistir. Analiz siirecinin devaminda
okul 6ncesi egitimi alaninda uzman bir 6gretmen degerlendirme siirecine dahil olup,
aktif katilim saglamistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinden rasgele segilen bir kisinin

analiz siireci (ders plan1 ve goriisme) arastirmaci Ve kodlayici kisiyle beraber miizakere
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ederek tamamlanmistir. Sonrasinda ise arastirmact ve kodlayici kisi ayri ortamlarda
ayni aragtirma (ders plani ve goriisme) iizerinden analizlerini yiiriitmiislerdir. Elde
edilen analiz sonuglarina gore karsilastirma yapilmis ve kodlayicilar arasi giivenirlik
yiizdesi hesaplanmistir. Kodlayicilar arasinda yiizdelik %80°nin iizerinde ¢ikmustir.
Analiz yapilirken, 6nce kavramlara(kodlara) ulasilmigtir. Uzman goriisiinii almak igin
olusturulmus kavramlar tekrardan génderilmis ve uzmanin yonlendirilmesinden sonra
tema olusturma siirecine gegilmistir. Bu sayede arastirmanin analiz siirecinin
givenirligi saglanmistir. Ayn1 zamanda dis denetimi saglamak amaciyla yapilan
analizlerin sadece belirli bir bolimi farkli bir uzmana gonderilerek goriisiine
sunulmustur. Son olarak da temalar belirlenirken, kavramsal benzerlikleri ayirt etmek,
temalarin ayirt edici giliclinii arttirmak ve kaliplar1 bulmak igin siirekli karsilastirma
yontemi kullanilmistir (Glaser ve Strauss, 1965; Kolb, 2012). Bu yontem sayesinde
benzerlik gosteren verilerin siniflandirilmasi ve sistematik bir sekilde verilerin analiz
stirecinin siirdiiriilmesini saglanmistir (Yildirnm ve Simsek, 2016). DPYF ve BSB
goriisme sorularindan ulasilan kavram ve temalarin birbiriyle
karsilastirilmasi/kiyaslanmasi araciligiyla metodolojik veri ¢esitlenmesi saglanarak
ozetleme yapilmistir. Ders plani yapilandirma formunda genel temelli tiim sorular1
kapsayan bir veri analizi yapilirken, BSB gériisme sorularinda soru bazli veri analizi
yapilmistir. Elde edilen bulgular, tablo haline getirilmis ve bulgular kisminda

yorumlanmustir.

Nitel yontemlerden biri olan gézlem yontemi kullanilarak 6gretmenin sinif
iginde hazirlamis oldugu ders planinin uygulamasi istenmistir. Bu sayede arastirmaci
ogretmenin dersin her aninda bir dakikalik zaman araliklariyla gozlemleyerek notlar
tutmus ve dersi kayit altina almigtir. Sinifigi gozlemler ise Newton, Driver ve Osborne
(1999) tarafindan gelistirilmis olan gozlem protokolii kullanilarak analiz edilmistir
(EK-3). Ug temel ana baslik olan ggrencilerin dahil oldugu etkinlikler (PA), etkinlikler
swrasmda nasil gruplandirildikiar: (PWG) ve ogretmen-ggrenci etkilesim tarzlar
(P&TI) bu protokole uygun bigimde degerlendirilmistir. Elde edilen veriler grafik
haline donistiiriilerek diizenlenmis olup, okuyucu i¢in anlasilir yorumlara

dontistirilmiistir.
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IV. BULGULAR

Bu arastirmanin temel amaci; Montessori uygulayicisi okul Oncesi
Ogretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin goriislerini incelemektir. Okul
Oncesi Ogretmenlerinin gorlislerine ulasmak amaciyla ders plani uygulama formuna
sonrasinda BSB goriisme sorularina verdikleri yanitlar ve 6gretmenlerin sinif iginde
Ogretim siireclerinin gézlemlerine dair elde edilen bulgular sunulmustur. Veri analiz
stirecinde ilk olarak dgretmenlerin olusturduklar1 ders plani ve goriigme sorularinin
timevarimsal igerik analiz sonuglarina yer verilmistir. Bu analizlerin sonuglar
cizelgeler ve dogrudan anlatim yoluyla detaylandirilmistir. Son olarak 6gretmenlerin
uygulamalarina iligkin yapilan siif i¢i ders gozlemleri zaman ¢izelgelerini gdsteren

grafikler ile detaylandirilmis, gézlem siirecinin tamami betimlenmistir.

A. icerik Temelli Kavramsallastirmalar

Aragtirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerine
iliskin goriislerini  belirlemek amaciyla Ogretmenlerin ders plani olusturmalar
istenmistir. Ders plan1 kapsaminda dgretmenlere sekiz tane soru sorulmustur. Okul
oncesi O0gretmenlerinin uygulamalarimi planlarken ulasilan ifadelerden kavram ve
temalar olusturulmustur (Cizelge 3). Tiim katilimeilarin vatandaslik-karakter egitimi,
bilimsel siire¢ becerileri, cocuk temelli olusumlar, 6grenme ve 6gretme yontemleri,
ogretmen yetkinligi, konuya iligkin ikincil kaynaklar, él¢me ve degerlendirme, kavram

ogretimi ve ogretimi etkileyen unsurlar siireglerine atif yaptiklar: ortaya ¢ikmustir.
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Cizelge 3 icerik Temelli Kavramsallastirmalara liskin Tema ve Kavramlar

Temalar Kavramlar

Farkindalik Olusturma, Giinliik Yasam Becerisi, Olumlu Deneyim,
Vatandashk- Sorumlulqk, Sabir/Degerler Egitimi, Bilinglendirme, Yasanti,
Karakter Egitimi  Kendini Ifade Edebilme, Yasama Yakinlik, Canlilarin Temel

Ihtiyaglari, Cevre Farkindalig

Bilimsel Siirec

Gozlem, Simiflandirma, Tahmin Etme, Sonu¢ Cikarma

Becerileri
Gelisimsel Ozellikler, Duyusal Algi (Tat), Kavram Karmasast,
Cocuk Temelli Bilgiyi Yapilandirma, Sorgulama, Arastirmaci/ Kesfedici/ Merakli
Olusumlar Bireyler, Uretkenlik, Anlamlandirma, Ogrenme Ihtiyaci, Bireysel
Farkliliklar (Mizag), Hayal Giicii, On Bilginin Paylasim
On Bilginin Hazirlanmasi, Montessori Yaklasimi (Kilim/Tepsi
Sunumu), Cocuk Merkezli Stratejiler (Beyin Firtinasi, Soru-Cevap,
o Drama, Sunus Yoluyla Ogretim), Alan Gezisi, Yasanti Temelli
Ogrenme- o . .
o Ogrenmeler, Problem Cozme Becerisi, Somut Materyaller, Dolayli
Ogretme T . . N
Yéontemleri Kavram Ogretimi, Ogretmen Merkezli Stratejiler (Dogrudan
¢ Anlatim), Yaratict Diisiinme Teknikleri (Scamper/Yaratici
Dislinme), Biitiinlestirilmis Etkinlik, Kii¢iik / Biiyiik Grup Etkinligi,
Gozlem Temelli Etkinlik, Aile Katilima.
Ogretmen Bilgi/Deneyim  Eksikligi, Bireysel Degerlendirme, Bilgiyi
Yetkinligi Yapilandirma, Bilgi Paylagimi, Mesleki Deneyim
Konuya iliskin Belgesel, Web Siteleri, Ders Notlari, Meslektas Is Birligi (Ziimre
Ikincil Kaynaklar  Toplantis1), Ogretime Iliskin Kitaplar, Sosyal Medya
Olgime ve Drama, Yapilandirilmig Sorular Yoneltme, Siire¢ Degerlendirme
Degerlendirme

Kavram Ogretimi

Olgunlagsmis/Olgunlagmamis Zeytin, Yasam Dongiisii, Fen Etkinligi
(Kaldirma Kuvveti, Yogunluk-Agirlik)

Ogretimi
Etkileyen
Unsurlar

Giinliik Yasamla iliskilendirme, Dikkat Siiresi, Smrl Bilgi
Aktarimi, Dig Ortam Sinirliliklar, Egitim Ortamini Diizenleme,
Yetersiz Planlama

Vatandaslik-karakter egitimi temasi1 kapsaminda olusturulan alt kavramlardan

ogretmenlerin ¢ocuklarda farkindalik olusturmay:, olumlu deneyimler yasamalarini ve

bilin¢lendirmeyi temel aldigina ulasilmistir. Katilmcilarin her birinin bu tema

Ozelinde ve c¢ocuklarin vatandas-karakter egitimi kapsaminda yasadiklar1 cevre

hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 amaglamustir.

F-4: Oniimiize hazir olarak gelen bir yiyecegin aslinda asamalariyla, zamanla olustugunu

bilmeleri, kii¢iik bir ¢ekirdegin dogada bize yemek olarak doniistiigiinii bilmeleri.

H-1: Sonbahar mevsiminde olgunlasan cevizin yasam dongiisiiniin ¢ocuklar tarafindan

fark edilmesi ve cevizin insan sagligina olan yararlarinin 6grenilmesi amaglanmaktadir.
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Montessori yaklagiminda ¢ocuk gercek bir is ile mesgul olur ve giinliik(gercek)
yasam aktiviteleri olduk¢a Onemlidir. Cocuklar bu aktiviteler yardimiyla kas
koordinasyonu, yasadig1 cevreyi kesfetme yetenegi ve hareket etmeyi gelistirirler
(Lillard, 2011; Singh, 2005). Tiim katilimc1 6gretmenlerin etkinliklerde oncelikli
olarak giinliik yasam becerilerinin destekledigi goriilmistiir. Giinliik yasam
becerilerini gelistirirken ¢ocuklara somut materyaller sunarak ve ¢cocugun yasayarak
ogrenmesi hedeflenmistir. Glinliilk yasam becerilerini gelistirirken ayni zamanda
cocugun gelismekte olan birgok yoniinii desteklenmislerdir.

M-3: Ayn1 zamanda bu besinlerden biri olan siitten yogurt mayalamay1 ve bu siireg

icerisinde gerceklesen doniisimii birebir gozlem deneyimleme ile 6grenmelerini

amaclamaktayim.

H-1: Cocuklarla birlikte cevizin giinlik yasamda nasil tiikketime hazir hale geldigi

gormeleri ve deneyimlemeleri i¢in Montessori tepsisinde etkinligi gergeklestiririm.

I-2: Oncelikle tecriibelerime dayanarak cocuklarin kiiciik kaslarini gelistirmeye yonelik
etkinliklerde ¢ocuklara direk kalem, makas vermektense bu tarz eglenceli zorlanmadan
akigta yapilan etkinliklere farkinda olmadan daha kolay uyum sagladiklarii ayni
zamanda yapilan Montessori yaklagiminda mandalla agma-kapama, masa ile aktarim vb.
calismalarin kalem ve makas tutmada gelistiklerini gézlemledim.

Kavramlardan bir digeri olan degerler egitiminde F-4 Ogretmen ¢ocuklariyla
olgunlagmamis zeytinleri islemden ge¢irip, tiim siireci ¢ocuklariyla yonetmis. Bu
stiregte sorumluluk bilincine sahip insanlar yetistirirken, sabrederek sonuca
ulasmalarii amaglamistir. Ogretmenlerin tamamu siireg icerisinde cocuklarla cember
zamani yaparak kendilerini ifade etmelerine izin vermistir. Bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirmaya yonelik M-3 Ogretmen ciftlik hayvanlariyla ilgili bir planlama yaparak
canlilarin temel ihtiyaclarina dikkat cekerken, H-1 ve F-4 Ogretmen cevre

farkindaligina yonelik bir plan hazirladiklar1 goriilmiistiir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri bilimsel siireg becerilerinden ortak olarak gozlem ve
tahmin etme becerisini kazandirmay: hedeflendigine ulasilmistir. Siniflama ve élgme
becerisi, F-4 Ogretmenin disinda kalan dort dgretmenin ayn1 zamanda sonu¢ ¢itkarma
becerisini ise H-1 ve F-4 Ogretmenin ders planlarina dahil ettigi goriilmiistiir. Temel
bilimsel siire¢ becerilerinden olan verileri kaydetme becerisine 6gretim siirecinde
rastlanilmamustir. Ogretmenlerin icerik temelli kavramsallastirmalarinda ortaya ¢ikan
diger bir tema ise ¢ocuk temelli olusumlardir. Cocuk temelli olusumlar daha ¢ok

cocugun kendi igsel siirecini temsil etmektedir. Katilimc1 6gretmenlerin ¢ocuk temelli
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olusumlar temasi kapsaminda ortak kavramlara atifta yaptig1 gortilmiistiir. Cocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmaya yonelik hazirlanmis olan planlarda ¢ocuk
temelli olusumlarn uygulama siirecini sekillendirecegi diisiiniilmiistiir. -2 ve G-5
Ogretmen kiigiik kas becerilerinin gelisimindeki farkliliklarindan bahsettikleri
goriilmiistiir. Etkinlik siirecinde ¢ocuklarda bu gelisim alanini desteklemeyi de
hedeflerken ayn1 zamanda farkliliklar1 zorluk/sinirlilik olarak gormiislerdir.

i-2: Camagirlari asarken mandal kullantyoruz. Bazi ocuklar daha kiiciik kaslari gok iyi

gelismedigi i¢in bu ag-kapa hareketlerini yapamiyor ve sikilip calismadan

uzaklasabiliyor.

G-5: Etkinlik esnasinda kiiclik kas becerilerinin gelismemis olan 6grencinin “Ben
yapamam.” gibi diisiincelerle etkinlige katiliminin sinirlanmamast igin, 6grenci etkinlik
boyunca dgretmen tarafindan desteklenecektir.

Katilimcilarin - ogrenme-ogretme yontemlerinde kimi zaman benzerlige
rastlanmis olsa da farkliliklar s6z konusudur. Montessori uygulayici okul dncesi
Ogretmenlerinin ders planlarinda tepsi/kilim tizerinde uygulama tercih ederken, somut
materyaller kullandiklar1 tespit edilmistir. Katilimecilarin tamami  soru-cevap
araciligiyla ¢cocuklar siiregte aktif kalmasini ve 6n bilginin paylagilmasini planlarken,
ekstra olarak sadece 1-2 Ogretmen gocuk merkezli stratejilerden drama ydntemini
kullanmay1 planlamistir. Ogretmenlerin ders planlarinda biitiinlestirilmis etkinlik
siirecleri yer almaktadir. Buna istinaden: G-5 Ogretmen matematik ve bilim-kiiltiir; F-
4 Ogretmen miizik, bilim-kiiltiir ve giinliik yasam aktivitesi; M-3 Ogretmen bilim-
kiiltiir ve botanik; H-1 6gretmen bilim-kiiltiir ve mutfak; I-2 Ogretmen giinliik yasam
aktivitesi ve drama etkinligiyle biitiinlestirme egilimindedir. Sadece F-4 Ogretmen
ogrenme siirecinde aile katilimina yer vermistir.

F-4: Evde yedigi bir zeytinin ¢ekirdegini ailece doga gezisinde topraga gomme gorevi
veririm.

Icerik temelli kavramsallastirmalar kapsaminda ulasilan bir diger tema ise
ogretmen yetkinligidir. Ogretmenlerden bir kisinin tamamen tecriibelerinden yola
cikarak plani olusturdugu goriilmiistiir. F-4 Ogretmen ise etkinligi onceki senelerde
uygulayarak cocuklar1 gozlemlemis ve ders planini tekrardan yapilandirmistir.
Tecriibesi en az olan G-5 Ogretmenin ise dgretmenlik siirecinde ¢ocuk sorularinin ve
ders notlarinin egitim planlama siirecine etkili olduguna ulagilmistir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin ders planlamalarint yaparken konuya iliskin ikincil kaynaklar
kullandig1 goriilmiistiir. Mesleki tecriibesi en ¢ok 14 yil olan M-3 Ogretmenin ve

78



tecriibesi 4 yil olan H-1 6gretmenin ziimre toplantisinda uygulayacagi plan hakkinda
fikir aligverisi yapmaktadir. Ayni zamanda H-1 &gretmen bilgi edinmek igin
Montessori  kitaplarindan  yararlandigindan  bahsetmistir (NAMC, 2021).
Ogretmenlerin igerik temelli kavramsallastirmalarinda ortaya ¢ikan diger bir tema ise
oleme ve degerlendirmedir. G-5 ve M-3 Ogretmenin yapilandirilmis sorular sorarak,
-2 Ogretmenin siireg igerisinde degerlendirme yaptig1, F-4 Ogretmenin dgrenmeyi
drama yontemiyle ve H-1 6gretmenin oyun yoluyla ¢ocuklarin paylasilan konuyu
dogru anlayip anlamadiklarini belirledikleri goriilmiistiir. Asagida oyuna 6rnek olarak
Ogretmenin ifadesine dogrudan yer verilmistir.

H-1: Cocuklarin konuyu dogru anlayip anlamadiklarini anlamak i¢in hem de etkinlik sonu

degerlendirmesi yapabilmek i¢in bir oyun oynarim. Cocuklar gember olurlar ve 6gretmen

cevizi bir ¢ocuga atar. Cevizi alan ¢ocuktan bugilin neler 6grendigini arkadaslariyla

paylasmasi istenir. Bu oyun sayesinde g¢ocuklarin neleri 6grenip, nerelerde kavram

kargasas1 yasandigini 6grenme firsat1 bulur.

Ogretmenlerin hazirlamis olduklari etkinlik planlarindan ulasilan bir diger
tema ise kavram ogretimidir. Ogretmenlerin tamamu etkinliklerinde giinliik yasami
igerisine alan siireclere yer vermistir. Cevizin yasam dongiisiinden, zeytinin olusuma
aynt zamanda ¢iftlik hayvanlarindan yogurt mayalamaya ve fen kapsaminda
mandalina soyup, deney etkinligine yer verildigi goriilmiistiir. Kavram 6gretiminde
Ogretmenlerin tamami somut materyaller kullanarak c¢ocuklara yasanti yoluyla
ogrenmelerini sagladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Son olarak Montessori uygulayicist okul
oncesi Ogretmenlerinin igerik temelli kavramsallastirmalarindaki tema o&gretimi
etkileyen unsurlardir. Ogretmenin ¢ocuklara sunmus oldugu ortamda siireci etkileyen
unsurlardan biri de ¢gocugun yasantisindan 6grendikleridir. Bu kapsamda olusturulmus
olan kavramlardan biri de giinliik yasam iliskilendirmedir.

[-2: Baz1 cocuklarmn evlerinde kurutma makinasi oldugu icin biz camasir asmiyoruz
kurutma makinasina koyuyoruz deyip o an kafa karigikligina neden olabiliyor.

Katilimcilardan bir 6gretmen ders planinda bu sekilde bir ifadeye yer vermistir.
Siire¢ igerisinde bu sekilde zorluklar yasadigini belirtmistir. M-3 Ogretmenin ise
yetersiz planlamadan kaynakli bazi ¢iftlik hayvanlarini daha dnceki uygulamasinda
bahsetmedigini fakat uygulama sonrasi ¢ocuklarin fikirlerinden etkilenerek planini
gelistirdigi goriilmiistiir. Ayni1 sekilde bazi ciftlik hayvanlarin insanlar tarafindan
tiikketildigi konusunda simirli bilgi aktariminda bulduguna ulagilmistir. Bir diger
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yandan M-3 Ogretmende alan gezisi yapmak istedigi fakat smirlilik yasadigini ifade
etmistir.
M-3: Bu konuyu ¢ocuklara sunarken yasayarak 6grenmeyi de sunmak isterdim. Onlarla
bir ¢iftligi ziyaret edip, hayvanlar1 dogal bir ¢iftligi ziyaret edip, hayvanlar1 dogal
ortamlarinda incelemelerini saglamak hatta siitii inekten kendilerinin sagmay1

deneyimlemelerini isterdim. Nitekim yasadigimiz yerde boyle bir imkanimiz maalesef

yok. Ulasim sorunu ve sehir sartlarinda bunu gerceklestiremiyoruz.

F-4: Aslinda zeytin baglarina gidip, orada gdozlem yapmalarini ve bir zeytin fidani
dikmelerini isterdim. Yakinlarimizda bdyle bir alan olmadigi igin gezi
diizenleyemiyorum.

Yukarida bahsedildigi gibi katilimcilarin dis ortam sinirliliklarindan kaynakli
ders planinmi genisletemedigi goriilmiistiir. Montessori uygulayicisi okul Oncesi
Ogretmenleri daha ¢ok vatandaslik ve karakter egitimi temasina odaklanirken, ¢cocuk
temelli olusumlara ¢ok¢a onem vermislerdir. Egitimcilerin bilimsel siire¢ becerileri
temelinde ders plan1 yapilandirirken, mutlaka somut materyaller kullanmaya 6zen

gosterdiklerine ulasilmistir.

B. Bilimsel Siire¢ Becerilerine fliskin Pedagojik Goriisler

Arastirmanin  bu boliimiinde Montessori  uygulayicist  okul  Oncesi
Ogretmenlerinin  bilimsel siire¢ becerilerine iliskin  goriiglerine  ulasilmasi
amaglanmistir. Bilimsel siire¢ becerilerine ulasmak amaciyla 6gretmenlere yedi tane
soru sorularak goriigleri alinmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin cevaplarina uygun
olarak her soru bazinda 6nce kavramlar sonrasinda ise temalar olusturulmustur. Tiim
katilimcilarin goriisleri dogrultusunda asagida verilen tablodaki tema ve kavramlara

atif yaptiklarina ulagilmistir (Cizelge 4).

Okul oncesi 6gretmenleriyle BSB goriisme formunda ilk soru olan bilimsel
stireg becerilerinin cagrisimi sorusuna yonelik verdikleri cevaplara gore g¢ocugun
ogrenim siireci, biligsel geligsim, ¢cocuk anlayislari, bilgiyi anlamlandirma ve bilimsel

stire¢ becerileri temalarina atif yaptig1 goriillmistiir.
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Cizelge 4 Bilimsel Siire¢ Becerilerine Iliskin Tema ve Kavramlar

CARALTERISTIES TEMA VE KAVRAMLAR
Co.c ugun Ogrenim Siireci Cocuk Anlayislar Blllms_el Sureg Bilgiyi Anlamlandirma
Bireysel Farkliliklar Becerileri o -
. AN, Yaraticilik Bilgiyi Giinliik Yagamla
BSB Cagrisimi Kritik Donem Siniflama L2 .

. Oyun = N Iligkilendirme
Yasant/Deneyim Bilissel Gelisim Olgme/Gozlem Bileive Ulasma Siireci
liski Kurma Hhyset Grettst Cikarim Yapma gy 3

Cocuk Anlayiglar Ogretim Yaklasimi

Yasama Yakinhk
Giinliik Yasam Becerisi

Gelisimin Siirekliligi

Problem Cézme Becerisi

BSB Islevi ve

Sosyal/Akademik

Kritik Dénem/Kendini ifade Edebilme

Biitiinciil Ogrenme

Kazanim Hayat/Etkilesim Gﬁnlﬁk Yasarnla Iliskil.endirme Gelisim A_la_nlarml
Kolaylastrict Benligini Fark Etme/Bireysel Farkliliklar Des_telfleyICI
Sorgulama/Arastirma/Algt Etkinlik
Miifredat Yetkinligi
Cocuk Merkezli Yaklasim Bilim Okuryazarhig Giinliik Yasamla
Deney Yoluyla Ogrenme Akil Yiiritme/Karar Verme Mliskilendirme
BSB Kazanimi Taklit Etme Ayirt Etme BSB Ogretiminin Kendi
Nitelikli Ogrenme Ortami Bilimsel Siire¢ Becerileri (goz/em, tahmin, Icerisindeki Baglantist
Merak Uyandirma swmiflama, 6lgme, ¢ikarim, veri kaydetme) Montessori’nin BSB ile
Mliskilendirilmesi
Ogretmen Yetkinligi
Montessori Metodunda Ogrenme Oz Elestiri/Mesleki Tecriibe
Ogretmenin BSB Giinlik Yasam Etkinligi On Hazirlik/Gézlem Yapma
Yeterliligi Pembe Kule Yol Gosterici/Rehber

Kahverengi Merdiven

Nitelikli Egitim Ortami/Zaman Y 6ntemi
Yetersiz Veri Kaydetme Siireci
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Montessori

Ogrenme-Ogretme Yaklagimindan

Yontemleri Yararlanma
Somut Materyal Kullanimi Bilimsel Siire¢ Botanik (doga Bilgiyi Anlamlandirma
Sunum Yoluyla Egitim Becerileri olaylarr) Aragtirma
Biitiinciil Yaklasim Olgme Siniflama Bilim-Kiiltiir (deney) Farkindalik Kazandirma
Sonug¢ Odakl Tahmin Mutfak Ekinligi (kek, Sonug Cikarma

BSB Etkinlikleri Akran Ogretimi Gozlem zeytin kirma, havug "Olaylar Arast ﬂiski-Kurma

Zenginlestirilmis Egitim Cikarim toplari, ekmek, pizza)  Ogretim Siirecinde I¢
Ortami Veri Kaydetme Elisi (kolye yapimi) Motivasyon
BSB’nin Giinliik Yagam Miifredat Yetkinligi Montessori Merak Uyandirma
Becerisi Kavram Ogretimi Materyalleri (renk Firsat Egitimi
Mliskilendirilmesi (agirhik-boyut) tabletleri, kirmizi Cocugun Ilgi/Istegi
Ogretim Sirecinde Aktiflik cubuklar, pembe kule,
Uretkenlik kahverengi merdiven,

duyusal materyal)

Cocuk Merkezli 0g(ﬂenme
Yasant1 Yoluyla Ogrenme
Ogretimde Rehber Olma

Ogrenme-Ogretme Siireci
Materyalden Bir Adet Bulunmasi
Gelisim Alanlarinin Bir Biitiin Olmasi

Ogretmenin Cocuk Anlayislar Grupla Birlikte Calisabilme
Karsilastig1 Zorluklar Cocugun Ilgi/I§tegi Kazamim Odakl Yaklasim
Sira Bekleme/On Bilgi Sinirh Veri Kaydetme

Kavram/Beceri Ogretimi
Montessori Materyallerinin BSB Kazanimina Uygunlugu

Gelisimsel Ozellikler/Yas Grubu
Odaklanma Sorunu/Cocuklarin Duygu Durumlari

Siire¢ Gozlemi
Montessori Gelisim Cizelgesi (Worksheet)
Bireysel Degerlendirme Notlari
Cocuk Merkezli Degerlendirme
Yaratict Drama
Cember Saati (Sohbet)

Ogretim Baglanminda Ol¢me
Farkli Etkinliklerde Ayni Gelisimi Degerlendirme
Tekrar/Pekistirme
Durumlar Arasi Baglanti Kurma
Siireci Somutlagtirma

Cocuk
Degerlendirmesi
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H-1 6gretmen diger 6gretmenlere gore egitim durumu daha fazladir ve sadece
H-1 6gretmen ozellikle ¢ocugun 6grenim siirecinden bahsetmistir. Cocugun bilimsel
siireg becerilerine iliskin siirecinde erken c¢ocukluk doneminin Onemi {iizerine
durmustur.

H-1: Bilimsel siire¢ becerileri cok kapsamli becerilerdir. Her bireyin siire¢ becerileri farkli
ilerlemektedir. Bazi bireylerin gdozlem becerileri daha genis ve kapsamlidir. Bazi
bireylerin ise diger bilimsel siire¢ becerileri daha on plandadir. Bu siiregler okul 6ncesi
donemde biiyiik nem arz etmektedir. Bu sebeple bireylerin erken yasta desteklenmesi ve
zenginlestirilmis ¢evre ile bulusturulmasi ¢ok Onemlidir. Bilimsel siire¢ becerileri
cocuklar1 hayata hazirlayan ve ileride yasantilarinda kolaylik saglayan becerilerdir.

Bilimsel siire¢ becerilerinin ¢agristminda mesleki deneyimi fazla olan F-4
Ogretmen ile mesleki deneyimi diger dgretmenlere gore az olan G-5 Ogretmenin
cocuklarin bilissel gelisimi slireciyle baglantis1 olduguyla ilgili benzer goriiste
olduklart goriilmektedir. Biligsel gelisimi destekleyen etkinliklerin bilimsel siireg
becerilerine katkisi oldugunu dile getirmislerdir. -2 Ogretmenin bilimsel siireg
becerilerinin bilgiye ulagma siireci oldugunu vurgulamis ayni zamanda siniflama,
O0lcme, gozlem ve ¢ikarim yapma becerileri i¢in Ornek vererek goriislinii
desteklemistir.

[-2: Bilimsel siire¢ becerileri bilgiye ulasma siirecinde kullandigimiz tekniklerdir. Giinliik
yasamimizda da bunlar1 sik sik kullaniriz. Gézlem, siniflama ve ¢ikarim yapma gibi.
Gozlemde bilmedigimiz bir ortama girdigimizde mutlaka Once etrafi gozlemleriz.
Smiflama ise giinliik yagsantimizda su sekilde kullanabiliriz. Camasirlar renkli ya da
beyazlar1 bir yere ayiririz ya da uzunlu kisali seklinde asariz. Bir siniflama yapmis oluruz
aslinda. Cikarim yapma da ise bir olayla ilgili sonuca varmaktir.

M-3  Ogretmen bilimsel siire¢ becerilerini gocuklarm yaraticiliklarini
yansitabildikleri bir alan olarak yorumlamistir. BSB goriisme formunda ikinci soru
olan bilimsel siire¢ becerileri kazandirilmasimin nedenine yonelik verdikleri cevaplara
uygun olarak yasama yakinlik, ¢cocuk anlayislart ve 6gretim yaklagimlar: temalar
belirlenmistir. Montessori uygulayicist katilimcilara bakildiginda, bu soru igin ortak
bir ger¢cevede bulusmuslardir. Katilimecilarin tamami bilimsel siire¢ becerilerinin
cocugun geleceginde etkili olabilecegi kanaatindedir. H-1 6gretmen okul oOncesi
donemde becerilerin kazandirilmasinda kritik donem oldugunu ve st beceriler i¢in
oncii oldugunu ifade ederken, F-4 Ogretmen giinliik yasantisindaki ve akademik

hayatindaki etkisinden kaynakli énemli oldugunu ifade etmistir. G-5 Ogretmen
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bilimsel siire¢ becerilerinin cocugun bilissel gelisimiyle dogru orantida oldugu ve ayni

zamanda problem ¢6zme becerisinin de gelismesine katki sagladigini 6ne siirmiistiir.

Gortisme formundaki tiglincii soru olan BSB kazandirilmasi kapsaminda
olusturulmus temalar; cocuk merkezli yaklasim, bilim okuryazarligi ve miifredat
yetkinligidir. Okul dncesi 6gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi
sayesinde bilim okuryazarliginin da gelisecegi yoniinde ortak ifadeleri olmustur.
Ogretmenlerin tamami bilimsel siire¢ becerilerinin (gozlem, simiflama, 6lgme Ve
¢ctkarim yapma) kazandirilmasini nedenleriyle agiklarken, ek olarak sadece G-5
Ogretmen aym zamanda veri kaydetme becerisinin de desteklenmesi gerektigi
vurgulamistir. M-3 Ogretmenin goriisii cocuklarin becerilerinin gelismesi siirecinde
aralarinda baglant1 oldugunu yoniindedir.

M-3: Bence hepsi birbirleriyle bagimli ilerleyen seyler oldugunu diisiiniiyorum. Bir seyi
gozlemleyebilmesi, gozlemledikten sonra onu ayirt edebilmesi, bu konuyla ilgili fikrini
Olgmesi, nasil, neden gibi sonug olarak bir ¢ikarim yapmasi, bu gézlem becerilerinin
sonucunda ne oldugunu fark edebilmesidir.

Montessori yaklasiminin bilimsel stire¢ becerilerini destekler yonde oldugu
sonucuna ulasilmigtir. H-1 6gretmen erken cocukluk doéneminde bu becerilerinin
gelistirilmesinin 6neminden bahsederken, ¢ocuklarin gozlem becerisinin gelismesiyle
kaliteli bir 6grenme gergeklestirebilmesi arasinda iliski kurmustur. Katilimeilar giinliik
yasam etkinlikleri sayesinde bilimsel siire¢ becerilerinde gelismesine katki
sagladiklarint belirtmiglerdir. Ayn1 zamanda ¢ocugun yasantisinda taklit ederek
ogrenmeye basladigindan bahsedilirken, gozlem becerisine vurgu yapilmistir.

H-1: Hayatin igerisinde her zaman gozlem becerisi vardir. Cocuk dogdugunda hayata
gozlem becerisiyle birlikte gelmekte ve gozlem yaparak ve taklit ederek Ogrenme
saglamaktadir. Cocuk gozlem yetisini gelistirdiginde daha nitelikli 6grenmeler
gerceklestirebilir. Montessori de hayatin icerisinde yer alan giinliik materyallere ve
yasayarak dgrenme metoduna ¢ok dnem gosterilmektedir. Yagantimizda her zaman bu
beceriler yer almaktadir. Cocuk oyun oynarken veya bir oyuncaginin pargasini yerine
yerlestirirken bile bu becerileri kullanmakta ve bu becerilerden destek almaktadir.

Bilimsel siire¢ becerilerinin kazanimida -2 Ogretmen daha cok bilim
okuryazarligi temasina deginmistir. Temanin altinda olan kavramlar1 6rnekler vererek
aciklamistir. Ders plani olustururken, tercih ettigi etkinlikte kazandirmak istedigi
becerilerinden biri olan 6lgmeyi gorligme sorusunda nasil kazandirdigini agiklamistir.

Siiflama becerisini de yine gilinlilk yasam etkinli§inden 6rnekle belirtmistir. Tiim
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becerileri ornekler vererek aciklarken, veri kaydetmeyle ilgili bir 6rnek vermedigi
goriilmektedir. Bilimsel siire¢ becerileri, I-2 Ogretmen de diger dgretmenler gibi erken
cocukluk doneminde kazandirilmasi gereken beceriler oldugu diisiincesindedir.
[-2: Gozlem yapmanin kazandirilma nedeni, benzerlik ve farkliliklari ayirt edebilmesi,
hayata kars1 merakini uyandirmasi. Olgmede karisla 6l¢ebilir, standart olan ya da standart
olmayan nesnelerle dlgebilir. Mesela yine 6rnek verecek olursam, bir gamagir asmada ipe
tane ka¢ corap sigacagini ya da kag tane atlet sigacagini ya kafasinda dlger ya da eliyle
Olcer. Cikarim yapmada giinliik hayatta yasadigi olaylar karsisinda ders ¢ikartmasi gibi.
Simiflamaya ise 6rnek verecek olursam, su an ¢alistigim kurumda da bununla ilgili ¢ok
calisma yapiyoruz nohut ile pirinci birbirinden ayirmak gibi, renkli nesneleri farkli
nesnelerde olan nesnelerden ayirt etme gibi.

Bir diger goriisme sorusunda oOgretmenlerin bilimsel siire¢ becerini
kazandirmada kendini yeterliligi konusunda degerlendirmesi istenmistir. F-4
Ogretmen bir 6nceki soruyu da destekler sekilde Montessori yaklasimini1 uygulayan
bir kurumda c¢alistigindan dolay1 ¢ocuklarin bilimsel siireg¢ becerilerinin gelisiminde
yeterli kazamim saglandig1 goriisiindedir. 1-2 Ogretmende F-4 Ogretmen ile aym
goriistedir ve ek olarak da I-2 Ogretmen mesleki tecriibesinden kaynakl1 olarak kendini
yeterli oldugunu belirtmistir.

F-4: Kendimi yeterli gorityorum ¢iinkii biz bir Montessori anaokuluyuz. Burada giinliik

yasama dayali olarak etkinliklerle ilerliyoruz. Cocuk her zaman hayatinin igerisindeki

etkinlikleri yapiyor ve haliyle bunlarin hepsini hayata gecirmis oluyor.

[-2: Hem tecriibelerimden yola cikarak 12 yildir bu isi yapiyorum hem de calistigim
kurumla ilgili olarak Montessori okulunda ¢alisiyorum ve Montessori de zaten
amagclarindan ¢ogu gozlem yapma, siniflama, ¢ikarim yapma, dlgme bunlarin giin iginde
¢ok sik kullaniyoruz.

Katilimcilara bakildiginda bilimsel siireg becerilerinde M-3 Ogretmeninin veri
kaydetmeyi kazandirirken problem yasadigim belirtirken, G-5 Ogretmenin bu noktada
kendini daha yeterli gérdiigline ulasilmistir. Diger okul 6ncesi 6gretmenlerinin ise veri
kaydetme noktasinda diger becerilere istinaden goriislerine ulasabilece§imiz bir
paylasim yaptiklari goriilmemistir. H-1 6gretmen BSB kazandirilmasinda kendi bazi
durumlarda yetersiz bulmustur. H-1 6gretmene gore on hazirlik yapilmasi ve nitelikli
egitim ortami olusturulmasi gerekmektedir. Cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmek icin hazirlanan egitim ortaminda uzun siireli vakit gecirmesi gerektigini

belirtmistir.
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H-1: Baz1 konularda yeterli goriiyorum fakat bazi yerlerde yeterli gérmiiyorum. Ciinkii
bence bilimsel siire¢ becerilerini kazandirma konusunda bazi yerlerde ¢ok hazirlikli
olmak gerektigini diislinliyorum. Mesela fen etkinliklerini uzun siireli etkinlikler ve
bunlarin dncesinden planlamasi gerekiyor. Bu etkinlikler ¢ocuklar tarafindan uzun bir
stire gézlemlemelerine izin verilmelidir ama ben bu sekilde ¢ok fazla etkinliklere yer
vermiyorum. Daha kisa siireli etkinliklere yer veriyorum. Uzun bir sekilde etkinlik
stirecine yer verseydim daha fazla etkili olabilecegini diigiiniiyorum.

Katilimcilardan G-5 Ogretmenin kendi matematik bilgisinden kaynakli olarak
cocuklarda 6lgme becerisinin kazandirilmasinda zorluk yasadigini belirtmistir. BSB
goriisme formunda besinci soru olan bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmaya yonelik
etkinlikler kapsaminda Ogretmen gorislerinden yola ¢ikarak o6grenme-é6gretme
yvontemleri, bilimsel siire¢ becerileri, miifredat yetkinligi, Montessori yaklagimindan
vararlanma, bilgiyi anlamlandirma ve dgretim siirecinde i¢ motivasyon temalari
olusturulmustur. Okul 6ncesi 6gretmenleri, sitk¢a somut materyallerden yararlanarak
cocuklarin yasanti yoluyla Ogrenmesine katki saglamayr amacgladiklarindan
bahsetmiglerdir. Etkinlik silirecinde Montessori yaklagimindan sik¢a bahsederken,
uygulama siirecinden 6gretmenlerin birkag 6rnek vererek goriisleri ve uygulayis
bigimleri belirlenmistir. Aym zamanda [-2 Ogretmen etkinlik siirecinde katilmak
istemeyen cocuklarin gozlemleyerek etkinlik siirecine dahil olmasina izin verdigini
goriilmiistiir. Ogretmen cocuklarin etkinlik siirecinde gdzlemci veya aktif katilimei
olmasina firsat tanidig1 goriisiine ulasilmustir. I-2 Ogretmen BSB kazandirirken ¢esitli
uygulamalara yer vermektedir. Bu uygulamalarda Maria Montessori tarafindan
gelistirilen materyallerinde kullanildigindan bahsedilmistir.

[-2: Mesela simflandirma yani gruplandirma etkinliklerini yaptirirken renk tabletlerini
kullantyorum. Renkleri renklerine gore ayirt etmelerini sagliyorum ya da biiyiik nesneleri
kullanarak farkli bir yere koymalarini, kiiciik nesneleri farkli bir yere koymalarimi
sagliyoruM-3 Olgme yaparken de pembe kule ve kahverengi merdiveni kullaniyorum
mutlaka. Gozlem yapma becerisinde de gocuga eger o an o derse katilmak istemeyen bir
cocuk varsa ona goézlem yapmasini sagliyorum. Oturup o an da snifi ve beni
gozlemlemesini sagliyorum. Daha sonrasinda ¢ocuk isterse etkinliklerimize katiliyor ya
da gozlemci kalmaya devam ediyor. Cikarim yapmada, mesela okulumuzda ekmek
yap1yoruz.

Montessori uygulayicisi olan H-1 6gretmen, cocuklara Montessori sunumlari
yaptig1 goriilmektedir. H-1 6gretmenin ifadelerinden yola ¢ikarak, etkinlikleri

biitiinlestirilmis bir sekilde yiiriittiigiine ulasilmistir. Cevresini  gozlemleyerek
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O0grenmeye baslayan cocuklarin, akran gozleminden de Ogrenmeye basladigin
sOylemistir. Uygulama devaminda ¢ocugun ¢evresini gézlemleyerek ve deneyerek
dgrenmeye basladigini ifade etmistir. H-1 dgretmende i-2 Ogretmen gibi Montessori
materyallerinden bahsetmistir. Montessori materyallerinin bilimsel siire¢ becerilerini
destekleyen materyaller olduguna deginmistir. Materyallerin hata denetimli
materyaller oldugundan ve bu sayede c¢ocuklarin bireysel olarak bu siireci
yiriittiiklerini belirtmistir.
H-1: Cocuklarin daha fazla dokunabilecegi etkinliklere yer veriyoruz. Montessori
sunumlarini yaparken 6rnegin, ay¢igeginin yasam dongiisiinden bahsediyoruz. Aygicegi
temizleme, ayiklama gibi giinliik yasam becerisini destekleyen ¢alismalara yer veriyoruz.
Montessori materyalini ¢ok kullaniyoruz. Burada ¢ocuklar kendileri sonug ¢ikartiyor.
Mesela kahverengi merdiven, pembe kule gibi. Bu materyaller sayesinde ise bilimsel
stire¢c becerileri desteklenmis oluyor. Kahverengi merdiven kalin-ince kavramini
destekleyen bir materyaldir. En kalindan inceye dogru siralanmasidir. Cocuklara sunum
yapiyoruz ve ona yonerge vermiyoruz. Cocuklar kendileri deneyimleyerek 6greniyor.
Sonraki siireglerde ise arkadagslarini gézlemleyerek ve deneyerek 6grenmeye basliyor.
Bilimsel siire¢ becerilerini kazandirirken, cesitli etkinliklere ve farkli materyal
tirlerine yer verdikleri goriilmektedir. Katilimcilar 6zellikle giinlik yasam
becerilerinin destekleyen aktivitelere yer vermektedir. Gilinliik yasam aktivitelerinin de
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigini ifade etmektedirler. Ayn1 zamanda olusturulan
Montessori yaklasimindan yararlanma temasi altinda verilen kavramlarinda bilimsel
stire¢ becerilerini destekledigini goriisiindedirler. Bu tema altinda verilen kavramlar
Montessori yaklagimina sahip okul Oncesi kurumunda g¢alisan tiim 6gretmenlerin
uyguladigi temel ders bashklaridir.

M-3: Montesori egitmeni oldugumuz ig¢in bizim onceliklerimiz daha yasayarak
Ogrenme bazinda. Mesela kirmiz1 ¢ubuklarda 6lgme becerilerini gelistirme konusunda
yardimer oluyoruz. Mutfak etkinliklerine yer veriyoruz. Mutfak etkinliklerinde tim
bilimsel siire¢ becerileri yer aliyor. Cocuklar bu etkinliklerde gézlemde yapabiliyor, yeri
geldiginde simiflandirmada yapabiliyor ayn1 zamanda 6lgmeyi de igerisine alan bir
etkinligimiz oluyor.

Montessori uygulayicist okul oncesi Ogretmenlerinin uyguladiklart c¢esitli

etkinlikler kapsaminda bilimsel siire¢ becerilerine katkida bulunduklar1 goriisiindedir.
G-5 ve H-1 6gretmen goriismelerinde Montessori’nin bu yoniinden bahsetmistir.

G-5: Montesori etkinlikleri zaten baktigimizda birgok bilimsel siireg becerilerini destekler

nitelikte. Montesorinin kendisinde bile siniflama, gézlemi destekleme, 6lgmeyi
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destekleyecek materyallere sahip ve bizde ¢ocuklar1 destekleyerek verileri kaydetme ve

sonug ¢tkartma noktasinda etkinlikler yapiyoruz.

H-1: Bunlan kazandirmak i¢in ¢ok giinlilk yagam becerilerine yer veriyorum. Giinliik
yasam becerilerinde gbzlem, tahmin etme, siniflama, 6lgme, sonug¢ ¢ikartma var.
Montessori sunumlart bilimsel siireg becerilerini destekliyor.

Ogretim siirecinde i¢ motivasyonun saglanmasinda merak uyandirma, firsat
egitimi Ve ¢ocugun ilgi/istegi lizerinde duruldugu goriilmiistiir. Montessori yaklagimi
cocuk merkezli bir yaklasim oldugunda kaynakli bu kavramlarin tiim etkinlik siireci
icin 6nem arz ettigini sdyleyebiliriz. G-5 Ogretmen firsat egitimi noktasinda ise,
cocuklarla yapilandirilmamis bir ortamda siirecin i¢inde bilimsel siire¢ becerilerinin
kazandirildigindan bahsedilmistir. Anlik gelisen siireglerde ¢ocuklarin ilgisi tizerine
duruldugu goriilmiistiir.

G-5: Ormanda mese palamudu topladik ve onlari sapkali-sapkasiz seklinde ayirdik. Orada
bile bir gruplandirma-siniflandirma yaptik.

Erken c¢ocukluk doénemindeki ¢ocuklara bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirmak amaciyla yapilan etkinliklerde zorluk yasanmasi kisminda Montessori
uygulayicis1 okul 6ncesi 6gretmenlerine soru sorulmus ve goriislerine uygun olarak
ogrenme-ogretme siireci, ¢ocuk anlayiglary, ¢ocuk merkezli ogrenme ve kazanmm
odakli yaklasim temalarina atif yaptiklari goriilmiistiir. Ogretmenlerin tamami
becerilerin kazandirilmasinda ¢esitli sorunlar yasayabildikleri yoniindedir. F-4
Ogretmenin cocuk anlayislar: ydniinde sorunlar yasadigi ve cocuklarin duygu
durumlari sebebiyle etkinlige odaklanmakta zorlandigin1 belirtmistir. G-5 Ogretmende
F-4 Ogretmenle ayni tema iizerinde sorun yasadigmni, cocuklarin gelisimsel
farkliliklardan kaynakli siiregten s6z etmistir. Ayn1 zamanda BSB kazandirilmasi
noktasinda yas grubuna uygun etkinlik planlarken bazi yanilgilar yasadigini
belirtmistir.

F-4: Evet ¢iinkii ¢ocuklar bazen modunda olmayabiliyorlar. Bazen ¢emberde
oldugumuzda etkinlige katilmak istemeyen ya da aglayan ¢ocuklar olabiliyor. Dikkatini

0 an derse veya etkinlige veremedigi i¢in baska bir seye dikkatini verebiliyor. Duygu-

durum degisikligi olan ¢cocuk olabiliyor.

G-5: Bu zorluklar1 genelde g¢ocuklarin gelisimlerine gore yasayabiliyorum. Mesela her
yas grubu her etkinligi yapamiyor. Bazen bu noktada yanilgilar yagayabiliyorum. Bazi
cocuklarin kiiciik kaslar1 daha ¢ok gelismis oluyor ve bazi etkinlikleri daha kolay

yaparken kimi ¢ocuk bunda zorlanabiliyor.
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H-1 Ogretmen ise diger iki Ogretmene kiyasla ¢ocuk merkezli 6grenme
temasinda zorluk yasamaktadir. Bilimsel siire¢ becerilerinden olan veri kaydetme
becerisinde Montessori yaklasiminda ¢ok fazla yer verilmedigi goriisiindedir. Sinif
igerisinde bu beceriyi destekler etkinlikler yapsa bile yeterli derece yer vermemektedir.
Ogretmenin bu siirec igin tek tip etkinlik yaptig1 goriilmektedir. Ogrenme siirecinde
cocuklara rehber olmayi (yol gosterici) olmayr benimserken, zengin bir ortamda
deneyim edinmeleri gerektigini belirtmistir.

H-1: Verileri kaydetme becerisinin gelismesi kisminda biraz eksik kalabiliyoruz.
Cocuklar Montessori yaklasiminda her seyi deneyimleyerek yapiyorlar. Burada amag
Ogretmenin ¢ocuklara karsi yol gosterici olmasi. Zengin bir ¢evre verildigi zaman
deneyerek bir yasant1 haline getirebiliyorlar. Verileri kaydetme kisminda eksik kaliyorum
dedigimde ise Montessori yaklasiminda ¢ocuklarin becerinin gelisimi noktasinda ¢ok
Onem gosterilmedigini diisiiniiyorum. Bende kendi i¢imde bu siirece ¢ok yer vermiyorum.
Fakat sunu yapabiliyorum bir etkinlik hakkinda bir resim ¢izebiliyoruz ama bundan daha
fazlasina maalesef ki yer vermiyorum.

Montessori yaklasiminda siniflarda her materyalden bir adet bulunur ve ¢ocuk
bu esnada arkadasmmin zaman ge¢irdigi materyalle c¢alismak istiyorsa sirasini
beklemesi gerekir. i-2 Ogretmende bilimsel siire¢ becerilerini kazandirirken
Montessori  yaklasiminda zorlandigin1  aslinda bilimsel siire¢  becerilerinin
kazandirilmasinda problem yasamadigini ifade etmistir.

[-2: Montessori saatlerinde mesela pembe kuleyi materyali verirken tek bir materyal
oldugu i¢in diger ¢cocuklar bekleme esnasinda sikinti yasiyoruz. Beklemek istemiyorlar,
dahil olmak istiyorlar. Aslinda bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmada sikinti
yasamiyorum sadece uygulama esnasinda ¢ocuklarla o an etkinligi yaparken bekleme
sirasinda sikintilar yasayabiliyorum.

Her 6gretmene gore degiskenlik gosterebilen zorluklarda M-3 Ogretmen ise,
cocuklarin gelisimlerinin farkli oldugundan dolay: etkinlik siirecini yonetirken farkli
sorunlar yasayabildiklerinden bahsetmistir. Yasanan sorunlar, bilimsel siire¢
becerilerinin kazandirilmasina etki etmektedir. Katilime1 aym1 zamanda ¢ocuklarin
yaslarinin da becerilerin kazandirilmasinda etkisi oldugunu ifade etmistir. Yas grubu
biiyiidiikkge becerinin kazanmasinda ¢ok problem yasanmadigim1 fakat nadir
durumlarda zorluk yasandigini belirtmistir. Yani bilimsel siire¢ becerilerinin
kazanimin yas diizeyiyle baglantili bulmustur.

M-3: Bunu net konugmak acik¢asi bana mantikli gelmiyor clinkii gézlemledigim

kadariyla ¢ocuklar degiskendir ve hepsinin birbirinden farkli yetenekleri olan ve bazi
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etkinliklerde ¢ok kolay sekilde zorluk yasamadan yapabilirken, bazi bilimsel siireg
becerilerini kazandirmaya calisirken zorluklar yasayabiliyoruz. Bunun yas etmeni de
olabiliyor. Aym etkinligi kii¢iik yas grubuna yaptirmada sikint1 yasayabilirken, biiyiik
gruplarda yasamayabiliyoruz. Ciinkii daha ¢abuk kavrayabiliyorlar. Tabi ki yeri
geldiginde bilyiik yasta da zorluk yasayabiliyoruz ama zorluklar yas grubuna gore az veya
cok oluyor.

Gorlisme sorularindaki ¢ocuklarin bilimsel siireg becerilerini kazandigini ne
sekilde belirlendigiyle ilgi olan son soru okul 6ncesi 6gretmenlerine yoneltilmistir.
Ogretmenlerin verdikleri cevapla uygun olarak siire¢c gozlemi, égretim baglaminda
ole¢me ve ¢ocuk merkezli degerlendirme temalar1 belirlenmistir. Tiim katilimcilarin
cocuklari uzun bir zaman diliminde ve farkl etkinliklerde gozlemledigi goriilmistiir.
Ogretmenler gocuklarin bireysel gozlemini yaparken ayni zamanda gesitli notlar
aldigina deginmislerdir. Bunun yani sira 6gretmenlerin ek olarak kendi degerlendirme
yontemleri tercih ettikleri goriilmiistiir. H-1 ve G-5 Ogretmenin ¢ocuklarin takibini
saglarken Montessori gelisim ¢izelgesi (worksheet) kullanmayi tercih ettikleri
gOriilmiistiir.

H-1: Montessoride en 6nemli kisim dgretmen gozlemi. Bir ¢ocugun materyalle nasil
calistigini, her giin ayn1 materyalimi se¢iyor yoksa materyali nasil ¢alismayi tercih ediyor
bu gibi durumlara dikkat ediyoruz. Her ¢ocuk i¢in bireysel notlar altyorum. Ayni zamanda
worksheetler var. Cocuk pembe kuleyi iist iiste dizebilmesi, siralayabilmesi seklinde her
cocugu bireysel takip ediyorum. Mesela kazandig: bir durum var ise isaretliyoruz. Bu
kazanimlar zorluk derecesine gore ilerliyor.

M-3 Ogretmen, cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinde kazanimi saglamasi
acisindan siireci olabildigince somutlastirilmas: gerektigini diistinmektedir. Her
cocugun Ogrenme siirecinin farkli oldugunu belirtmistir. Cocuklara sorular sorarak
degerlendirme yapmayi, degerlendirme sonucunda cocuklarin sorularina cevap
bularak ilerlemeye galistign goriilmektedir. M-3 Ogretmen her uygulama sonrasinda
cesitli yontemlerin kullanilmasi gerektigi goriisiindedir.

M-3: Mesela bir deneyi gozlemliyor ¢ocuk, burada olay biraz daha degisiklik
gosterebiliyor. Orada olusan bir buharlasma, ¢ocuk belki buharlasmanin nasil oldugunu
tam kavrayamamis olabilir. Somut bir seyi anlamasi daha kolayken soyut kavramlar
anlamast daha zordur. Bazi ¢ocuk daha kolay algilarken, bazi g¢ocuk bunu
algilayamadigindan degerlendirme sorulariyla ilerletirim. Takildigi yerin {izerinden

tekrar gecerim, gerekirse deneyi tekrar gerceklestirerek ilerlemeye ¢alisirim. Her

etkinlikte farkli yontemler kullanarak ilerlenmesi gerektigini diistintiyorum.
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Bir diger katilimcilardan olan G-5 Ogretmen cocuk merkezli degerlendirme
temasindaki alt basliklar1 degerlendirme siirecine ek olarak dahil etmistir. Yaratici
drama ve c¢ember saatinde sohbet ettiginden bahsetmistir. Diger okul Oncesi
ogretmenlere istinaden ¢esitli degerlendirme yontemlerine bagvurdugu goriilmiistiir.

G-5: Birde ekstra olarak degerlendirme sorulart kullaniyoruz. Giin  sonu
degerlendirmeleri yapiyoruz. Mesela giin sonu degerlendirme sorularinda anlamadiklari

noktada yaratic1 drama Kullanarak destekledigimiz olabiliyor ya da bunun tizerine sohbet

ederek gember saatlerinde destekliyor olabiliyorum.

C. Simf ici Ders Gozlemleri

Montessori uygulayicist okul dncesi 6gretmenleri bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirmaya yonelik hazirlamis olduklari ders planlarini uygulamis ve arastirmaci bu
siireci birer dakika arayla detayli bir sekilde kaydetmistir. Ogretmenlerin uyguladig
dersler; PA, P&TI ve PWG kapsami igerisinde yer alan aktivitelere uygun olarak
isaretlenmistir. Ulasilmis olan bulgular zaman ¢izelgeleri araciligiyla betimlenmis ve
okuyucuya Sekil 2°de sunulmustur. EK-4’te ise sirastyla okul 6ncesi 6gretmenlerinin
uygulamasi sirasindaki alan notlar1 ayrintili bir sekilde verilmistir. Ayn1 zamanda

anlasilirhig1 arttirmak adina uygulamalara ait bir resim eklenmistir.

Sekil 2 ve alan notlarindaki bulgulara bakildiginda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
bireysel aktivite ve tiim simif aktivite tiirlerini yaptigim goriilmiistiir. Ogretmenler
kiiciik grup aktivitesine uygulama siirecinde yer vermemistir. H-1 ve G-5 Ogretmenin
bireysel aktivitelere daha fazla yer verdigi goriiliirken, F. ve M-3 Ogretmenin daha ¢ok
tiim sinif aktivitesine yer vermistir. -2 Ogretmenin ise cocuklara uygulama yaparken

iki siireci de esit kullandig1 goriilmistiir.

Montessori uygulayicisi okul oncesi 6gretmenlerinin, dgrenci etkinliginde
zaman ¢izelgesine bakildiginda, benzer uygulama siireglerine rastlanmustir.
Katilimcilar uygulama esnasinda gocuk merkezli bir yaklagim tercih etmislerdir.
Yiiksek lisans egitime devam etmekte ve egitim seviyesi diger 6gretmenlere gore daha
fazla olan H-1 6gretmenin daha ¢ok acik kdgir-kalem gorevi ve grup tartismasina yer
verdigi goriilmistiir. Bu sayede egitim ortaminda g¢ocuklarin siire¢ iginde aktif
kalmasin1 saglamigtir. Katilimcilarin hazirhik yaparken kisa bir zaman ayirdiklart
belirlenmistir. 3 yas ogretmeni olan 1-2 Ogretmen ve F-4 Ogretmen, dinleme

faaliyetinde zaman dilimlerinde farklar géziikmiistiir.
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Sekil 2 Smif I¢i Gozlemler

F-4 Ogretmen, ¢ocuklara daha ¢ok bilimsel bilgi aktarirken, i-2 Ogretmen
cocuklarla uygulama yaparak dinleme faaliyetine yer vermemistir. Uygulamalarinda
H-1 ve G-5 Ogretmen diger &gretmenlerden ekstra olarak kiime egzersizlerini
uygulama siirecine dahil etmislerdir. Her iki 6gretmende siniflama becerisine dikkat
cekmistir. Yapilandirilmis uygulama ¢alismalar: yaparak gocuklara gesitli gorevleri
sadece G-5 ve I-2 Ogretmen vermistir. Mesleki deneyimi diger 6gretmene oranla fazla

92



olan -2 Ogretmeninin, diger 6gretmene gore daha ¢ok yapilandiriimis uygulama
¢alismast yaptigma ulasilmistir. Gézlem gosterimi faaliyetinde H-1, F-4 ve M-3
Ogretmenin Montessori yaklasimmna uygun calismalar yaptigi  goriilmiistiir.
Cocuklarla bir sunum iizerinde ¢alisilmistir. Deneyimi en az olan G-5 Ogretmenin ise
gozlem gosteriminde fen egitimi kapsaminda deney etkinligi uygulamistir.
Katilimeilarin a¢ik kdgit-kalem gérevi veya grup tartismasindan mutlaka birine
uygulama esnasinda yer vermis ve iki aktiviteden birine daha fazla yer verdigi
belirlenmistir. Zaman ¢izelgesinde herhangi bir esitlik s6z konusu degildir.
Ogretmenlerin bu sayede sectikleri konuda cocuklar siirece dahil ederken, gercek

islerle ugragsmasini ve fikirlerine ulagsmayi amagladigi belirlenmistir.

Ogrenci-6gretmen etkilesiminde dgretmenlerin ¢izelgedeki tiim siireclere yer
verdigi goriilmektedir. Bunun yani sira, miizakere etkilesiminde 6gretmenlerin daha
fazla zaman ayirdiklari goriiliirken, H-1 6gretmenin uygulamasinda en ¢ok bu kisimda
etkilesime yer verildigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin daha ¢ok uygulama siirecinde
cocuklarin tiretken ve aktif olmasini g6z 6niinde bulunduklar1 séylenebilir. Katilimci
grubun en deneyimlisi M-3 Ogretmen, etkinligin biiyiik bir boliimiinii miizakere
etkilesimine ve bilimsel fikrin agiklanmasina ayirirken, ogretmenin dersi anlatmasina
daha az zaman ayirmustir. Ayni sekilde F-4 Ogretmende uygulamasinda égretmenin
dersi anlatmasi diger zamansal igeriklere gore ve diger 6gretmenlere gore daha
sinirhdir. Katilimeilarin hepsi soru-cevap etkilesimine dakika araliklarinda hemen
hemen esit vakit ayirdiklar goriilmiistiir. Ug yas 6gretmeni olan I-2 Ogretmenin
etkinlik siirecinde drama yontemini kullandigi ve diger 6gretmenlere gore bilimsel bir

fikrin paylasilmasi kisminda etkilesime girmedigi tespit edilmistir.

Montessori yaklasimi dahilinde bilimsel siire¢ becerilerini  kazanimini
saglamak amaciyla okul Oncesi Ogretmenlerinin uygulama siirecinde gesitli

etkinliklere yer verdigi goriilmiustiir.

F-4 Ogretmen g¢ocuklarin ¢ember olmasi igin bir sarki sdyleyerek etkinlik
slirecine bagladi. Cocuklara olgunlagmamis zeytinleri gosterip, ¢ocuklarla bir sohbet
ortam1 olusturdu. Cocuklarin zeytini incelemesine izin verildikten sonra 6gretmen
zeytinin nasil kurulmasi gerektiginden bahsetti. Zeytin agacinin yasam dongiisiinii
anlatirken resimli kartlar kullandi. Cocuklarin incelemesine izin verildikten sonra
zeytinin kirmasina gegis yapildi. Cocuklar zeytinleri dikkatli bir sekilde kirarken, ayni

zamanda kontrol ettiler. Kavanoza doldurulan zeytinlerin tizerine su dolduruldu.
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Ogretmen ¢ocuklarin karsilastirma yapmalari i¢in 6nceden kavanoza doldurulmus bir
zeytini gosterdi. Cocuklar sudaki yagi gozlemlediler. Zeytinin hayatimizdaki yeri
hakkinda sohbet ettiler. F-4 Ogretmen bu etkinlik sayesinde gdzlem, tahmin etme ve
¢ikarim yapma becerisini desteklemeyi galistigi goriilmiistiir. Etkinligin cogunlugunda
tim grup aktivitesi sekilde yiiriitilmis, zeytin kirma asamalarinda bireysel
aktivitelere yer verilmistir. Ogretmenin giinliik yasamdan alintilar yaptig1 etkinlikte,
cocuklarin yasayarak Ogrenmesine 6onem goOstermis ve somut materyal kullanarak

etkinligini tamamlamistir.

G-5 Ogretmen fen egitiminden deney etkinligi uygulamistir. Uygulamaya
gegmeden ¢ocuklara gesitli sorular yonetilerek, ¢ocuklarin 6n bilgilerine ulasilmistir.
Deney gergeklestirildikten sonra ¢ocuklar siireci gozlemlemislerdir. Uygulanmis olan
deneyin sonucunda bir sohbet ortami olusturulmustur. Ogretmen deney hakkinda
aciklamasini yaptiktan sonra ¢ocuklara degerlendirme sorular1 yoneltmistir. Bu sekilde
O0gretmen deneyin anlasilip, anlasilmadigimnin kontroliinii saglamistir. Ardindan
cocuklara mandalina dagitip, soymalari istenmistir. Bazt mandalinalarin sertligine
dikkat ¢ekilmis ve ogretmen bundan dolay1 gocuklart desteklemistir. Cocuklarin
mandalina dilimlerini saymalar1 istenmistir. Mandalina dilimlerinin az-¢ok olarak
farklar1 hakkinda sohbet edilmistir. En az ve en ¢ok mandalina olanlar olarak
simiflandirma  yapildigr  goriilmistiir.  Etkinligi  sonlandirmadan  dgretmen
mandalinanin tadina bakmalarin1 ve bu seferde eksi-tathh olarak smiflandirma
yapmalarmi istemistir. G-5 Ogretmenin etkinlik kapsaminda gdzlem, tahmin etme,
6lgme, siniflama ve ¢ikarim yapma becerisini desteklemeyi amagladigina ulasilmistir.
Ozellikle siniflama becerisi iizerinde iki ayr1 galisma yaptig1 goriilmiistiir. Deney
etkinliginde ¢ocuklarin sadece gozlemci olarak siirece dahil edilmistir sonrasinda ise
cocuklarin aktif katilimi saglanmistir. Ogretmenin etkinlik siirecinde sikga sorular
sordugu goriilmiistiir. G-5 Ogretmenin diger dgretmenlerden farkli olarak siireg

igerisinde degerlendirme sorularina yer verdigi goriilmiistiir.

H-1 6gretmen uygulama siirecine baglamadan etkinlik hakkinda kisa bir bilgi
paylasmistir. ilk olarak cocuklarla ceviz hakkinda sohbet ortami olusturulmustur.
Sohbetin ardindan 6gretmenin dnceden hazirlamis oldugu Montessori kilimine dikkat
¢ekilmistir. Cevizin yasam dongiisiinden bahsedildikten sonra gocuklarin yakindan
incelemeleri i¢in zaman tanmmustir. Gozlem siirecinde c¢ocuklarin dokunarak

inceledigi ve kendi aralarinda ceviz hakkinda tartistiklar1 goriilmistiir. Etkinligin
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devaminda ¢ocuklar masaya alinmistir. Cocuklara ceviz kiracaginin nasil kullanildigi
anlatilmistir. Cocuklar sirayla cevizleri kirip, ayiklamislardir. i¢ ve dis kismi olarak iki
ayr1 kaplara konulmustur. Cocuklar bu esnada sirasii beklemis ve birbirlerini
gbzlemlerken ayn1 zamanda yardimei da olmuslardir. Ogretmen ¢ocuklarin sert ve
fazla vurduklar1 zaman cevizin formunun bozulduguna, yavas vurduklarinda ise
cevizin kabugunun sertliginden kaynakli a¢ilmadigina dikkat c¢ekmistir. H-1
Ogretmenin gozlem, tahmin etme, siniflama, 6lgme ve ¢ikarim yapma becerisini
etkinlik siirecinde desteklemeyi amagladig1 goriilmiistiir. F-4 Ogretmeninde resimli
kartlar kullanmis oldugu etkinlik siirecinde, H-1 &gretmen ek olarak Montessori
kiliminde daha somut materyallere yer vermis ve aymi zamanda dil egitiminde
kullanilan biiyiik harfleri de kullanmistir. Gozlem siirecinde kimi ¢ocugun ceviz kirma
esnasinda motor gelisimine de bagli olarak zorlandiklar1 goriilmiistiir. Cocuklar
birbirlerini gozlemlerken, sohbet ortami olusmus ve nasil yapilmasi gerektigi

noktasinda paylasimlar yapmislardir.

[-2 Ogretmen bilimsel siire¢ becerilerinin kazanimi icin drama calismasi
yapmistir. Ogretmen dncelikle ¢ocuklarin cembere gelmesi icin bir sarki sdylemistir
ve halinin iizerine oturmuslardir. Drama g¢alismasi i¢in 6gretmen bir masal anlatmaya
baglamistir. Masali beraber canlandirirken ayni zamanda cocuklarin dikkatini
toplamak amaciyla kisa kisa sorular sorulmustur. Cocuklarin drama etkinliginde aktif
katilimda bulunmuslardir. Drama c¢alismasi ormandaki bir ¢ocugun kiyafetleri
Kirletmesi ve c¢amasir makinesinde yikanmasiyla ilgili bir canlandirmadir.
Canlandirma siireci sonlandirildiginda, 6gretmen sinifa bir sepet getirip, ¢ocuklarin
mandal kullanarak ¢amasirlar1 sergiye asmalar1 istenmistir. Bazi ¢ocuklarin etkinligin
devamina katilmak istenmedigi gdzlemlenmistir. Ogretmen bu noktada herhangi bir
zorlama yapmamistir. Katilmayan ¢ocuk bir siire arkadaslarin1 gézlemleyip, bagka bir
sey ile ilgilenmeye baslamistir. Cocuklarin birkaginin mandali agmak i¢in zorlandig
ve Ogretmenden destek istedigi goriilmistiir. Camasirlar1 asarken yasanti kaynakl
kimi gocugun silkeleyerek astig1 goriilmiistiir. 1-2 Ogretmenin gézlem, tahmin etme,
siiflama, 6lgme ve ¢ikarim yapma becerisini desteklemeyi hedefledigine ulagilmistir.
[-2 Ogretmenin giinliik yasam becerisini gelistirici etkinligiyle bilimsel siireg

becerilerine katki saglamay1 amagladigi soylenebilir.

M-3 Ogretmen, etkinligi icin ¢ocuklar1 cember bir sekilde mindere oturmasini

istemistir. H-1 6gretmen gibi M-3 Ogretmenden de etkinlige baslamadan &nce
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cocuklara ne yapacaklar1 hakkinda kisa bir bilgi vermistir. Cocuklarla sohbet ortami
olusturulmus ve bazi sorular yoneltilmistir. Tim 6n bilgiler toplandiktan sonra
O0gretmen Montessori sunum tepsisini  getirmistir. Ciftlik hayvanlarinin yasam
alanlarina ve ihtiyaglarina uygun olarak tepsi lizerinde yerlestirme yapmalarini
istenmistir. Yerlestirilme yapilirken, ayn1 zamanda sohbet edilmis ve tartigma ortami
olusturulmustur. Tiim ¢ocuklarin sunum esnasinda aktif olmasina dikkat edilmistir. M-
3 Ogretmen Montessori sunum tepsisinde egitim siirecini tamamladiktan sonra
anlatilanlar1 toparlayarak ¢ocuklara sozlii bir anlatim yapmustir. Cocuklarla ¢iftlik
hayvanlarinin faydalarindan da bahsedildikten sonra sinifa inek siitii getirilmis ve
cocuklarla birlikte siitiin mayalanmas1 saglanmistir. Cocuklar inek siitiiniin 1likligin1
tek tek kontrol etmislerdir. Sicak-1lik-soguk kavrami iizerinde durulmus ve ayrimi
hakkinda konusulmustur. M-3 Ogretmen uygulamasinda gozlem, tahmin etme,

smiflama, 6lgme ve ¢ikarim yapma becerilerini kazandirmay1 hedefledigi goriilmiistiir.
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V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada Montessori uygulayicis1 okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimsel

stire¢ becerilerine iliskin goriislerinin kesfedilmesi amaglanmistir. Arastirmada nitel

yontemler kullanilmig, DPYF ve BSB goriisme sorulari okul oncesi 6gretmenlerine

sunularak goriislerine ulasilirken, arastirmaci tarafindan sinif i¢i gézlemler yapilmustir.

Montessori yaklasimini uygulayan ve erken gocukluk egitimi veren kurumda bes okul

Oncesi Ogretmeninin katilmiyla arastirma gerceklesmistir. Arastirma gercevesinde

DPYF ve BSB goriisme sorulari tiimevarimsal igerik analiziyle bulgular kisminda

yorumlanirken, sinif i¢i gézlemlerde birer dakikalik zaman araliklariyla siire¢ gézlemi

yapilarak grafik haline doniistiiriilmiis ve okuyucu i¢in uygun sekilde yorumlanmustir.

Elde edilen sonuglar asagida maddeler halinde siralanmistir. Sonuglar kisminin

devaminda tartigsma boliimiine yer verilmistir.

1.

Montessori uygulayicist okul oncesi 6gretmenler, erken c¢ocukluk donemi
programi kapsaminda bilimsel siire¢ becerilerinden temel bilimsel siire¢
becerilerini kazandirmaya odaklanmustir.

Ogretmenlerin her biri cocuk merkezli siireglere atifta bulunmustur.
Ogretmenler ¢ocuklara somut materyaller sunarken, yasayarak 6grenmelerini
planlamaktadir.

Montessori uygulayicist okul 6ncesi 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmek amaciyla yapilandirdigi ders planlarinda  biitiinlestirilmis
etkinliklere yer verilmistir.

Montessori uygulayicist okul 6ncesi 6gretmenleri hazirlamis olduklar: ders
planlarinda en az 3 beceri kazandirmay1 amaglamistir.

Okul dncesi 6gretmenleri uygulama esnasinda bireysel ve tiim sinif aktivitesine
uygun sekilde etkinlik siirecini planlamaktadir.

Montessori uygulayicis1 okul oOncesi Ogretmenlerinin  bilimsel siire¢
becerilerinin  kazaniminda ¢esitli zaman ve etkinliklerde ¢ocuk

degerlendirmesinde bireysel gézleme ortak atifta bulunmustur.
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Yukarida verilmis olan sonuglar literatiiriin 1s181inda alt paragraflar seklinde
nedenleriyle beraber tartisilmistir. Bu arastirmada elde edilen ilk sonug, erken
¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi kapsaminda
sadece temel bilimsel siireg becerilerine yonelik galismalar yapildigi yoniindedir.
Ozok Bulut (2020), yapmus oldugu fen egitimindeki bilginin uygulamaya yansimasini
aragtirmasiyla benzerlik gostermektedir. Her iki arastirmada da oOgretmenlerin
uygulamalarinda temel bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik galismalar
yapildigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan c¢alismada bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirmada sadece deney etkinligi kullanilirken (Ozok Bulut, 2020), Montessori
uygulayicis1 6gretmenlerin  uygulamalarinda ¢esitli etkinliklere yer verdigine
rastlanilmigtir. Montessori  ogretmenleri st diizey bilimsel siireg becerilerinin
gelistirilmesi i¢in, erken cocukluk doéneminde temel bilimsel siireg becerilerinin
kazandirilmasi gerektigi goriisiindedir. Yapilan gesitli aragtirmalarda, okul oncesi
ogretmenlerinin erken c¢ocukluk doneminde st diizey bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmeye yonelik uygulama yapilmadigina rastlanmistir (LIoyd vd. 2000; Kefi vd.
2013; Miles 2010).

Arastirmada dikkat ¢eken bir diger sonug ise, Montessori 6gretmenlerinin
cocuk merkezli siireglere atif yaptigidir. Benzer ¢alismalarda da, gocuk merkezli bir
yaklagimi ele alinmaktadir ve alternatif yaklasimin en gi¢lii yaninin ¢ocuga
hazirlanmis zenginlestirilmis ortam oldugundan yoniindedir. (Aksoy, 2020).
Ekinci’nin  (2019) yaptigi arastirmada, Montessori uygulayicist okul 6ncesi
Ogretmenlerinin egitim siirecinde ¢ocuk merkezli siireci gbéz Onilinde tutulan
kisimlarindan biri olduguyla benzerlik gostermektedir. Montessori yaklagimindan
farkli olarak MEB miifredati uygulayan okul oncesi kurumunda, yasanti yoluyla
ogrenmenin ¢ocuklarin g¢esitli beceriler kazanmasini saglayacagi ve bilime kars
olumlu tutum gelistirecegi yoniindedir (Bartan, 2014). Her iki egitim yontemine de
bakildiginda, ¢gocuk merkezli bir siire¢ olmasina 6nem verilmektedir. MEB miifredati
da cocuk merkezli bir yaklasima sahiptir. Ogretmenlerin, gocuklarm uygulama
yapmalarini, kesfetmelerini ve iretmelerini saglayacak bir grenme siirecini cocuklara
olusturulmalidir (MEB, 2013). Bunun yani sira diger egitim yaklagimlarindan

Montessori yaklagimi, ¢ocuklara se¢im 6zgiirligii sunmasiyla ayrilir (Lillard, 2020).

Arastirmaya katilan okul Oncesi ogretmenleri bilimsel siire¢ becerilerinin

gelisimini desteklemek igin giinlik yasam aktivitelerine yer vermektedir. Giinliik
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yagam aktivitelerinin yan1 sira Maria Montessori’nin  gelistirmis  oldugu
materyallerinde beceri gelisimine olan pozitif etkisinden bahsedilmistir. Tiim bunlarin
dogrultusunda okul Oncesi oOgretmenleri bilimsel siire¢ becerilerini  gelisimi
yapilandirilmis ders planlari, biitiinlestirilmis etkinliklerden olusmaktadir. Yapilan
benzer bir c¢alismada bilimsel siire¢ becerilerinin, gbézlem becerisi ve deney
etkinlikleriyle sinirlandirmamak gerektigi tizerine durmus, ¢esitli etkinliklere ve
etkilesimli 6grenme ortamlarina dikkat ¢ekmistir (Eshach ve Fried, 2005). Montessori
uygulayicis1 6gretmenlerinin giinliik yasam, drama, bilim-kiiltiir, miizik ve botanik
gibi etkinliklerle biitiinlestirerek etkinlik olusturmus ve uygulama yapilmistir. Miles
(2010), arastirmasinda 6gretmenlerin biitiinlestirilmis bilimsel siire¢ becerilerine daha
¢ok tizerinde durdugu sonucuna varmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin ¢ocuklarin
beceri gelistirmesinde ¢esitli etkinlikler kullandiklarina Bartan ve Basal’mm 2018
yilinda yaptigi caligmasiyla uyumluluk gostermektedir. Literatiire bakildiginda,
bilimsel siire¢ becerilerinin kazaniminda, Aktamig(2007) ve Ads1z(2021) ¢alismasinda
en etkili deney yoluyla gelistirilebilecegi yoniinde bir gériis mevcuttur. Montessori
ogretmenleri becerinin gelisiminde c¢esitli yontem-teknik kullandigini ve ¢ocugun
bireysel gelisim siirecine gore kazanimin gergeklesecegi yoniindedir. Bu noktada

ogretmenlerin bir beceri igin gesitli etkinlikler sunarken, zaman tanimaktadir.

Aragtirmanin diger bir sonucuna gore, Ogretmenlerin her biri ders plani
yapilandirma formunda farkli bir konu alaninda, en az ii¢ beceri kazandirmaya y6nelik
plan hazirlamistir. Montessori  dgretmenlerinin  veri kaydetme becerisini ders
planlarinda yer verdigi goriilmemistir. Montessori uygulayicist okul 6ncesi
ogretmenleri gézlem ve tahmin etme becerisini ortak kazanim olarak atif yapmslardir.
Benzer bir ¢alismada da 6gretmenler farkli konulara iliskin etkinlikler olustururken,
en az i¢ beceriyi kazandirmayi hedeflenmislerdir. Tiim bunlarin dogrultusunda
gozlem ve siniflama becerisini ortak kazanimdir (Adsiz, 2021; Kefi vd. 2013). Ders
plani yapilandirma formu disinda baska bir veri toplama araci olan goriisme
sorularinda dgretmenlerin cevaplarindan temel bilimsel siire¢ becerilerinin tamamina
yonelik 6grenme siirecinde gesitli etkinliklere 6rnek vererek atifta bulunmuslardir.
Veri kaydetme becerisiyle ilgili yapilan atif sinirlt bir sonugtur. Benzer ¢alismalarda
da atif yapildig1 goriilmiistiir (Kefi vd. 2013; Ozoglu, 2020; inan, 2020). Bunun
dogrultusunda ogretmenlerin temel bilimsel siire¢ becerilerinden veri kaydetme

stirecini ¢ocuklara aktarma noktasinda yeterli donanima sahip olmadig: ve bu nedenle
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etkinliklerde gesitliligi saglayamadigi sdylenebilir. Oztok Bulut (2020), fen egitiminde
yapilan uygulama sonrasinda verilerin kaydetmelerinin desteklenmedigi baska bir

calismada da gorilmiistiir.

Ulasilan baska bir sonug ise, okul 6ncesi dgretmenlerinin sinif i¢i gozlem
sirasinda bireysel aktivite ve tiim sinif aktivitesiyle 6grenme ortamini yiiriitmiislerdir.
Sinif i¢i gozlem protokoliine kullanilarak yapilmig olan aragtirmalara bakildiginda,
okul oncesi 0gretmeni olan dort katilimcidan sadece bir kisinin bireysel aktivite
uyguladigina ulasilmistir (Aksam ve Kutluca, 2021). Nacar ve Kutluca (2020), bir okul
oncesi 6gretmeninin kiigiik grup aktivitesiyle ¢cocuklarin 6grenme siirecini yonettigi
goriilmiistiir. Aksam ve Kutluca’nin (2021) yaptig1 arastirmada, grup tiirlerinden dort
ogretmenin de tiim siif ve kiiglik grup aktivitesi yaptirdigi, sadece bir 6gretmenin kisa
stireli bireysel aktiviteye yer verdigi goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinden
farkli olarak yapilmig olan ilkogretim 6gretmenleriyle olan calismada da 6grenim
stirecinde bireysel aktiviteye yer verilmemistir (Kutluca, 2021). Montessori
uygulayicist okul dncesi 6gretmenlerinin diger ¢alismalara gore daha ¢ok bireysel
aktivite tirtint tercih ettikleri goériilmistiir. Bunun ise Montessori yaklagiminda
cocugun kendi siirecine saygi duymas: ve gelisimsel olarak farkliliklara 6zen
gostermesinden kaynakligini sdylenebilir. Yaklagimin temelinde ¢ocuklara 6grenme
siirecinde zaman taninmakta ve kati kurallar yer almamaktadir. Ogretmenlerinde

stireci bu sekilde planliyor ve yiiriiyor olmasi dnem arz etmektedir.

Aragtirmada son olarak ulasilan sonug, Ogretmenlerin  ¢ocuklarin
degerlendirme siirecine ortak atif yapmalaridir. Bilimsel siire¢ becerilerinin
kazaniminda c¢ocuklarin gelisimi bireysel gozlemlerle farkli zaman dilimlerinde ve
cesitli etkinliklerle yapmaktadir. Her 6gretmen bunun diginda benzer degerlendirme
yontemleri kullanirken, ¢esitli yontemlerde tercih etmektedir. Adsiz, (2021) 6lgme ve
degerlendirmede 6gretmenlerin siire¢/liriin degerlendirme, portfolyo ve gozlem; Nazar
ve Kutluca, 2020 ise geleneksel 6lgme degerlendirme teknigini kullanildigindan
bahsedilmistir. Arastirmada Montessori 6gretmenlerinden farkli olarak MEB bagl
calisan okul oncesi Ogretmenlerinin degerlendirmelerinde benzerlik goriilse de,
Montessori yaklasiminda Oncelikli olarak 6gretmen gozlemi 6n planda oldugu
goriilmiistiir. Giilkanat’in (2015) yaptigi arastirmada, 6gretmen tarafindan ¢ocuklarin
becerileri ve yetenekleri fark edilmesinin 6nemine vurgu yapilmistir. Ogretmen

gocuga uygun Oogrenme ortami hazirlama gorevindedir. Montessori yaklagiminda
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gozlem sayesinde ideal bir 6gretmen olacaktir. Montessori yaklasiminda en giiglii
iliski ¢ocuk ve 6grenme ortami arasinda olusturulurken; 6gretmen yine bu esnada
giiclii bir gézlemci olmasi1 gerekmektedir (Durakoglu, 2010). Yapilan arastirmada da,
Montessori okul oncesi 6gretmenleri goriisme sorularinda sikga goézlem siireglerine
vurgu yapmuslardir. Ogretmenlerin oncelikli olarak bu degerlendirme siirecini
yuriittikleri goriilmiistir. Kartal ve Celik (2022)’in aragtirmasiyla Montessori
yaklasiminda bireysel degerlendirme yonteminin 6n planda olmasi uyumluluk

gostermektedir.

Montessori yaklasiminda; giivenli bir smif atmosferi, bireysellestirilmis
etkinlik ve degerlendirmelerin, akademik olarak yapilan testlerde basarida artis oldugu
da goriilmistiir (Frierson, 2015a; Frierson, 2015b). Bu nedenle ¢ocuklarin bireysel
desteklenmesi ve takip edilmesi 6grenme siirecine olumlu yonde katki saglayacaktir.
Montessori yaklasiminda gelisim siire¢ takibine uygun olan alan notlar1 disinda
Ogretmenlerin gozlem notu aldiklar1 worksheetleri bulunmaktadir. Bu Montessori
worksheetleri sayesinde de takip yapilmakta olduguna ulasilmistir (NAMC,
2021).Yapilan arastirmalarda Montessori uygulayicist okul 6ncesi 6gretmenlerinin
degerlendirme stireglerine yonelik sinirli sayida calismaya ulagilmistir. Calismalarda
bilimsel siire¢ becerilerinin kazanimina iliskin ¢ocuklara uygulanabilecek olgeklere
rastlanmigtir (Turan, 2012; Alabay ve Ozdogan, 2018; Sahin vd. 2018). Montessori
uygulayicisi okul dncesi 6gretmenlerinin bilimsel siireg becerilerine iligkin goriislerini
yer alan bir ¢alisma bulunmamaktadir. Montessori yaklasimina sahip okul oncesi
kurumlarda egitim géren g¢ocuklara yonelik bilimsel siireg becerilerine iliskin nicel bir

aragtirma yapilarak 6lgek kullanilmustir (Buldur, 2019; Ustiindag, 2019).

A. Oneriler

Bu arastirmada, Montessori uygulayicisi okul dncesi 6gretmenlerinin bilimsel
siire¢c becerilerine iliskin goriisleri kesfedilmistir. Yapilan calismanin sonuglari,

mevcut literatiir 15181nda tartisilmis ve sonucunda asagidaki oneriler verilmistir.

1. Montessori yaklagimini uygulayan okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimsel stireg
becerilerini inceleyen yeterli ¢aligma olmadig1 goriilmiistiir. Bu konuda yeni

calismalar yapilabilir.
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Bu calisma smurli sayida Montessori uygulayicist okul dncesi dgretmeniyle
yiriitilmiistir.  Cesitli  kurumlarda uygulamalar yapilarak calisma
genisletilebilir.

Farkli alternatif yaklagimi uygulayan egitim kurumlarinda okul &ncesi
Ogretmenleriyle beraber bilimsel siire¢ becerilerine iligkin goriislerini
kesfetmek amaciyla ¢alismalar yiiriitiilebilir.

Montessori yaklagiminda gilinliik yasam aktiviteleri bilimsel siire¢ becerilerini
destekler yondedir ve ¢ocugu yasayarak 6grenmesini saglar. Bu kapsamda
milli egitim bakanlig1 okul 6ncesi egitim programina eklenebilir.

Temel bilimsel siire¢ becerilerinde, 6gretmenlerin veri kaydetme becerisini
gelistirmeye yonelik etkinliklerinde smirlilik mevcuttur. Bilimsel siire¢

becerilerine ve 6nemine yonelik 6gretmenlere hizmet i¢i egitim saglanabilir.
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EK-1: Ders Plam Yapilandirma Formu

Grubun diizeyi:

Unite:

Konu:

Konunun biiyiik diisiincesi-1:

Biiyiik diisiince-2:

KAZANIMLAR:

BSB:

Sorular

1.

Anlattiginiz konuyla 6grencilerin_ne Ogrenmelerini amaclarsiniz? Detayl
aciklaymiz.

Anlattiginiz konunun_d6grenciler tarafindan bilinmesi neden 6nemlidir?
Detayli aciklayiniz.

tarafindan bilinmesinin gerekli olmadigi),_ancak sizin konu ile ilgili
bildiginiz diger bilgiler nelerdir? Detayl agiklayiniz.

Bu konuyu 6gretirken karsilasacaginiz zorluklar / simirliliklar nelerdir? Detayli
aciklaymiz.

Sizin sunumunuzu_etkileyen 6grenci disiincelerine ya da kavramlarina
yonelik bilginizneidi? (Sizinsunumunuzu sinirlandiran 6grenen yanilgilari,
On bilgileri, ya da sunumunuzu genisleten &grencilerin fikirleri) Detayli
aciklaymiz.

Bu konuyu Ogretirken_hangi 6gretme yaklasimlarini ya da prosediirlerini
kullanirsiniz? Detayli a¢iklayimiz.

Ogrencilerin konuyu dogru anlayip anlamadigin1 ya da kavram kargasalarinin
(0grenen yanlis anlamasi) olusup olusmadigini nasil belirlersiniz? Detayli
aciklaymiz.

Derse hazirlanirken konu icerigine ve dersi ogretmeye yonelik ogretimsel
yaklasimlara yonelik bilgileri, disiinceleri ve fikirleri edinirken ne gibi
kaynaklar (alan makaleleri, ders kitaplari, ileri okumalar, digerleri ile
konuyu tartisma, ders sorumlusuna sorma, egitim-6gretimle ilgili
kitaplar1 okuma, 6rnek dersleri inceleme, izleme ve katilma vb. gibi)
kullandiniz? Detayli agiklayiniz.
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EK-2: BSB Ogretimi Goriisme Sorular

1. Bilimsel siire¢ becerileri sizde neyi ¢agristirtyor? Agiklaymiz.
2. Sizce erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklara bilimsel siire¢ becerileri neden
kazandirilmalidir?
3. Sizce, erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklara hangi bilimsel siire¢ becerileri
kazandirilmalidir? Nedenleriyle birlikte aciklayiniz.
4. Okul oncesi Ogretmeni olarak hangi bilimsel siire¢ becerisini kazandirma
konusunda kendinizi yeterli gériiyor musunuz? Neden?
5. Erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklara bilimsel siire¢ becerileri kazandirmak
icin ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz? Agiklayimiz.
6. Erken cocukluk donemindeki ¢ocuklara bilimsel siire¢ becerileri kazandirmak
amactyla yaptigini etkinlikler sirasinda zorluk yasiyor musunuz?
a. Evet, ise bu zorluklar nelerdir?
b. Hayir, ise bunun nedenini agiklayiniz.
7. Cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kazanip kazanmadiklarini nasil

belirlersiniz? Detaylandiriniz.
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EK-3: Gozlem Rubrigi

10

11

12

13

14

15

16

17

18

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

Ogrenci

calisma
grubu

Tim smuf aktivitesi

Kiigiik grup aktivitesi

Bireysel aktiviteler

Ogrenci etkinligi

Dinleme

Okuma

Kiime egzersizleri

Kopyalama

Acik kagit-kalem gorevi

Gozlem gosterimi

Yapilandirilmig uygulama
caligmasi yapmak

Yapilandirilmig uygulama
¢alismasi

Yapilandirilmamis uygulama
caligmasi yapmak

Hazirlik yapmak veya
uzaklagmak

Formal grup tartigmasi

grenci-ogretmen

6

etkilesimi

Ogretmenin dersi anlatmasi

Bilimsel bir fikrin 6gretmen
tarafindan agiklanmasi

Soru-cevap etkilesimi

Miizakere etkilesimi

Ogrencilerin olugturdugu
sorular
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EK-4: Alan Notlar

H-1 Ogretmen:

Gozleme baslangig saati: 14.09

Yas Grubu: 4 Yas

Sinif mevcudu: 13 kisi

Cocuklar ¢cember seklinde sandalyelerinde oturuyorlardi.

Ogretmen ne 6grenecekleri konusunda ufak bir bilgi paylasti.
Cocuklara sorular yoneltildi.

o Daha once cevizin tadina baktiniz m1?

o Ceviz saglikli midir? Viicudumuzda ne ige yarar?

o Ceviz bir meyve mi sebze midir?

o Ceviz nerede yetisiyor?

o Cevizi ilk yetismeye bagladiginda hangi renktir?

o Ceviz hangi mevsimde olgunlagir?
Ogretmen ayrintili bir sekilde cevizin yasam dongiisiinden bahsetti. Yasam
dongiisiinii  anlatirken Montessori kiliminde hazirlamis oldugu nesneleri
kulland1. Kisa sorular sorularak ¢ocuklarin dikkatleri ¢ekildi. Cevizin
yetismesi i¢in ihtiyact duydugu gereksinimlere deginildi. Son olarak cevizin
kirilmasiyla i¢inden ceviz meyvesinin ¢iktigi paylasildi ve burada cevizin
aslinda bir meyve olduguna dikkat ¢ekildi.
Cocuklar Montessori kilimini yakindan incelemek igin yaklasti ve detayl

gozlem igin izin verildi. Cocuklar bu sirada kendi aralarinda konustu.
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Incelenme tamamladiktan sonra cocuklar masaya alindu.

Cocuklara ceviz kiracagi tanitildi. Cevizin kabugu hakkinda sohbet edildi.
Cocuklara sorular yoneltildi ve cevaplari dinlenildi.

Cocuklar tek tek ceviz kiracagini kullanarak cevizleri kirip, ayikladilar. Her
cocuk sirasint bekledi ve birbirlerini gézlemlediler.

Cocuklarin sertlik olarak vurma derecesine dikkat ¢ekildi. Hizli vurduklarinda
ufalandigi, yavas vuruldugunda ise kirilmadigi ¢ocuklar tarafindan
gbzlemlenmedi.

Cevizin kabuklar1 ayr1 kaba, i¢ kismi ayr1 kaba olacak sekilde gruplandirildi.

I-2 Ogretmen:

Gozleme baglangig saati: 15.15

Yas Grubu: 3 Yas

Sinif mevcudu: 8 kisi

Ogretmen cocuklar1 ¢ember olmalar1 igin bir sarki esliginde ¢agirdi. Cocuklarla

birlikte halinin iizerinde ¢ember seklinde oturdu. Ogretmen drama etkinligi icin

hikayesini anlatmaya bagladi.

“Sihirli bir ormana gidiyoruz. Bu ormanda kocaman biiyiik ne olabilir? Bagka
ne olabilir? Baska ne olabilir bu ormanda? Gibi sorular sorarak ¢ocuklarin
ormani hayal etmesini istedi. Her ¢gocugun 0 anda cevabini aldi ve konusmak
isteyen baska bir ¢ocugu dinledi. Cocuklarin konusmasi bitince ¢ocuklara:
Cantani hazirla ve sirtina tak. Haydi, simdi ormana.” Ormana giderler.
Ogretmen cocuklara: “Bir ses duydum. Acaba bu neyin sesi?” diye sordu.
Cocuklar bir anda farkli farkl sesler ¢gikartmaya basladi.
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Kelebegin kanat sesi, bir kus sesi, bir maymun sesi, bir dere sesi gibi ¢esitlendi.
Ogretmen sonrasinda “Aa, surada gordiiniiz mii? Bir bataklik. lyi ki
cizmelerimizi giymisiz. Hadi kalkip bataklikta ziplayalim.”’ der ve ¢ocuklarla
ayaga kalkip zipladilar.

“Camurda ziplarken, biraz daha igine girelim. Her yerimizi ¢amurlara siirelim,
stirelim. Ay ¢ok Kirlendik. Simdi herkes suradaki yesil ¢imlerde bir yuvarlansin
bakalim. Yuvarlan, yuvarlan, yuvarlan.”

“Aa suradaki elma agaglarin1 gordiiniiz mii? Ne kadar biiyiik elmalar var
iistiinde. Hadi kalkin onlart toplayalim. Hoplayip, ziplayalim, dagdan elma
toplayalim. Cok yorulduk. Simdi at elmalar1 sepete. Otur simdi yerine ve
herkes bir elma alsin sepetten. Hadi ye bakalim.”

“Simdi herkes ormana el sallasin, eve donme zamani. Baksaniza hava
kararmaya basladi. Birazdan yildizlar ¢ikacak gokyiiziinde. Hadi ¢antanizi
takin, eve doniiyoruz.” Ogretmen ve cocuklar 0 sirada yiiriimeye basladilar.
Eve geldiler ve zili ¢aldilar. <’ Annesi ¢ok sasird1 ve ¢ocuklara ne desin. Aa bu
istliniiziin hali ne, ¢amur igindesiniz. Cok Kirli goziikiiyorsunuz. Herkes
hemen kiyafetlerini ¢ikartsin ve koysun Kirli sepetine.”

“Pantolonunu ¢ikart, ¢ikart. At Kirli sepetine. Coraplarini ¢ikart, ¢ikart. At Kirli
sepetine... Ne yapicaz bu ¢camasirlar1? A¢ makinanin kapagini. Al gamasir1 koy
makinaya, al camasir1 koy makinaya. Bu ¢amasir makinasi dnce yavas sonra
hizli sonra tekrar yavas ¢alisiyor.”

Siniftan birkag ¢ocuk c¢orap, atlet ve pantolon olur. Bu ¢ocuklar gemberin
ortasina gecer. Diger ¢ocuklarda ellerini omuzlarina koydular ve g¢evirmeye
basladilar. Onlar kollarin1 ¢evirdik¢e ortada olan gocuklar ziplamaya baslar.
Hizli-yavas olarak siire¢ devam eder. Camasir makinasi biter ve ortadaki
cocuklar sirayla alindi ve temizlenmis olarak sepete koyuldu. “Al ¢camasiri, koy
sepete. Al gorabi, koy sepete.”

“Camagirlar1 kurutmamiz lazim. Nasil kurutabiliriz?” seklinde 6gretmen soru
yoneltti ve asmak i¢in mandal ve sergi getirdi.

Onceden hazirlanmis olan ¢amasir sepeti cocuklara verildi. Cocuklar sirayla
mandal kullanarak ¢amasirlarini astilar.

Camagirlar1 asarken kimi gocuklar silkeleyerek asmay1 tercih etti. Camasir
sergisi doldukga ¢ocuklar asarken zorlanmaya basladi. Her ¢ocuk denedikten

sonra etkinlik son buldu.
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M-3 Ogretmen:

Gozleme baslangic saati: 11.00

Yas Grubu: 5 Yas

Sinif meveudu: 13 kisi

Cocuklar ¢ember seklinde minderlere oturdular.

- Ogretmen 6ncesinde ne yapacaklarindan kisaca bahsetti ve sohbet ortami

olusturuldu.

o

o

o

o

o

Ciftlik hayvanlarini biliyor musunuz?

Bize ne sagliyorlar?

Ciftlik hayvanlari neler yiyor?

Ineklerin bizim igin faydas1 nedir? “Siit, yogurt, tereyag1, peynir”
Koyunlarin bizim igin faydasi nedir? “Yiin”

Kegilerin bizim igin faydasi nedir? “Siit, peynir”

Oglak ve keginin farklari nedir? “Boynuzlar1 hakkinda konusuldu”
Tavugun bizim igin faydas: nedir? “Ustiine oturursa civciv oluyor
(kulugka), oturmazsa yumurta”

Atlarin bize faydasi nedir? “Eskiden arabalar yoktu. At arabasiyla
ulasim”

Eseklerin bize faydasi nedir? “Tarlalar1 bigmek i¢in kullaniliyordu.”
Domuzlar hakkinda bilgisi olan var m1?

- Tek tek biitiin hayvanlar gosterildi ve hakkinda konusuldu.

- Ogretmen sunum tepsisini getirdi.
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Ogretmen, 6nceden hazirlamis oldugu hayvanlarin yasadigi yerlere uygun
olarak yerlestirebilecekleri bir giftlik tepsisi olusturulmustu.

o Inekler ne yiyebilir? Hangi alanda yasamak isterler?

o Atlar nerede yasayabilir?

o Tavugumuz hangi bolgeye yerlestirelim? Tavuk suda yasar mi1 acaba?
Biitiin hayvanlar tek tek tepsiye yerlestirildi. Tiim ¢ocuklar siire¢ icerisinde
aktif bir sekilde katilim gosterdi. Her ¢ocugun bir hayvani yasam alanina
yerlestirmesine izin verildi.

Ogretmen son olarak anlattiklarini toparlar.

Inekler hakkinda tekrardan dikkatleri ¢eker ve yogurt mayalamaya gegildi.
Smifa bir inek siitii getirildi. Inek siitiiniin belli bir kaynama derecesi
oldugundan bahsedildi. inek siitiiniin gectigi asamalarin ¢ok 6nemli oldugu
sOylendi ve tek tek bu asamalar anlatildi.

Kaynamis olan siitiin mayalanmasi i¢in sicakliginin 1lik olmasi gerektiginin ve
nasil 6lgiilebileceginden bahsedildi. Cocuklar tek tek sicakligi dlgtii.

Mayadan bahsedilmeden once gocuklara yogurdun nasil yapildigini, mayanin
ne oldugu soruldu. Sonrasinda mayanin ne oldugundan bahsedildi.

Mayanin bir kavanoz siite ne kadar koyulmasi gerektigi anlatildi. Cocuklarla
beraber 1 tatl kasig1 maya eklenip, karistirildi.

Yogurdun olabilmesi icin belli bir siire oldugunu ve uyumasi gerektigi
soylendi. Once kapagmi kapatacagiz sonra yogurdumuzu bir siire sicak
kalabilmesi i¢in saracagiz. Simdi uykuya gitmeye hazir denildi ve etkinlik son
buldu.
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F-4 Ogretmen
Gozleme baslangic saati: 14.12

Yas Grubu: 3 Yas

Simif mevcudu: 8 kisi

Cocuklarin halkaya katilmasi igin bir sarki sdylendi ve halinin tizerine oturdular.

- Parmak oyunuyla birlikte etkinlik siirecine gegis yapildi.
- Ogretmen sepetin igerisine koymus oldugu yas zeytinler gosterdi.
o Sizce bu nedir?
* Cocuklarin benzettigi: Zeytin, erik, peynir, tizim

- “Agagtan toplanmis, olmamis bir zeytin. Elinize alip inceleyebilirsiniz.”

Cocuklar tek tek zeytine dokundu ve inceledi.
o Bizim kahvaltilarda yedigimiz zeytin bu kadar sert mi?
o Bizim buna ne yaparsak kahvaltidaki yedigimiz zeytinler gibi olur?
Nasil yumusak hale gelebilir?

- Ogretmen zeytinin nasil  kurulacagindan bahsetti. Once zeytinlerin
ezileceginden sonrasinda kavanozlara dolduracaklarindan, en son ise igine Su
ekleyeceklerini anlatti. 5 giin boyunca suyunu degistireceklerini soyledi.
Suyun neden degistirilmesi gerektiginden bahsetti. Bu asamalardan gectikten
sonra kahvaltida tiikketebilecekleri zeytin olabileceginden bahsetti.

- Cocuklara tekrardan soru yoéneltildi.

o Daha once hig zeytin agaci gordiiniiz mii?
o Yapraklar1 nasildi? Biiyiik yaprakli m1 yoksa kiigiik yapraklari m1
vardi?

o Basgka neler gézlemlediniz zeytin agacinda?
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- Cocuklara zeytin agacinin yasam dongilsiinii anlatti. Cekirdeginden,
yapragindan, ¢igeginden bahsedildi. Resimli kartlar kullanildi.

- Cocuklarn sirayla zeytinleri kirmalari istendi. Bu sayede i¢ini acabilecekleri
ve yumusatabilecekleri sdylendi. Cocuklar zeytinleri kirarken ayn1 zamanda
kontrol ettiler.

- Cocuklar zeytini kavanoza doldurdu ve kavanozun en iist kismina kadar su
doldurdu. (20. Dakika)

- Ogretmen ¢ocuklarmn karsilastirmas1 amaciyla 6nceden suya koyulmus zeytin
kavanozunu gosterdi. Biri ii¢ giinliik olan bir zeytin kavanozuydu. Bir digeri
ise ¢ocuklarin yeni suya koyduklar1 zeytin kavanozdu. Zeytinlerin bir siire
sonra koyu bir renk aldigina ve suyun zamanla yaglandigina dikkat ¢ekildi.
Zeytinyaginin kisaca nasil elde edildigine deginildi.

- “Zeytin kullanarak neler yapabiliriz?” Cocuklarla sohbet edilir.

- Zeytin kavanozu smifin bir kosesine yerlestirilir. Cocuklara zeytini her giin
gozlemlemeleri sdylenir.

G-5 Ogretmen:
Gozleme baslangig saati: 13.05
Yas Grubu: 4 Yas

Sinif meveudu: 13 kisi

- Cocuklar daire seklinde oturtuldu.
- Deneye gecilmeden once ¢ocuklarla materyaller ~ hakkinda

konusuldu/materyaller tanitildi.
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Cocuklara cgesitli sorular yoneltildi. “Baliklar nerede yasar? Baliklar nasil
yiizer? Mandalinay1 ve suyu kullanarak ne yapabilirim? Bu mandalina suyun
igine girdigi zaman yiizecek mi?” seklinde sorular yoneltildi.

Ogretmen mandalinanin yiizecegini diisiinen ve batacagini diisiinen ¢cocuklarin
sayisini ald1 ve deneyi gerceklestirdi.

Mandalinanin ylizdiigiinii, batmadigin1 gozlemlediler.

Neden mandalina yiiziiyor seklinde bir soru yoneltildi ve tartisma ortami
olusturuldu. Cocuklarin deneyi yakindan gozlemleyebilmeleri igin firsat
verildi. Mandalinayi bastirsak bile yukarida yiizdiigiine dikkat ¢ekildi.
Ogretmen mandalinanin neden yiizdiigii hakkinda tartisgirken, cocuklara
mandalinay1 verip incelemelerini istedi ve o sirada 6gretmen elindeki bir
mandalinay1 soymaya basladi.

Soyulan mandalina tekrardan suya atildi. Mandalinanin battig1 gézlemlendi.
Konusmak isteyen ¢ocuklara s6z hakki verildi ve nedeni hakkinda konusuldu.
Mandalinanin kabuklu oldugunda neden yiizdiigii, kabugun iginde ne oldugu
soruldu. Ogretmen cocuklara bu sefer mandalinanin sadece kabugunu dagitip,
incelemelerini istedi.

Ogretmen deneyi agikladi. Mandalinanin iginde hava oldugundan bahsetti.
Hava oldugundan dolayr suyun yiizeyinde kaldi ama mandalinanin kabugu
soyuldugunda dibe batti. Ciinkii suyun tizerinde ylizmek igin ihtiyaci olan
havaya sahip olmadigindan bahsetti.

Ogretmen degerlendirme sorularmi yéneltti. Deney en bastan son durumuna
kadar sozlii bir sekilde sorular da yoneltilerek tekrardan istiinden gegildi.
Ogretmen ¢ocuklara mandalina dagitt1 ve mandalinalarini soymalarini istedi.
Bazi ¢ocuklar ¢ok sert oldugundan bahsetti. Mandalinay1 soyarken kimi ¢ocuk
zorluk yasadi ve destege ihtiyag duydu.

Mandalinalar soyulduktan sonra ¢ocuklardan mandalinanin tanelerinin
sayilmast istendi.

Cocuklar sirayla mandalinalart saydi. Cocuklarm mandalina sayis1 birbirinden
farkli olduguna dikkat ¢ekildi. En ¢ok ve en az mandalinanin kimde oldugu
konusuldu.

Sonrasinda farkli olan mandalinalarin tadina bakildi. Tatl1 ve eksi olmak tizere

mandalinalart gruplandirildi.
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