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ONUR SOzU

Yiiksek Lisans tezi olarak sundugum ‘’Bigimlendirici Degerlendirmeye Dayali
Editorliik Calismasiin flkokul Ogrencilerinin Yazili Anlatim Basarilar1 Uzerine
Etkisi’’ adli ¢alismanin, tezin proje sathasindan sonuglanmasina kadar olan biitiin
siireclerinde bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima
basvurulmaksizin  yazildigin1i  ve yararlandigim eserlerin Kaynak¢a ’da
gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif yapilarak yararlanilmig oldugunu belirtir ve
onurumla beyan ederim. (23/09/2021)

Ulkt Eda KARA






ONSOZ

Yiiksek lisans egitimimin her aninda bana destek olan, iyi bir 6gretmen olmamin
yaninda iyi bir arastirmaci olmay: da her zaman Ggreten, egitimim slresince her
konuda maddi- manevi destegini esirgemeyen damisman hocam Dr. Omer Faruk
TAVSANLTI ya en icten tesekkiirlerimi sunuyorum.

Egitim- 6gretim hayatim boyunca ve yiiksek lisans ders dénemim surecince derslerini
takip ettifim ve bircok sey Ogrendigime inandigim hocalarima tesekkiirlerimi
sunuyorum.

Bu siiregte yanimda olan, beni destekleyen arkadaslarima ve aymi okulda gorev
yaptigim meslektaslarima, tez calismamin yiiriitilmesinde Ozverili bir sekilde,
titizlikle ¢alisan 6gretmen Tiilay MERMER’ e, 6gretmen Tuba KAYIS’ a ve Fevzi
Cakmak Ilkokulu’na ¢ok tesekkiir ederim.

Beni bu dlinyaya getirip, iyi bir insan olarak yetistiren, egitim- 6gretim hayatimin her
kademesinde yanimda olan, hayatim boyunca aldigim her kararda maddi- manevi
desteklerini hi¢bir zaman esirgemeyen babam Nihat KARA’ ya, annem Meryem
KARA'’ ya en igten tesekkiirlerimi sunuyorum.

Hayat boyu yanimda olan ve olacak olan, her an destegini arkamda hissettigim, her
kosulda yardimima kosan, biitiin bilgi ve deneyimi ile tez ¢calismamin basindan sonuna
kadar bana yardimci olarak ¢alismamin tamamlanmasinda biiyiik katkis1 ve emegi olan
hayat 6gretmenim, ablam 6gretmen Elif KARA’ ya igten bir tesekkiirii borg bilirim.
Hayatimiza dahil olmasiyla benim biiylimemi saglayan, nese kaynagimiz, evimizin

ufakligi, kardesim dis hekimi Bugrahan Kiirsad KARA’ ya ¢ok tesekkiir ederim.

Bu tezi mutlu bir yasama ithaf ediyorum...

Eylul 2021 Ulki Eda KARA






BiCIMLENDIRiCi DEGERLENDIRMEYE DAYALI EDITORLUK
CALISMASININ iLKOKUL OGRENCILERININ YAZILI ANLATIM
BASARILARI UZERINE ETKIiSI

OZET

Bu calismanin amaci bi¢imlendirici degerlendirmeye dayali editorliikk ¢alismasinin
ilkokul Ogrencilerinin yazili anlatim basarilar1 iizerine etkisini arastirmaktir.
Arastirmada verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasi asamalarinda nicel
ve nitel arastirma metotlarinin bir arada kullanildig1 karma yontem arastirmalarindan
aciklayict karma desen kullanilmistir. Agiklayici karma desenin kullanildigi bu
arastirmanin nicel boyutunda ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen, nitel
boyutunda durum ¢alismasi kullanilmastir.

Arastirmanin  calisma grubunu Istanbul ili Gaziosmanpasa ilgesinde bir devlet
ilkokuluna devam eden 32 ilkokul {igiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Calismaya
12 hafta devam edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerle Tiirk¢e dersi kapsaminda
yazma Ogrenme alanina yonelik yapilan wuygulamalarda “’bi¢imlendirici
degerlendirmeye dayali editorliik calismasina’ yer verilmis, kontrol grubundaki
ogrencilerle ise bu derste herhangi bir miidahalede bulunulmamis ve Tiirkge dersi
Ogretim programina bagli olarak yazma etkinlikleri siirdiiriilmiistiir. Arastirmanin
nicel verileri 6+1 Analitik Yazma Degerlendirme Olgegi ile nitel verileri ise yari
yapilandirilmig goériisme formlar1 kullanilarak toplanmis ve analiz edilmistir. Nicel
verilerin analizi t- testi, Mann Whitney- U testi kullanilarak yapilmistir. Nitel verilerin
analizinde ise ¢alisma sonunda deney grubu Ggrencileriyle yapilan goriismeler ile
ogrencilerin editorliik caligmasina yonelik sdylemleri degerlendirilmistir. Aragtirma
sonuglaria gore bigimlendirici degerlendirmeye dayali editorliik ¢alismasinin ilkokul
ogrencilerinin yazili anlatim basar1 diizeylerini arttirmada etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu ¢alisma sonucunda 6grencilerin yazili metin olustururken konu se¢imi,
anlatim, yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri, kelime ve ciimle sec¢imi, harf ve
kelimelerin dogru yazimina daha fazla 6zen gdsterdikleri goriilmiistiir. Ayrica yazili

metin olusturma siirecinde Ogrencilerin aktiflestirilmesiyle siirecin eglenceli hale
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doniistiiriilmesinin  6grencilerin yazi yazmaya karst olumlu tutum gelistirmeleri
Uzerinde etkili olmustur. Bu ¢alismadaki bigimlendirici degerlendirme etkinlikleriyle

Ogrencilerin bilissel ve devinigsel gelisimleri arttirilmastir.

Anahtar Kelimeler: Yazili Anlatim Basaris1, Bigimlendirici Degerlendirme, isbirlikli

Ogrenme Yontemi, Akran Ogretimi Teknigi, Teknoloji Destekli Ogretim
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THE EFFECT OF EDITORIAL STUDY BASED ON FORMATIVE
ASSESSMENT ON PRIMARY SCHOOL STUDENTS’ WRITING SUCCESS

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the effect of editorial study based on
formative assessment on primary school students’ writing success. Mixed methods
design where qualitative and quantitative research methods are used together, the
explanatory mixed methods design was used in the data collection, data analysis, and
interpretation phases of this study. Quasi-experimental design with pre-test and post-
test control groups was utilized in the quantitative phase of the study whereas the case
study method was utilized in the quantitative phase.

The participants of the study consist of 32 third grade students enrolled in a public
primary school in the Gaziosmanpasa district in Istanbul. The study lasted for 12
weeks. The activities for writing education in the Turkish course included “editorial
study based on formative assessment” for students in the experimental group whereas
there was no intervention for the control group, and writing activities continued as
stated in the syllabus in the Turkish course. The quantitative data of the study was
analyzed using the 6+1 Analytic Writing and Assessment Scale, and the qualitative
data was analyzed using semi-structured interview forms. The quantitative data was
analyzed by using t-test, and Mann Whitney-U test. The qualitative data was analyzed
by evaluating the experimental group students’ statements regarding the editorial study
during interviews. The results of the study demonstrated that editorial study based on
formative assessment was successful in increasing primary school students’ level of
success in written expression. The results of this study showed that students are more
careful about choosing topic, expression, spelling rules and punctuation, word and
sentence choice, and accurate spelling of letter and words when forming written texts.
In addition, turning the process of writing into a fun activity by ensuring active
participation of students has been shown to be effective in allowing students to develop
a positive attitude towards writing. The formative assessment activities used in this

study have increased students’ cognitive and psychomotor development.
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Keywords: Writing Success, Formative Assessment, Cooperative Learning Method,
Peer Teaching Method and Technology-Assisted Teaching

viii



ICINDEKILER

ONUR SOZU ...ttt ettt I
ONSOZ ...ttt st bbbttt iii
@ 4 USSR %
ABSTRACT ettt bbb vii
ICINDEKILER .......ooooieoeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt ix
SEKILLER LISTESI.........cocoiiititiieeece ettt Xi
CIZELGELER LISTESI.........cooiviietieeeeeeeeeeeee e, Xiii
| ) 1 21 £ OO 1
A Problem DUIUMU ..o 1
B. Arastirmanin AIMACT .........cccurierieeeee i it e e e e s s ssrrrer e e e e e e s s st e e e e e e e e s senrrraeeeeeas 4
C. Arastirmanin ONEMI ...........ccovveveveviveeeeeiisiseseeee sttt es et ss st tesenseseeaes 5
D. ProbIem CUMIESI ......cooiiiiiiiieeie e 9
E. Aragtirmanin VarsayImIart .........cccoceiiiiiiiniiiiii s 9
FoSIirliliKIArT .o 10
G. TANIMIAT ..t 10
H. K1Saltmalar .......oouoiiiiiiii e 10
1. KURAMSAL CERCEVE ... s 11
ALY AZMA NEAIT? s 11
B. Yazmanin ONeMi .........ccccueveveueieieeeieieee e e e e et ettt s seseas 12
C. YAZMA BECEIISI ... 13
D. Yazma OFIEtimi .........coviviviirireiireieicesiseie et 15
E. Siireg Temelli Yazma YaKIlagimi .....cccoccoviiiiiireiiiiiiiies e 17
F. Bigimlendirici Degerlendirme............ccccoviiiiiiiiiiicieeee e 20
1. Isbirlikli GFrenme YONtEMi........c.cvevevivirirererereieeeeeeeetesesse e, 24

2. Akran OZretimi teKNiZi .....ccvvvviiieiiiiciic 26

3. Teknoloji destekli GFIetim .......c.ccvvviiieiiiiiiieiie e 27

I YONTEM ..ottt 29
A, Arastirmanin MOdElT .....cuviiiiiiiiie i 29



B. Calisma GruDU ........coiiiiiiiiie e 30

C. Veri Toplama ATaglart........cccoocviiiiiiiiiiiciseciie e 31
1. 6+1 Analitik yazma degerlendirme O1Gegi .......cvvvvvvviriiiriiiieiiiie e 31

2. Yar1 yapilandirilmis gOrisme fOrmu ......ceeviveiiiieeiiiie i 32
D. UygUIBmMa SUFECT ... 33
1. 1. Uygulama (Ontest uygulama) ..........ccccerereiinininieieee e 33

2. 2. Uygulama (pilot ¢alisma / bilgilendirici metin yazma)............ccccovervvennnne. 33

3. 3. Uygulama (hikaye edici metin yazma — gergek yasam)..........cccovevuvennnne. 34

4. 4.Uygulama (gezi yazis1 Metni YaZmMa) .......cccvrvereerienieeneenrenreseesreseesieesnens 34

5. 5.Uygulama (ikna edici Metin Yazma) ..........ccocureririeienene e 35

6. 6.Uygulama (gercek Ustll olay metni yazma)..........ccccevveveeieseenesee s 36

7. 7.Uygulama (sontest uygulamasi) .........ccooeevviiiiiniininiiees e 36

E. Veri TOPIama SUIECH .....ccviiiiiiiiiiieieee s 37
F. VErlerin ANAHZE ..o e 38
IV.BULGULAR ...ttt 41

A. Gozden Gegirme ve Doniit Verme Basamaginda Uygulanan Bigimlendirici
Degerlendirmeye Dayali Editorliik Calismasinin Ogrencilerin Yazili Anlatim
Basar1lart UzZeriNg EtKiSi...........cocovevivovieeieieeeceees s e es s, 41
B. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yapilan Her Uygulamanin Sonunda Olusturulan
Metinler ile Ogrencilerin Yazili Anlatim Basar1 Diizeylerinin Siire¢ Icerisindeki
Degisimi (her metin 1¢1n deZISIMI)...c.veeeiviiiiiiieiiie e 43
C. Deney Grubu Ogrencilerinin ve Uygulayict Ogretmenin Editorliik Calismasi

HakKindaki GOTUSIETT ...coivvviiiiiieiiie e 45
V.SONUC VE ONERILER ...........cocooiiiiiiiiiiee et 53
A, SonuGIar V& TartISMa........ccvviiiiiiiiiiieiiiie e 53
B. ONBIHIET ...ttt 58

1. Uygulayic1lara Oneriler..........coiiiiiiiiiiiiiieic e 58

2. Arastirmacilara ONETIler........cccviiiiiiiiie e 58

V1 KAYNAKLAR Lot 61
EILER ..ottt ettt bbbt nee e 81
OZGECMIS ...ttt ettt en e 105



SEKILLER LIiSTESI

Sekil 1. Siireg Temelli Yazma Yaklasiminin Asamalar1 (Tompkins, Campbell, Green
ve Smith, 2014; Karatay 2015) ........ccccevivrriiiiiiieie e 5

Sekil 2. Bigimlendirici Degerlendirme Dongiisii (McMillan, 2014 ve Harlen, 2007)22
Sekil 3. Bicimlendirici Degerlendirmeye Dayali Editorliikk Calismast Etkinlikleri... 37

Sekil 4. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Basarilarinin

Karstlagtiriimast ........occuvveeiiiiiec e 44

Sekil 5. Editorliik Calismasi ve Yazili Anlatima Ait Tema ve Alt Temalar Arasindaki

Xi



Xii



CiZELGELER LISTESI

Cizelge 1 Siire¢ Temelli Yazma Yaklasimi Basamaklar1 (Tompkins ve Collom,2004)

Cizelge 2 Deney ve Kontrol Gruplar1 Yazili Anlatim Calismasi Ontest Sonuglari... 41
Cizelge 3 Deney Grubu Ontest- Sontest Puanlar1 Degerlendirme Sonuglari............. 42
Cizelge 4 Kontrol Grubu Ontest-Sontest Puanlar1 Degerlendirme Sonuglart............ 42

Cizelge 5 Deney ve Kontrol Gruplarma Uygulanan Yazi Caligmasinin Sontest

SONMUGTATT ..ot 42

Cizelge 6 Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Basar1 Diizeyleri

(Verilerin Normal Dagilim Gosterdigi Uygulamalar) ...........ccocvvvennnn 43

Cizelge 7. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Basarn
Diizeyleri (Verilerin Normal Dagilim Gostermedigi Uygulamalar)..... 44

Xiii






l. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin; problem durumuna, amacma ve ©nemine, problem
climlesine ve alt problemlerine, varsayimlara, sinirliliklara, tanimlara ve kisaltmalara

yer verilmistir.

A. Problem Durumu

Yazi zihinden gegen duygu ve diislincelerin, yasanilan olaylarin belirlenen birtakim
kurallar gergevesinde harfler araciligiyla bir araya getirilerek anlamli biitiinler halinde
kaydedilmesi ve karsi tarafa iletilmesi olarak ifade edilmektedir (Akyol, 2006).
Yazma; bilgi, diisince ve duygularin zihinde yapilandirilarak dig diinyaya
aktarilmasin1 saglar. Bu da ogrenilenlerin, diisiiniilenlerin, hissedilenlerin yaziya
dokiilerek yazili kiiltliriin - olusturulmas1 ve kiiltiir aktariminin yapilmasiyla
toplumlarin devamliligini saglamada yazinin 6nemli bir ara¢ olarak kullanildigini
gostermektedir (Tavsanli, 2019).

Yazma dinleme ve konusma becerisinin kazandirilmasindan sonra okuma ile es
zamanli kazanilan bir beceridir ve okunakli, giizel yazi yazmanin beceri haline
getirilmesiyle gerceklestirilir (Zorbaz, 2014; Bayat, 2012). Bireyler yazma becerisi ile
diisiiniir, diisiindiiklerini siralar ve paylasirlar. Bireylerin giindelik ve ¢alisma
hayatlarinda yazmaya sik¢a ihtiya¢ duymalar1 etkili bir yazma becerisine sahip
olmalarini1 gerekli kilmaktadir (Hattie ve Timperley, 2007).

Yazmanin bireylerde; zihinsel ve biligsel gelisimi, yaratict ve elestirel diisinmeyi,
arastirma ve problem ¢6zmeyi, fonolojik farkindaligi, kelimeleri tanimay1, okudugunu
anlamayi, dili kullanma becerisini arttirmada etkili oldugu bilinmektedir (Arict &
Ungan, 2012; Aram 2005; Blair ve Savage, 2006). Tavsanli (2019) yazmanin
bireylerin kendini ifade etmedeki yeterlilikleri, sosyal hayatta etkili iletisim kurmadaki
yetenekleri ve ileriki yaslarda gosterecekleri akademik basarilar1 tizerindeki
yordayicilig agisindan 6nemli oldugunu vurgulamaistir.

MEB (2015) Tiirkge Dersi Ogretim Programi kapsaminda yazma becerisinin, egitim
Ogretim siirecinin ilk yillarindan itibaren 6grenilerek gelistirilen bir beceri oldugunu

ifade etmektedir. ilkokul cagindan itibaren Tiirkge Dersi Ogretim Programinda
1



ogrencilere kazandirilmaya c¢alisilan yazma becerisiyle, Ogrencilerden yazarak
kendilerini ifade etmeleri ve yazma becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir.
Ogrenciler yazma becerisiyle diisiincelerini agiklama, siralama ve paylasma imkani
bulurlar. Ayrica bu beceri 6grencilerin biitiin dil becerilerini kullanarak kendilerini
gelistirmelerini  saglamaktadir (Kusdemir ve Gllcegul, 2018). Yazma becerisi
kazandirilirken yazilarin okunakli olmasi, hizli ve kurallara uygun yazilmasiyla
beraber 6grencilerin 6zgiin yazilar olusturmasi hedeflenir. Bireylerden duygu, diisiince
ve isteklerini; dili kullanarak, dil bilgisi ve yazili anlatim kurallarina uyarak kendilerini
ifade etmede yaziy1 bir ara¢ olarak kullanmay1 aligkanlik haline getirmeleri beklenir
(Siigiimlii, 2016).

Yazma 6gretiminin harflerin belirli kurallar dahilinde bir plana gore anlamli biitiinler
olusturacak sekilde bir araya getirilmesiyle gerceklestirildigi bilinmektedir. Ogretim
stirecindeki planlamanin konu belirlemeden degerlendirmeye kadar 6gretmenin rehber
Ogrencinin aktif oldugu bir siire¢ olarak yapilmasi beklenir (Goger, 2010). Yazma
Ogretiminde bilgi aktarimindan g¢ok beceri kazandirmak amactir. Ciinkii yazma
Ogretiminde kazanimlarin 6grenilmesi ve dgrenilen kazanimlarin dogru bir sekilde
uygulanmasi ile basariya ulasildigi bilinmektedir (Yildiz, Yildirim ve Ates, 2009).
Dolayistyla yazma 6grenme siirecinin asil amact iyi bir yazili anlatim metni meydana
getirebilmek icin sahip olunmasi gereken bilgi ve becerilerin Ogrencilere
kazandirilmasidir.

Etkili bir yazili anlatim siirecinin gerceklestirilmesi i¢in 6grencilerin yazi yazmayi
sevmesi ve yazi yazmaya karsi istekli olmasi gerekir. Akyol’a (2006) gore
Ogrencilerin yazmaya kars1 istekli olmasi i¢in eksik bilgileri tamamlanmali ve hatali
bilgileri diizeltilmelidir. Bayat ve Coskun (2016) yazma motivasyonunun
saglanmasinda gerekli olan olumlu tutumun yazma siirecindeki etkinliklere daha fazla
zaman ayrilarak yapilan hatalarin tespit edilmesi ve nitelikli doniitlerle yazilarin
diizeltilmesinin  gerceklestirilmesini  faydali bulmaktadir. Bu agidan yazma
ogretiminde tercih edilecek yaklagim ve 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede
kullanilacak etkinlikler olduk¢a onemlidir. Ciinkii yazma 6gretiminde benimsenen
yaklasimin, 6grenci-6grenci ve 08renci- dgretmen etkilesimine yer vermesi dnemli
goriilmektedir (Sarikaya, 2019). Ayica benimsenen yaklasim ile 6grenmenin
gerceklestigi zamanin etkili ve verimli kullanilmasini saglayacak yapilandirilmis bir

programin hazirlanmas: ile yazma siireci baslatilmalidir. Ogretimde benimsenen



yaklasim ve kullanilan 6grenme- 6gretme yontemlerinin yazma becerisini gelistirmede
dogrudan etkili oldugu bilinmektedir (Dorn ve Soffos, 2001).

Yazma becerisinin kazandirilmasi ve istenen sekilde gelistirilmesi i¢in 6gretmenin
rehber oldugu, Ogrencilerin aktif katilim gosterdigi O6grenme ortamlarinin
olusturulmasi gereklidir. Bu nedenle MEB (2015) Tiirkce Dersi Ogretim Programinda
Siirec Temelli Yazma Yaklasimma yer vermektedir. Ogrencilerin kendi
o0grenmelerinden sorumlu olduklar1 bu 6grenme ortaminda Siire¢ Temelli Yazma
Yaklasimi1 [STYY] benimsenmektedir (Graves, 1983).

Stire¢ Temelli Yazma Yaklasiminda yazi yazma siirecinin basinda, ortasinda ve
sonunda Ogrencilerin  kendi yazilarmi  ya da arkadaslarimin  yazilarini
degerlendirebilecegi basamaklar bulunur (Karatay, 2013). Kullanilan yazma
basamaklar1 yazmaya hazirlik, uygulama, gozden gegirme- gelistirme- diizenleme,
diizeltme ve paylasma seklinde siralanir. Yazma ogretiminin istenilen sekilde
yiriitiilebilmesi i¢in bu basamaklarin tek tek uygulanmasi gerekli gorulmektedir
(Tompkins, 2007). Basamaklara uygun gergeklestirilen yazma ¢alismalariyla
Ogrencilerin yazma basarilarinin arttirildigi sonucuna ulasilmistir. STYY dikkate
aliarak yapilan calismalarda 6grencilerin yazi yazma siirecine iliskin tutumlarinin
olumlu yonde etkilendigi ve bu tutum degisikligine bagli olarak yazma basarilarinin
arttig1 bilinmektedir (Tavsanli ve Kaldirim, 2020). Bu yaklasim ile 6grencilerin beceri
gelisimlerine katkida bulunularak nitelikli yazilar yazmalari saglanmaktadir (Graham,
2006). STYY etrafinda gergeklestirilen yazma caligmalarinda 6gretmen rehberliginde
Ogrencilerin yazi yazma potansiyelleri ortaya cikarilarak yazma becerisinin geligim
sireci de kolaylagsmaktadir (Badger ve White, 2000). Ogrencilerin nitelikli yazi
yazabilme ve yazma becerilerini gelistirmelerini amaglayan bu yaklasimda olagan ders
stirecine mudahale edildigi bilinmektedir (Deniz ve Demir, 2019). Yapilan miidahale
isleminde de farkli bir yaklagimin kullanilmasi ile yazma becerisinin istenen diizeyde
gelistirilmesi i¢in STYY” nin gesitli 6gretim yontem ve teknikler ile desteklenmesine
ihtiya¢ duyulmaktadir. STYY de kullanilacak o6gretim yontem ve tekniklerinin
Ozellikle gozden gegirme- gelistirme- diizenleme ve diizeltme basamaklarinda
ogrenciler tarafindan olusturulan yazilarin degerlendirilmesi noktasinda gelistirilecek
degerlendirme etkinliklerinin kullanilmas1 gerekli goriilmektedir. Ciinkii birgok
aragtirmact Ogrencilerin yazma becerisini gelistirmelerindeki en O6nemli noktanin
yazilarda yapilan hatalarin tespit edilmesi ve bu hatalarin diizeltilmesi oldugunu kabul

etmektedir (Yildiz, C. 2016; Kaldirim 2014; Stigiimlii, 2016; Uyar, 2016; Gao, Schuun
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ve Yu, 2018). Cogu zaman 6grenciler tarafindan olusturulan yazilar iizerinde tespit
edilen hatalarin nedenlerinin g6z ardi1 edildigi goriilmektedir. Bu dogrultuda
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in, yazilarin derinlemesine
incelendigi/degerlendirildigi ve yazilarda yapilan hatalarin nedenlerinin ¢6zim
oOnerileri ile birlikte onlara sunuldugu etkinlik ve tasarimlara ihtiya¢ duyulmaktadir.
Arastirmanin en temel gerekgesi bu ihtiyagtir ve ¢alismada bu ihtiyacin giderilmesine
yonelik gelistirilen miidahalelerin etkililigi test edilecektir. Dolayisiyla yapilacak bu
arastirmada STYY’ nin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in yaklagimin
basamaklarindan olan gozden gecirme- gelistirme- dlzenleme ve dizeltme
asamalarina yonelik farkli gretim yontem ve tekniklerini igeren etkinliklerin yazilarin
bicimsel ve iceriksel olarak degerlendirme siirecine entegre edilmesi amac¢lanmistir.
Boylece yazma becerisi gelistirme siirecinde gerceklestirilecek farkli 6gretim yontem
ve tekniklerini igeren bicimlendirici degerlendirmenin uygulanmasina dayal
yapilacak planli ¢aligmalarin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirme siirecindeki
etkisi daha agik goriilebilecektir.

Bu calismada STYY’ nin basamaklarindan olan goézden gecirme- gelistirme-
diizenleme ve diizeltme basamaklarinda 6grencilerin olusturduklart taslak metinler
Ogretmen ya da akranlan1 tarafindan degerlendirmeye alinarak ogrencilerin
yazilarindaki igeriksel ve bicimsel hatalarin ortaya c¢ikarilmasi ve diizeltilmesi
amaglanmaktadir. Ogrencilerin yazma 6grenme siirecinde faydali geri bildirimler
almas1 ve Ogrencilere dogru yonlendirmelerin yapilmasinda bigimlendirici
degerlendirmenin uygulanmasi ile yazma Ogrenme siirecinin daha nitelikli hale
gelecegi diisiiniilmektedir. Yapilan arastirmalar Tiirk 6grencilerin yazili anlatim basari
diizeylerinin diisiik oldugunu gostermektedir (Temur, 2009; Bayram, 2009). Bu
dogrultuda yapilan ¢aligsmanin 6grencilerin yazma basarilari iizerine ne diizeyde etki
edecegi de incelenmis olacaktir. Boylece, bu arastirmanin O6grencilerin yazma
becerilerini gelistirme yolunda gerceklestirilecek caligmalara katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

B. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; bigimlendirici degerlendirmeye dayali editorliik ¢alismasinin
ilkokul 6grencilerinin yazili anlatim basarilar iizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmaktir.

Bu kapsamda ¢alismada STYY’ nin uygulama asamalarindan olan gézden gegirme-



gelistirme- diizenleme ve diizeltme asamalarinda bigimlendirici degerlendirmeye
dayal1 calismalar yapilacaktir. Bu calismalarda igbirlikli 6grenme yOntemine gore
degerlendirme, akran Ogretimi teknigine gore degerlendirme ve teknoloji destekli

Ogretime gore degerlendirme yontemleri kullanilacaktir.

C. Arastirmanin Onemi

Yazma 6grenme siirecinde benimsenen STYY’ nin en 6nemli basamaklarindan biri
olarak gorillen gbzden gecgirme- gelistirme- diizenleme ve diizeltme basamaklari

“editorliik ¢alismas1’’ olarak ifade edilmektedir (Tavsanli, 2019).

4

Paylasma
Gozden
- Gegirme-
Diizeltme Gelistirme-
Diizenleme

Sekil 1. Stire¢ Temelli Yazma Yaklagiminin Agsamalar1 (Tompkins, Campbell, Green ve Smith, 2014,
Karatay 2015)
STYY’ ye gore hazirlanan yaz taslaklari editorliik calismasinda 6gretmen ve akranlar
ile paylasilarak gozden gegirilir, 6grencilere yazilari hakkinda doniitler verilir
(Karatay, 2013). Editorliikk adiyla yiiriitiilen bu yazma calismalarinda 6grencilerin
tekrarli yazma etkinliklerini kullanarak yazi yazma becerilerini gelistirmeleri
hedeflenmektedir. Bu asamada 6grencilere saglanan doniitlerin aninda verilme, fikir
gelistirici olma, ydnlendirme yapma gibi 6zelliklere sahip olmasi beklenir (Ulper,
2011). Ogrencilerin yaz1 yazma potansiyelleri arttirilarak etkili bir yaz1 yazma stili ile
nitelikli metinler olusturmalarinin saglanmasi igin siiregteki planlamanin iyi yapilmasi

gereklidir. Siire¢ sonunda konu biitiinliigiiniin saglandigi, tutarli ifadelerden olusan,



yazim kurallarina uygun ve noktalama isaretlerinin yerinde kullanildigi diizeltilmis
metinlerin 6grenciler tarafindan 6gretmenleri ve akranlari ile paylasilmasi amaglanir
(Akbaba ve Tiirel, 2016). Dolayisiyla editorliik ¢alismasinin farkli 6gretim yontem ve
teknikleri ile yapilandirilarak sistematik bir sekilde hazirlanmasi ve bu asamayi
olusturan gozden gegirme- gelistirme- diizenleme ve diizeltme basamaklarinda
sistematik degerlendirme ¢aligmalarinin yapilmas: gerekmektedir (Said ve Mouzrati,
2018). Calismada yazilarin degerlendirme asamasinda kullanilan yOntem
“’bicimlendirici degerlendirme’” yontemidir. Kullanilan bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarinda isbirlikli 6grenme yOntemine gore degerlendirme, akran 6gretimi
teknigine gore degerlendirme ve teknoloji destekli 6gretime gore degerlendirme tercih
edilmistir.

Bi¢imlendirici degerlendirmenin 6grencilerin bilgi eksiklerini kapatmalarina yardime1
olacak, hatali bilgilerini diizeltmelerini saglayacak ve Ogrenme siirecini
kolaylastiracak degerlendirmelerden biri oldugu bilinmektedir (Bulunuz, Tavsanli,
Bulunuz ve Karagoz, 2016). Bu degerlendirme tiirii 6grenme siirecinde 6grencilerin
on bilgilerini ortaya ¢ikararak Ogretim siirecinin yapilandirilmasini ve siirecin
ilerlemesini saglamada kullanilacaktir. Keen (2006)’ ya gore bicimlendirici
degerlendirmeye ders basinda ve ders siiresince devam edilir. Bigimlendirici
degerlendirmedeki esas amag; Ogrencilere Ogretme amaghi geri bildirimlerde
bulunarak degerlendirme siirecinde yapilan gdézden gecirme sonucunda verilen
doniitlerle ogrencilerin yazilarim1 tekrar yazarken ayni hatalar1 yapmamasini
saglamaktir. Uygulanacak bigimlendirici degerlendirme ile verilen donit ve
diizeltmelerin planl ve sistematik olarak yapilmasi gerekmektedir.

Bu kapsamda vyuritilen tez ¢alismasinda uygulanacak olan bigimlendirici
degerlendirmede kullanilacak yontem ve teknikler akran 6gretimi, isbirlikli 6grenme
ve teknoloji destekli 6gretim olarak belirlenmistir. Caliskan (2015)” a gore teknoloji
destekli 6gretim; 6grenme siirecinde aktif katilimi saglayan ve deneyim kazandiran
etkinlikler ile becerilerin gelistirilmesine katki sunan bir 6gretimdir. Bu teknikle
ogretim hedeflerinin igerik, konu ve zaman agisindan 6grenciler tarafindan kolaylikla
Ogrenilmesi saglanir. Editorlik siirecinin gézden gegirme asamasinda bu dgretimden
yararlanilmas1 yazma silirecinde kazanimlarin 6grenimi ve uygulanmasi agisindan
onemli gorulmektedir (Bayat ve Oztiirk, 2017). Cilinkii teknoloji destekli dgretim
ogrencilerin sahip olduklar1 6grenmelerdeki zayif yonlerini fark etmesine, bu yonleri

giiclendirmesine ve hatalarii diizeltmesine imkan taniyan bir uygulamadir (Veach,
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2018). Bu uygulamada ders igerisinde yapilan yazma calismalarinda Ogrenciler
tarafindan olusturulan taslak yazilar o6gretmen yardimiyla teknolojik araglar
kullanilarak tahtaya yansitilir. Ogrenciler yansitilan yazilar1 gézden gegirerek yazilar
Uzerindeki iceriksel ve bigimsel hatalari nedenleri ile birlikte tespit ederler ve yazilarin
nasil diizeltilecegi hakkinda yazi sahiplerine aninda geri bildirimde bulunarak
yazilarin diizeltilmesini ve tekrar yazilmasini saglarlar (Akbaba ve Turel, 2016).
Boylece gerceklestirilecek ~ c¢alismada  big¢imlendirici  degerlendirmenin
yapilandirilarak sistematik bir sekilde uygulanmasinda farkli 6gretim yontem ve
tekniklerinin kullanilmasi ile siirecin zenginlestirilmesi, yazma bagarisinin arttirtlmasi
istenmektedir. Bigimlendirici degerlendirmeye dayali olarak yapilan editorliik
calismasinda teknoloji destekli oOgretim ile gergeklestirilen siirecin sonunda
olusturulan yazilarin niteliginin arttirilmasi1 amaglanmaktadir (Kardas, 2016).
Editorliik calismasinda kullanilacak bir bagka teknik igbirlikli 6grenme yontemidir.
Isbirlikli 6grenme; ogrencilerin detayll bilgi ve beceri kazanmalarini saglamak
amaciyla kullanilmaktadir (Yusuf, Jusoh ve Yusuf, 2019). Bu yontemde 6grenciler
ortak bir amag i¢in birlikte ¢aligirlar. Birlikte ¢alisan 6grenciler yeni bilgilere birlikte
ulagirlar (Karakoyun, 2010). Taslak metin olusturma asamasinda yazarlar metinler
tizerinde editdrlerden gézden gecirme talep ederler. Editorlerden bu islemi yaparken
metinlerdeki igerik biitlinliiglinii irdelemesi, bi¢imsel hatalar1 ve yanligliklar1 ortaya
¢ikarmasi beklenir. Editorler yapilan yanlisliklar: nedenleri ile birlikte belirtirken ayni
zamanda nasil diizeltilecekleri hakkinda da yazarlara doniit verme isini tistlenirler. Bu
sekilde Ogrencilerin yazarlik ve editorliik gorevlerini iistlenerek is birligi iginde
ogrenmeleri saglanir. Editorliik asamasinda siireci yOnlendiren Ogretmen ile
ogrencilerin igbirligi i¢inde Ogrenmelerinin yazi yazma siirecindeki verimliligi
arttirmas1 beklenmektedir (Munawar ve Chaudhary, 2019). Editorlik ¢alismasinda
isbirligi icerisinde yapilan etkinliklerle 6grencilerin kendi bilgilerindeki eksiklikleri
kapatmalarinin ~ yaninda  birbirlerinin = 6grenmelerine de katki  sunmalarn
amaclanmaktadir.

Ogrencilerin birlikte 6grenmesini destekleyen bir diger teknik akran ogretimidir.
Akran oOgretimiyle O6grenme siirecinde Ogrencilerin birbirlerinden destek alarak
problemlerini ¢6zmeleri beklenir (Cao, Yu ve Huang, 2019). Bu 6gretimde 6grenciler
problemin kaynagina ulasarak problemi ¢dzmek igin ayni ortamda egitim aldiklar
akranlari ile yardimlagmaktadir (Aktay ve Giiltekin, 2015). Karsilikli etkilesimin esas

oldugu bi¢imlendirici degerlendirmeye dayali editorliikk calismasiyla 6grencilerin
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birbirlerinden dgrenmesi beklenir. Bu uygulamada yazma calismalar siirdiiriiliirken
Ogrenciler tarafindan olusturulan taslak metinler akranlari tarafindan gdzden
gecirilerek metinler {izerindeki yazma hatalar tespit edilir ve metinlerin sahiplerine
yazilar1 hakkinda geri bildirimlerde bulunulur. Ogrenciler kendilerine verilen geri
bildirimleri dikkate alarak yazilari tizerinde gerekli diizeltmelerde bulunarak metinleri
yeniden yazarlar. Bu siiregte editdrler yazilarin diizeltilmesinde 6grencilerin yaninda
bulunarak dogru diizeltmelerin gergeklesmesini saglamakla da sorumludur. Boylece
ogrenciler hem kendi hem de akranlarinin 6grenmesinden sorumlu tutulurlar
(Sarikaya, 2019). Dolayisiyla ¢alismaya katilan 6grencilerden yazar ve editor olarak
katilim gostermelerinin bir sonucu olarak siirecteki bilgi eksikliklerini birbirlerinden
ogrenerek tamamlamalar1 beklenmektedir.

Alan yazin incelendiginde Ogrencilerle yapilan yazma calismalarinda olusturulan
yazilarin degerlendirilmesi asamasinda yapilan hatalar iizerinde durulmadigi,
metinlerin daha ¢ok bicimsel agidan ylizeysel olarak degerlendirildigi goriillmektedir
(Y1ldiz, Yildirim ve Ates, 2009; Bayat ve Coskun, 2016; Graham, Hebert ve Harris,
2015). Degerlendirme asamasinda ¢cogu zaman Ogrencilerin yazilarinda yaptiklar
hatalardan haberdar edildigi fakat bu hatalarin neden yapildig1 ve nasil diizeltilecegi
hakkinda doniitler almadigr bilinmektedir (Goger, 2016; Lee, 2020). Yazma
etkinliklerinde 6grencilerin yazilar iizerinde derinlemesine incelemelerde bulunmasi,
alternatif ve birden ¢ok diizeltme fikrinin ayni anda sunulmasi, d6grencilerin siirece
motive edilmesi ve kendi 6grenme siireglerini yapilandirmasi gerekmektedir (Tavsanli
ve Kaldirim, 2017; Kaldirim, 2014). Yazma gelisimini konu alan ¢alismalarda yazi
yazmanin bir biitiin olarak ele alinip degerlendirilmesi ile yazma basarisinin
arttirllacagi ifade edilmektedir (Stigimll, 2016; Graham, Harris ve Hebert, 2011).
Ogrencilerin yazma becerisini kazanmalar1 ve gelistirmeleri icin diizenlenen
bicimlendirici degerlendirmeye dayali ¢alismalar ile 6grenciler tarafindan hazirlanan
taslak metinler iizerinde; yazim kurallarina uyma, noktalama isaretlerini dogru
kullanma, dil bilgisi kurallarina uyma, kelime se¢imi ve ciimle kurma ile igerikte
anlam biitiinliiglinii saglamanin amaglandig1 bilinmektedir (Morrow ve Young, 1997).
Calisma sonunda paylasilacak olan yazilarin igerik olarak anlamli, bicimsel olarak
okunakli olmasi i¢in teorik olarak bilinen kurallarin sistemli bir sekilde metin iginde
uygulanmasi gerekli goriilmektedir (Yildiz, Yildinm ve Ates, 2009; Hier ve Eckert,
2014; Nelson ve Scdhunn, 2009). Dili kullanma, yazim kurallarina uyma ve noktalama

isaretlerini dogru kullanma, yazma siirecine uyum saglama, akranlarin 6grenmesi ve
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kendi 6grenme sorumlugunu iistlenme konusunda iyi yapilandirilmig bir siirecin takip
edilmesiyle yazma basarisinin arttirilacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada
bi¢gimlendirici degerlendirmeye dayali editorliik ¢alismasiyla yazma 6gretim siireci
gergeklestirilerek 6grencilerin yazma basarisinin arttirilmasi amaglanmistir. Editorliik
caligmasiyla yazma Ogrenme siirecinde yazilarin gozden gecirilmesi ve geri
bildirimlerin verilmesinde kullanilan bigimlendirici degerlendirme ile yazili anlatim
becerisi kazandirma ve gelistirmede 6grencilere, 6gretmenleri ve akranlar tarafindan
verilen doniitler ile Onerilerde bulunularak onlarin kendi kendilerine 6grenmelerine

firsat verilmesi hedeflenmektedir.

D. Problem Cumlesi

Bi¢imlendirici degerlendirmeye dayali editorliik calismasinin ilkokul dgrencilerinin
yazili anlatim basarilari {izerine etkisi nedir?

Alt problemler;

I. GOzden ge¢irme ve doniit verme basamaginda uygulanan bigimlendirici
degerlendirmeye dayali editorliik ¢alismas1 6grencilerin yazili anlatim basarilarin
anlamli diizeyde farklilastirir mi1?

ii. Deney ve kontrol gruplarinda yapilan her uygulamanin sonunda olusturulan
metinler ile O6grencilerin yazili anlatim basar1 diizeyleri siire¢ igerisinde nasil bir
degisim gosterir? (her metin i¢in degisimi)

ii. Deney grubu ogrencilerinin ve Ogretmeninin editorlik ¢alismast hakkindaki

goriisleri nelerdir?

E. Arastirmanin Varsayimlari

e (Caligmada deney ve kontrol grubundaki katilimci 6grenciler kendilerine yoneltilen
biitiin ac¢ik uglu sorular1 gercek duygu ve diisiinceleri ile cevaplandirmistir.

e Caligmanin uygulanmasi sirasinda ders isleme yontemleri uygulanmasi gerektigi
gibi uygulanmstir.

e Calisma esnasinda kontrol altina alinamayan degiskenler her iki grubu da ayni

Olctide etkilemistir.



F. Stmirhiliklar:

e Arastirma ilkokulda 6grenim goren 6grenciler ile sinirlidir.
e Arastirma 2020-2021 egitim Ogretim yilinda 32 ilkokul 3.simif 6grencisi ile

smirlidir.

G. Tanimlar

Editorliik Calismasi: Belirlenen bir konu hakkinda yazilan yazilarin bigimsel ve
igeriksel olarak incelenmesi ve yazarlara yazinin niteliginin arttirilmasina yonelik
doénutler verilmesidir.

GoOzden Gecgirme: Olusturulan metinlerin niteligini anlamak igin her acgidan
irdelenmesidir.

Donut Verme: Editorlerin yazi caligmalar1 sirasinda fikirlerini beyan etmeleridir.
Editorler verdikleri doniitler ile olusturulan yazilarin hatasiz bir sekilde yeniden
yazilmasini saglarlar.

Bicimlendirici Degerlendirme: Uygulanan yazma programinda dgrencilerin bigimsel
ve igeriksel yazma hatalarini/eksiklerini ortaya ¢ikarmak ve diizeltmek amaciyla
yapilan degerlendirmedir.

Teknoloji Destekli Ogretim: Ogrenciler tarafindan olusturulan yazilarin teknolojik
araclar ile tahtaya yansitilarak yazilardaki hatalarin nedenleriyle birlikte tespit
edilmesi ve giderilmesine yonelik aninda geri bildirim verilmesini saglayan bir
tekniktir.

Akran Ogretimi: Ogrenme siirecindeki bireylerin birbirlerinin tecriibelerinden
yararlanmasini saglayan 6gretim teknigidir.

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin kiiciik gruplar halinde ortak bir amag etrafinda

birbirlerinin 6grenmesine yardim etmesiyle ger¢eklesen dgrenmedir.

H. Kisaltmalar

STYY: Siire¢ Temelli Yazma Yaklagimi
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Il. KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde alan yazin incelemesi sonucunda ulasilan kuramsal gergeveye ve ilgili

caligsmalara yer verilmistir.

A. Yazma Nedir?

Yazma; duygu ve diisiinceleri aktarmak i¢in ¢esitli sembollerin bir takim kurallar
cercevesinde bir araya getirilmesidir (Akyol, 2013). Baska bir tanima gore ise zihinde
yapilandirilmis her tiirlii diisiincenin ve bilginin harfler ile ifade edilmesi islemidir
(Giines, 2013). Yazma; duygu ve diisiinceleri, yasanilan olaylar1 anlatma araci olarak
kullanildigi i¢in iletisim araglarindan biri olarak kabul edilir (Sever, 2011).

Yazma zihindeki diisiincelerin, duygularin ve edinilen bilgilerin anlamli olacak sekilde
bir araya getirilmesi ve ¢esitli semboller kullanilarak aktarilmasi islemlerini igerir
(Zorbaz, 2014). Karadag ve Maden (2013) yazmay1 diislincenin disa vurularak goriiniir
hale getirilmesi olarak ifade etmektedir. Ozbay (2007) ise bireylerin hayatlar1 boyunca
ogrendikleri bilgileri egitim-ogretim faaliyetleri siiresince edindikleri bilgilerle
birlestirmeleri ve bu bilgileri dis diinya ile paylagsmalar1 olarak acgiklamaktadir. Tiirk¢e
Dersi Ogretim Programi (2019) ise yazmay1; akildan gecen duygu ve diisiincelerin yazi
kullanilarak dis diinyaya aktarilmasi olarak tanimlamaktadir.

Yazma bireylerin sahip olduklar1 bilgiler ile kendi bakis acilarmi ve yeteneklerini
birlestirerek kullanmalarini isteyen uzun zaman alan iistbiligsel bir aktivite olarak
degerlendirilmektedir (Walker, vd. 2005). Bireyin yasantis1 boyunca hissettiklerini,
edindigi bilgi ve tecriibelerini dis diinyaya aktarmasina, bunlar kaydetmesine ve
saklamasina olanak taniyan; bireyin yeniden diisiinmesine ve diisiincelerini
gelistirmesine imkan saglayan ¢ok yonlii bir yapr olarak goriilmektedir (Kaldirim,
2014). Yukaridaki tanimlardan sonug olarak yazmayi duyulanlarin, disiiniilenlerin,
Ogrenilenlerin ve yasanilanlarin baskalarina aktarilmasinda kullanilan ¢ok yonlii tist

biligsel bir arag¢ olarak tanimlamak miimkiindiir.
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B. Yazmanin Onemi

Yazma; bireyin zihninden gecen duygu ve diisiincelerini ¢esitli semboller kullanarak
belirli kurallara gore aktarmasiyla bireylerin diisiinmelerini ve diisiindiiklerini
paylasmalarini saglamakta kullanilan araglardan biridir (Graves, 1983; Calkins, 1994;
Ozdemir, 2014). Bireylerin kendini dis diinyaya anlatmasinda ve iletisim kurmasinda
etkili bir ara¢ olarak kabul edilmektedir (Siigiimlii, 2016). Yazma bireylerin kendini
gelistirmesinde, iletisim kurabilmesinde ve dili kullanabilmesinde oldukca 6nemli
goriilmektedir (Tavsanli, 2019). Yazma, bireylere dil becerilerinin tamamini
kullanarak kendilerini gelistirme imkani saglanmaktadir (Kusdemir ve Gllcegul,
2018).

Yazmanin bireylerin kendilerini gelistirirken karsilastiklar1 ihtiyaclar sonucunda
ortaya ¢iktig1 bilinmektedir (Agca, 2003). Bireyler yazmaya farkli sebeplerden dolay1
ihtiyag¢ duyarlar. Karadag ve Maden (2013) * e gore bireyler seving, liziintii, tebriklerini
iletmek; sikayet ve istekte bulunmak; duygu ve diistinceleri aktarmak; iletisim kurmak
icin yaziy1 kullanmaktadirlar. Yazmanin bireylerde; zihinsel ve biligsel gelisimi,
yaratici ve elestirel diislinmeyi, arastirma ve problem ¢ézmeyi, fonolojik farkindaligi,
kelimeleri tanimay1, okudugunu anlamayi, dili kullanma becerisini arttirmada etkili
oldugu bilinmektedir (Aram 2005; Blair ve Savage, 2006). Arict ve Ungan (2012)
yazmanin insanlarla iletisim kurmayi, bilgi aktarimini ve bilginin yayilmasini
sagladigmi ifade etmektedir. Yazma bireylerin kendini ifade etmedeki yeterliligi,
sosyal hayattaki etkili iletisim kurma becerisi ve ileriki yaslarda gosterecegi akademik
basarisi iizerinde yordayici olarak goriilmektedir (Tavsanli, 2019). Yazma 6gretim
kademelerinin her birinde kullanilmas1 nedeniyle bireylerin akademik performansini
da etkilemektedir (Akyol, 2006). Bu nedenle de yazma egitim-6gretimin her
kademesinde gelistirilip kullanilmaktadir (MEB, 2015; MEB, 2019).

Yazma, bireylerin okudugunu anlama ve okuryazarlik becerilerini etkilemekte oldugu
i¢cin erken ¢ocukluk déneminden bagslanarak gelistirilmesi gereken beceriler arasinda
yer almaktadir (Gerde, Bingham ve Wasik, 2012). Yazma sayesinde bireyler
zihinlerinde yapilandirdiklar1 disiincelerini ve edindikleri bilgilerini hatirlar,
problemlerini ¢ozer, bakis acilarini hayatlarina yansitarak kendilerini gelistirmekte;
etkili iletisim kurmayi ogrenmektedirler (The Ontario Curriculum Grades 1-8 /
Language, 2006). Yazmanin yetigkin bireyler tarafindan akademik hayatin yani sira

giindelik ve sosyal hayatta kullanilmasi; 68renen bireyler tarafindan ise not alarak
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bilgiyi saklama ve aktarmada kullanilmasi bakimindan Onemli goriildiigii
bilinmektedir (Garrison, 2009).

Yazma, yazan ve okuyan kisi agisindan da farkli 6neme sahiptir. Yazan kisi duygu,
diisiince ve bilgilerini aktarma imkani bularak iiretmenin hazzina erisirken okuyan kisi
aktarillan duygu, diisiince ve bilgilerle zihnini sekillendirerek tiiketici konumda
bulunur. Yazan kisiye duygu ve diisiincelerini paylasma firsati sunarken, okuyan
kisiye yeni bilgiler edinme, kendini gelistirme firsati sunmaktadir (Goger, 2014).
Yazmanin yazan ve okuyan kisi i¢in etkilesimli bir siire¢ oldugu goriilmekte olup hem
yazan hem de okuyan kisi i¢cin duygusal rahatlamayr sagladigi bilinmektedir
(Stigiimlii, 2016; Prior, 2006). Yazma, bireyin dil becerileri alanindaki biitiin
kazanimlar1 biinyesinde barindirarak bireylere etkili ve kalict bir iletisim yolu
saglayarak duygu, diisiince ve hayallerin bagkalarina aktarilabilmesini, sinirlar hatta
caglar Otesine tasinabilmesini saglamaktadir (Bagei, 2011). Boylece yazi yazan ve
yazilanlar1 okuyan kisilerle uluslarin kiiltiir aktarimi yapilmaktadir (Goger, 2016;
Gorgiig, 2016). Yazma Ogrenilenlerin, disiiniilenlerin, hissedilenlerin yaziya
dokiilmesiyle yazili kiiltiiriin = olusturulmas1 ve aktarilmast ile toplumlarin

devamliligini saglamada etkili goriilmektedir (Tavsanli,2019).

C. Yazma Becerisi

Yazma becerisi; bireylerin zihinlerinden gecen belirli konular hakkindaki duygu ve
disiincelerini, istek ve hayallerini, yasadiklari olaylari, edindikleri bilgileri dis
diinyaya aktarmak i¢in kullandiklar1 dilin kurallarina uygun olarak, bir plan igerisinde
anlatma becerisidir (Goger, 2013). Yazma becerisi; bireylerin tasarlanan bir konu
hakkinda bilgi, diisiince ve deneyimlerini semboller kullanarak yazili olarak ifade etme
becerisi olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2009).

Yazma becerisi; edinilen bilgilerin, diisiincelerin ve duygularin kars: tarafa iletilmesini
saglayan becerilerden biridir. Yazma becerisiyle bir konu hakkinda diisiiniilmesi,
duygu ve diisiincelerin siralanmasi, dis diinyaya aktarilmas1 gerceklestirilir. Bireylerin
giindelik ve calisma hayatlarinda yaziya sik¢a ihtiya¢ duymasi etkili bir yazma
becerisine sahip olmalarini gerekli kilmaktadir (Hattie ve Timperley, 2007).

Yazma becerisi ilkokul c¢agindan itibaren bireylere kazandirilmasi gereken
becerilerdendir. Ilkokulda Tiirkge dersi 6gretim programiyla bireylere kazandiriimaya

calisilan bu beceri 6grencilerden, yazarak kendilerini ifade etmelerini beklerken
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ogrenme becerilerini de gelistirmeyi amaglamaktadir. Ogrenciler yazma becerisiyle
diisiincelerini agiklama, siralama ve paylagsma imkani bulurlar (Kusdemir ve Gulcegul,
2018).

Ogrencilerin formal egitim yoluyla kazandig1 okuma ve yazma becerileri bir biitiin
halinde kazanilmasi ve gelistirilmesi gereken becerilerdir. Bu becerilerin 6grencilere
kazandirilmasi tek boyutlu bir bilgi aktarimiyla miimkiin degildir. Nitelikli bir yazma
egitimi i¢in 1yi bir okuma, dinleme ve konusma becerisi, siireci kolaylastiran en 6nemli
etkenlerin basinda gelmektedir (Sever, 2004). Yazma; dinleme ve konusmadan sonra
okuma becerisi gibi Orglin egitim ile gerceklestirilen planli dgrenme igerisinde
ogrenenlerin duygu, diisiince ve arzularini dile getirmesini saglayan, yasam boyunca
kullanilan bir beceri olarak goriilmektedir (Stigtimlii, 2016).

Yazma becerisi kazandirilirken yazilan yazilarin okunakli olmasi, hizli yazi yazilmasi
ve kurallara uyulmastyla birlikte 6grencilerin 6zgiin yazilar yazmalar1 beklenmektedir
(Lam, Leung ve Tsang, 2011). Bireylere ilkokulda kazandirilmak istenen yazma
becerilerinin igeriksel ve bigimsel olarak ele alindigi bilinmektedir (Duijnhouwer,
Prins ve Stokking, 2012). igeriksel olarak yazilacak konunun se¢imi, ana diisiincenin
belirlenmesi, konunun simirlarinin ¢izilmesi, yazinin olusturulma amacinin ortaya
konmasi, konunun ifade edilmesini kolaylagtiracak yardimci disiincelere yer
verilmesi, diisiiniilenlerin belirli bir olus siras1 ile anlatilmasi, yazinin belirli bir
anlatim teknigine gore yazilmasi, yazilacak metin tilirline karar verilmesi
beklenmektedir (Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2005). Big¢imsel olarak
kazandirilmak istenen yazma becerileri ise noktalama isaretlerini dogru kullanma,
yazim kurallarin1 uygulama, ¢cekim eklerini yerinde kullanma, okunakli yazma, metine
uygun bir bashk koyma vb. seklinde siralanmaktadir (Yildirim, 2019). Yazma
becerisini kazanan o6grencilerden sozciikleri dogru anlamda kullanmasi, olusturulan
metni i¢inde climle akiciliginin saglanmasi, metni anlatim biitiinligiinii gdzetmesi, dil
bilgisi kurallarina uymasi ve okuyani doyurucu bir iiriin olusturmasi beklenmektedir
(Aktas ve Gundiz, 2004). Bu becerinin gelisimi ile 6grencilerin bigimsel olarak goze
hos gorlinen iceriksel olarak da anlamli ve tutarli ifadelerden olusan yazilar
olusturmalar1 amaglanir (Yamag ve Oztlrk, 2018).

Yazma becerisi; sozii ve diislinceyi iletme, yasantiy1 anlatma, bilgiyi ve diisiinceyi
belirleme, okuyucuya duygu ve diisiinceyi gozlem ve bilgi birikiminden yararlanarak
giizel, dogru ve etkili bigimde yansitmak gibi amagclara sahiptir ve yazma becerisinde

yansitma isi sadece bilgi vermekle smirli degildir. Yazma becerisi, okurun zevk
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almasin1 saglamaya yonelik ¢ok yonlii ve karmasik etkinlikleri kapsar ve bu
etkinlikleri gerceklestirmek i¢in ana dilini kullanma becerisi, bireysellik/iislup, gézlem
yapmak, okumak ve diisiinmek gibi birgok unsur goz 6niinde bulundurulmalidir (Aktas
ve Gilindiz, 2008; Stugiimli, 2016).

D. Yazma Ogretimi

[lkokul diizeyinde Tiirk¢e derslerinde bireylere kazandirilmasi hedeflenen dért temel
beceri bulunmaktadir. Bu beceriler; dinleme, konusma, okuma ve yazmadir
(MEB,2018). Yazma becerisinin konusma, dinleme ve okuma becerileri iizerine insa
edilen bir beceri alan1 oldugu bilinmektedir. Bu nedenle yazmanin bireylerin en son
kazandig1 beceri oldugu kabul edilmektedir (Akyol, 2006). Dinleme ve konusma
becerileri aile ortaminda 6grenilip gelistirilirken yazma becerisi okuma becerisi ile es
giidiimlii olarak sinif ortaminda 6grenilip gelistirilmektedir (Goger, 2013).

Yazma Ogretimi harflerin rastgele yan yana getirilmesi ile gergeklesmez. Harflerin
belirli kurallara gore bir plana gore anlamli biitiinler olusturarak bir araya
getirilmesiyle gerceklestirilmektedir (Akbaba ve Yalgin, 2016). Goger’e (2010) goére
yazma Ogretimi, konu belirlemeden degerlendirmeye kadar Ogretmenin rehber
ogrencinin aktif oldugu bir siirectir. Yazma Ogretiminin salt bilgi aktarimiyla
yapilmast miimkiin degildir. Yazma diisiinme, tasarlama, organizasyon gibi siire¢lerin
sonunda gerceklesmektedir (Sever, 2004). Yazma 6gretim siirecinde duygu, diisiince,
bilgi ve tecriibeler zihin siizgecinden gegirilerek bir plan igerisinde; akici, tutarli, agik,
ilgi ¢ekici, mantikli olarak aktarilmaktadir ve 6gretim siirecinin sonunda bir yazar
kimliginin olusturulmasi beklenmektedir (Seban ve Tavsanli, 2015).

[lkokulda Tiirkge Dersi Ogretim Programu igerisinde dgrenilerek gelistirilen yazma
becerisiyle bireylerin duygu, diisiince, isteklerini dili kullanarak, dil bilgisi ve yazili
anlatim kurallarina uygun olarak kendilerini ifade etmeleri ve yazmay1 aliskanlik
haline getirmeleri hedeflenmektedir (Siigiimlii, 2016). Ilkokulda &gretimine baslanan
yazma ile Ogrencilere bilgiden ¢ok beceri kazandirilmasi gerekmektedir. Yazma
becerisinin kazanimlarin Ggretilmesi- O6grenilmesi ve bu kazamimlarin yazma
siirecinde dogru bir sekilde uygulanmasi ile gergeklestigi bilinmektedir. (Yildiz,
Yildirim ve Ates, 2009). Bu kazanimlar diisiinerek yazma, plan olusturma, yazim
kurallarina ve noktalama isaretlerine uyma, dil bilgisi kurallarin1 6grenme ve

kullanma, farkli tiir metinler olusturma, metinleri degerlendirme, yazili ifade
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aligkanligi edinme olarak siralanir (MEB, 2019). Bu nedenle yazma &grenme
stirecindeki asil amag iyi bir yazili anlatim metni meydana getirebilmek icin sahip
olunmasi gereken bilgi ve becerilerin 6grencilere kazandirilmasidir (Coskun, 2009).
Beceri kazandirmanin da ilkokulda simif 6gretmenlerinin sorumlulugunda oldugu
bilinmektedir. Sinif 6gretmenlerin hazirladig diizenli ¢aligmalar ile yazma 6gretim
stirecinin baglatilmasi ve devam ettirilmesi gerekmektedir (Akyol, 2006).

Yazili anlatim becerisi kazandirilirken bir¢ok nedenden Otiirii istenen basariya
ulagilamamaktadir. Yazma 6gretimi yapilan ortaminin kalabalik olmasi, 6grencilerin
yazi yazmaya isteksiz olmasi, yazmanin en son gelisen 6grenme alani olmasi, yazilar
tizerinde yanlis degerlendirmelerde bulunulmasi, yazilar dstinde nitelikli
diizeltmelerin yapilmamasi bu nedenler arasinda sayilmaktadir (Karatay, 2013). Etkili
bir yazili anlatim siirecinin gerceklestirilmesi icin 6grencilerin yazi yazmay1 sevmesi
ve yazi yazmaya kars1 istekli olmas1 saglanmalidir. Ogrencilerin istekli olmas icin de
eksik bilgilerin tamamlanmasi, hatali bilgilerin diizeltilmesi gerekmektedir (Akyol,
2006). Yazma 6gretim siirecinde 6grencilerin gerekli motivasyonu saglamalar icin
olumlu tutuma sahip olmalart 6nemli goriilmektedir. Motivasyonu saglamak igin
gerekli olan olumlu tutumun yazma siirecinde etkinliklere daha fazla zaman ayrilarak
hatalarin tespit edilmesiyle ve doniitlerin verilerek yazilarin diizeltilmesiyle
gerceklestirildigi  bilinmektedir (Bayat ve Coskun, 2016). Bu becerinin
gelistirilebilmesi i¢in zamanin etkili ve verimli kullanildig1 yapilandirilmig bir
program ile yazi yazma siirecine baslanmalidir (Dorn ve Soffos, 2001).

Yazma 6gretiminde; duygu ve diisiinceler yazi kullanilarak iletilirken dilin kurallarina
uyulmasi, diisiiniilmesi, irdelenmesi, iistbilissel becerilerin kullanmasi i¢in zihnin
kontrol mekanizmasi olarak kullanilmasi gerekmektedir (Kahn ve Holody, 2012;
Topuzkanamis, 2015). Ciinkii yazma 6gretimi bireylerin yazi olusturma siirecindeki
sorunlarini ¢6zmek ve fikirlerini diizenli bir sira ile kagida dokmek i¢in kullanilan tist
biligsel faaliyetlerin biitiinii olarak ifade edilmektedir (De Silva, 2015; Jones &
Pellegrini, 1996; Oxford, 2000; Mason, Harris ve Graham, 2011). Yazmanin karmagik
iistbiligsel bir beceri olmasi nedeniyle bireylerin basarili bir yazma performansina
sahip olabilmeleri i¢in 1yi planlanmig yazma Ogretim programlarina ihtiyag
duyulmaktadir (Harris, Santangelo ve Graham, 2008).

[lkokullarda kullanilan Tiirkge Ogretim Programi (2015) yazma &gretimi ile bireylerin
duygu, diisiince ve yasantilarini ifade etme siire¢lerini kolaylastirmaktadir. Programda

ogrencilerin farkli metin tirleri ile tanistirilarak yazmanin daha zevkli hale
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getirilmesine yer verilmektedir. Yazmanin cesitli 6gretim yontem ve teknikleri
kullanilarak 6gretilmesinin 6grencilerin beceri gelisimlerini sagladigi belirtilmektedir.
Yazma Ogretiminde istenen basariya ulagilmasinin iyi bir degerlendirme siirecinin

sonunda olusturulacagi bilinmektedir (Akdag, 2019).

E. Siire¢ Temelli Yazma Yaklasimi

Yazma Ogretiminde tercih edilen yaklasimin yazma siirecinde yazinin belirli sinirlar
igerisinde, dilin kurallarina uygun olarak olusturulmasinda etkili oldugu bilinmektedir
(Chien, 2010). Yazma 6gretiminde benimsenen yaklasimin beceri gelisimini dogrudan
etkiledigi bilinmektedir. Giines (2009), geleneksel yazma yaklagiminin iiriin odakli
eski bir yazma oOgrenme modeli oldugunu soylemektedir. Geleneksel yazma
Ogretiminde 6grencilere yogun bir bilgi aktariminin yapildig: fakat edinilen bilgilerin
ifade edilmistir. Bu yazma 6gretiminde yazma siireci icerisinde dgrenci-0gretmen ve
Ogrenci-O0grenci etkilesimine yer verilmemektedir. Etkilesimden uzak bir yazma
stirecinde istenen basartya ulasilmasi miimkiin goriilmemektedir (Sarikaya, 2019).
Ogrencilerin etkili bir yazma &grenme siireci gecirmeleri ve siire¢ sonunda yazma
basarilarindaki artisin saglanmasi i¢in yazma g¢alismalarinin degerlendirilmesinde
yazma slireci ve Uriinii bir arada incelenmelidir (Bakici, 2019).

Yazma becerisinin kazandirilmasi ve istenilen sekilde gelistirilmesi i¢in 6gretmenin
rehber oldugu, Ogrencilerin aktif katilim gdsterdigi bir 6grenme ortaminin
olusturulmas:1 gerekmektedir. Graves (1983), ogrencilerin kendi 6grenmelerinden
sorumlu oldugu ogrenme ortamlarin olusturulmasinda Siireg Temelli Yazma
Yaklagiminin kullanilmasi gerektigini soylemektedir. Siire¢ Temelli Yazma Yaklagimi
[STYY] ile hazirlanan yazma etkinliklerinde en basta 6grencilerin yazi yazmaya kars1
olumsuz tutuma sahip olmasi engellenmektedir (Willis, 2001). Bu yaklasimla
ogrencilerin yazma siirecinin basinda, ortasinda ve sonunda kendi yazilarin1 ya da
arkadaslarinin yazilarim1 degerlendirebilecegi basamaklar bulunmaktadir (Karatay,
2013). Kullanilan yazma basamaklar1 yazmaya hazirlik, uygulama, gézden gecirme-
gelistirme- diizenleme, diizeltme ve paylasma seklinde siralanmaktadir (Tompkins,
2007). Yazma 6gretiminin istenilen sekilde yiirtitiilmesi i¢in bu basamaklarin tek tek

uygulanmasi gereklidir.
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Cizelge 1 Siire¢ Temelli Yazma Yaklasimi Basamaklar1 (Tompkins ve Collom,2004)

Siire¢ Temelli Yazma Yaklasimi

Yazma Basamaklar Aciklama
Yazma Oncesi Hazirhk Konu sec¢imi yapilir ve bilgi toplanir. Metnin tiirii ve amaci
belirlenir.
Uygulama - Taslak Yazi [k metin 6rnekleri genel hatlarryla yazilir.
Caligmasi
GoOzden Gegirme - Metnin dgretmen ve akranlar tarafindan okunarak incelenmesi

Gelistirme — Dlzenleme  yapilir.

Donut Verme — Duzeltme  Metinler tizerinde dil bilgi, anlam biitiinligii, yazim ve noktalama
bakimindan yapilan hatalar hakkinda diizeltme fikirleri sunulur.
Paylasma —Yayinlama Tekrar yazilan metinler paylasilir.

diisiinmeleri saglanarak; konu segme, amag belirleme, metin tiirii belirleme i¢in 6n
hazirlik yapmalar1 beklenir. Tasarlanan disiinceler tekrarli yazma g¢aligmalar1 ile
kagida aktarilarak taslak yazilar olusturulur. Taslak yazilar 6gretmen ve akranlar
tarafindan gozden gecirilerek doniitlerin verilmesi saglanir. Ogrenciler aldiklari
doniitler ile yazilarini diizenler ve yeniden yazarak paylasir (Bright, 2007; Tompkins
ve Collom, 2004 ). Ozellikle 6grencilerin katilimiyla gerceklestirilen gézden gegirme
ve doniit ile yazilarin diizeltilmesi basamaklarinda yapilacak c¢aligmalar ile yazma
becerisinin istenen sekilde gelisim gosterecegi disiiniilmektedir. Yazi yazma
stirecinde verilen doniit ve diizeltmelerin 6grencilerin gelisimlerinin desteklenmesiyle
yazma Ogretim siirecinin daha verimli gegirildigi bilinmektedir (Kaya, vd. 2020).

STYY ile gOzden gecirme- gelistirme- diizenleme ve diizeltme basamaklarinda
ogrencilerin olusturduklart metinler 6gretmen ya da akranlar tarafindan okunarak
degerlendirmeye alinir. Bdylece olusturulan yazilar hakkinda 6gretmen ve akranlarin
fikirlerini sdylemelerine firsat sunulur. Ogrencilerin yazilarinda yaptiklari igeriksel ve
bicimsel hatalar meydana ¢ikarilir. Yazilar igerik olarak; anlatilan konu, tslup,
kullanilan kelimeler ve ciimlelerin siralanist bakimimdan degerlendirilirken bigimsel
acidan yapilan degerlendirmeler yazim kurallarina uyulmasi ve noktalama isaretlerinin
kullanimi hakkinda 6grencilere geri bildirim vermektedir (Tompkins ve Collom,
2004). Ogrencilere geri bildirimde bulunulmasi ve diizeltme ¢alismalarinin dgrenci
katilimiyla yapilmasi yaklasimin en Onemli agamasi olarak goriilmektedir. Bu
asamayla, Ogrenciler yazma becerilerinin farkina varirken, yaptiklari hatalar

diizelterek yazma becerilerini de gelistirmektedirler (Goger, 2011).
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Ogrencilere verilen déniitler yazili ve sdzlii yontemler kullanilarak verilmektedir.
Yazili doniitler 6grencilerin yazdiklar: taslak metinlerin {izerinde climlelerin altini
¢izme, isaretleme, notlar alma ve not kagidi yapistirma ile yapilirken; sozlii olarak
okunan taslak metinlerde islenen konularin aktarilis sekli lizerine goriislerin
bildirilmesiyle saglanmaktadir. Doniit vermede sozlii ve yazili yontemler bir arada da
kullanilmaktadir (Duijnhouwer, Prins ve Stokking, 2012). Bu yontemde 6grencilerin
gbzden gecirme- gelistirme- diizenleme ve diizeltme ile siirece odaklanmalarin
saglamak amaclanmaktadir. Ogrenciler kendilerine verilen déniitler sayesinde
yazilarini diizelterek kendi yazma gelisimlerini takip edebilmektedirler.

Verilen geri bildirimler / doniitler yazma dgrenme siirecini kolaylastirmak igin sorun
tanimlayici ve sorun ¢oziimleyici nitelikte olmalidir. Verilen doniitlerle yazilardaki
hatalar sebepleriyle birlikte ortaya ¢ikarilarak, mantikli ¢6ziim 6nerilerinin sunulmasi
gerekmektedir. Akran O&gretimi ile yapici elestiriler yapilarak motivasyonun
arttirtlmas1 amaglanirken teknoloji destekli 6gretim kullanilarak 6grencilerin kendi
hatalarin1 gorerek kendilerini degerlendirmeleri amaclanmaktadir (Nelson ve
Scdhunn, 2009). Yazma etkinlikleriyle geri bildirim saglanirken anlatilacak konuya,
kelime secimine, climle siralamasina, noktalama isaretlerine, dilbilgisi kurallarina ve
yazim kurallarina dikkat cekilmektedir. Yazilar {izerinde verilen doniitler hangi
hatalarin daha ¢ok yapildiginin fark edilmesi ve hatalarin diizeltilmesi i¢in 6nemli
goriilmektedir. Ogrencilerin yazma becerisi gelistirme siirecinde faydali geri
bildirimler almasiyla dogru yonlendirmelerin yapilmasi sonucunda 6zgiliveni
artmaktadir. Zamaninda ve dogru olarak verilen doniitler 6grencilerin motivasyonunu
arttirmada etkili oldugu bilinmektedir (Lee, 2020). Yaz1 yazma siirecinde
motivasyonun Yyiiksek tutulmasi yazmaya karsi olumlu tutumun gelistirilmesini
etkileyerek 6grenme siirecini kisaltmaktadir (Schuldt, 2019).

Yazma 6grenme siirecinde Onemli bir basamak olarak goriilen gbzden gegirme-
gelistirme- diizenleme ve diizeltme basamaklarinin *’editorliik calismasi’” olarak ifade
edildigi goriilmektedir (Tavsanli, 2019). Yazma c¢alismalarinda hazirlanan taslak
yazilar editorliik asamasinda 6gretmen ve akranlar ile paylasilarak gézden gecirme
yapilarak geri bildirim verilmektedir. Bu asamada oOgrenciler isbirligi igerisinde
birbirlerine yapici elestirilerde bulunurlar (Karatay, 2013). Editorliik adiyla yiiriitiilen
caligmalarla Ogrencilerin tekrarli yazma etkinliklerini kullanarak yazi yazma
becerilerine katkida bulunmak amaglanir. Ogrencilere saglanan geri bildirimlerin

aninda verilme, fikir gelistirici olma, yonlendirme yapma gibi 6zelliklere sahip olmasi
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beklenmektedir (Ulper,2011). Yazma c¢alismalarinin sonucunda &grencilere yazma
oncesinde ve sonrasindaki basarilar1 hakkinda doniitlerin verilmesi 6grencilerin siireg
icerisindeki gelisimlerini takip etme agisindan &nemli goriilmektedir. Ogrencilerin
yazma Ogrenme slrecindeki gelisimleri hakkinda doniitler verilirken yapici
sdylemlerde bulunulmalidir. Ogrencilerin yazma ¢alismalarinin  derinlemesine
incelendigi, eksiklerinin gosterildigi ve bu eksiklerini nasil kapatacaklar1 noktasinda
Ogrencilere firsat, zaman ve fikir vermeyi saglayan etkinlikler ile yazma 6grenme
stirecinin kolaylastirdigi bilinmektedir (Y1ldiz, N. 2016; Yildiz, C. 2010).

GoOzden gecirme- gelistirme- diizenleme ve diizeltme basamaklarinin birlikte ele
alindig1 editorliik ¢alismasi sonucunda konu biitlinliigiiniin oldugu tutarl: ifadelerden
olusan, yazim kurallarina uygun ve noktalama isaretlerinin yerinde kullanildig:
diizeltilmis metinler O6grenciler tarafindan arkadaslart ve Ogretmenleri ile
paylasilmaktadir (Kaldirim, 2014; Akbaba ve Tiirel, 2016). Editorliik ¢alismasiyla
Ogrencilerin yazi yazma potansiyelleri arttirilarak etkili bir yazi1 yazma stili ile kaliteli
metinler olusturmalarinin saglanmasi i¢in degerlendirme siirecinin iyi planlanmasi

gereklidir.

F. Bicimlendirici Degerlendirme

Bicimlendirici degerlendirme 6grenme- 6gretme siirecinin en 6nemli parcalarindan
biridir. Bu degerlendirmede asil amag 6grencilere not vererek degerlendirmenin 6nine
gecmektir  (Cakmak, 2017). Bigimlendirici degerlendirme ile Ogretim
gergeklestirilirken 6grenenlerin gelisiminin takip edilmesi amaglanir. Béylece 6grenen
ve 0gretenlere 6grenme durumlart hakkinda aninda geri bildirimlerde bulunulmasina
firsat sunulur (Ozan, 2017). Bigimlendirici degerlendirmeyle 6gretme- 6grenme Sureci
devam ederken Ogrencilere saglanan geri bildirimler bu siirecin etkili bir sekilde
yiriitiilmesini saglar (Black ve William, 2009). Dolayisiyla bu degerlendirme
O0grenme- Ogretme siireci ile degerlendirme siirecinin birlestirilerek verimli bir
o0grenmenin gergeklestirilmesinde tercih edilir.

McMillan (2014) 6gretme- 6grenme siirecinin agik ve anlasilir olarak degerlendirme
stireci ile birlestirilmesini bi¢imlendirici degerlendirme olarak ifade etmektedir.
Bi¢imlendirici degerlendirme temelde Ogrenimin iyilestirilmesi siirecidir. Teorik
olarak incelendiginde Ogrenilenlerin pratige aktarilmasiyla iyilestirilmis bir

o6grenmenin gerceklestirilmesini saglamaktadir (Blair ve Wiliam, 1998).

20



Degerlendirme siireci 6grenmenin olagan bir parcasi olarak goriiliir ve dgrenme
stirecini  gelistirmek icin kullanilir (Berry, 2008). Big¢imlendirici degerlendirme
Ogrencilerin siire¢ icerisinde yaptiklar1 hatalarini ortaya koyarken ayni zamanda
hatalarini iyilestirmelerini de saglamaktadir (Wiliam, 2011). Bu degerlendirmede iki
O6nemli nokta bulunur. Bunlar 6grencilerin mevcut beceri durumlari ve istenen beceri
diizeyine ulagsmak icin gosterdikleri gayret olarak belirtilmektedir. Buradan hareketle
yapilacak degerlendirme ile 6grencilere sahip olduklar1 becerileri ortaya koyma ve bu
becerileri gelistirme imkaninin sunulmasi beklenmektedir (Sadler, 1989). Dolayisiyla
bicimlendirici degerlendirme bir 6gretim sekli ve beceri gelistirme yontemi olarak
kullanilabilecek niteliktedir.

Bi¢imlendirici degerlendirme 6grenenlere not vermek amaciyla kullanilan bir arag
degil; ogrenenlerin 0grenmeye istekli olasinda ve Ogrenmelerini gelistirmesinde
kolaylastirict bir ara¢ olarak kullanilir (Marshall ve Drummond, 2006). Bu
degerlendirmeyle amag¢ 6grenmeyi gelistirmektir. Bunun i¢in de 6grenme ortaminin
diizenlenmesi, O6grenenlerin bulunduklar1 seviyenin tespit edilmesi, Ogretilecek
noktalarin belirlenmesi ve nasil 6gretilmesi lizerinde durulmasi gerekmektedir (Ozan,
2017). Bigimlendirici degerlendirme 6gretim siireci hakkinda 6grenen ve 6gretenlere
bilgi verici nitelikte olmalidir. Siiregte verilen geri bildirimler 6grenme performansini
arttirmay1 ve oOgrencilerin beceri gelisimini takip ettirmeyi amacglamaktadir (Sari,
2019). Koray ve Kahraman (2019), bi¢imlendirici degerlendirmenin merkezinde
o0grencinin oldugunu ve Ogrencinin ihtiyaclarina gore sekillendirilen bir
degerlendirmenin yapildigr sdylenmektedir. Ayrica bu degerlendirme siirecinde
Ogrencinin her asamada yer aldigi bir degerlendirme dongiisiiniin kullanilmasi

vurgulanmaktadir (Harlen, 2007).
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Sekil 2. Bigimlendirici Degerlendirme Dongiisii (McMillan, 2014 ve Harlen, 2007)

Bi¢imlendirici degerlendirmenin baslangi¢ noktasinda geri bildirim vardir. Geri
bildirimler, 6grencilerin sahip olduklart 6grenme seviyeleri ile 6grenme hedefleri
arasindaki acig1 kapattiklari, 6gretimi yapilandirdiklar1 zaman bi¢imlendirici olarak
kabul edilmektedir (Clark, 2010). Black ve Wiliam (1998) bicimlendirici
degerlendirmenin &8renmeyi iyilestirmedeki etkisine dikkat cekerek Ogrencilere
verilen geri bildirimlerin  6grenmeyi organize etmede, Ogrencilerin 0z
degerlendirmelerini saglamada ve Ozglivenlerini arttirmada, 0grencileri 6grenmeye
motive etmede etkili oldugunu vurgulamaktadir. Bu degerlendirme siklikla 6grenme
odakli bir degerlendirme yapilacagi zaman kullanilir. Bu nedenle simif ortaminda
faydali geri bildirimlerin verilmesinde uygulanabilecek en iyi degerlendirmelerden
biri olarak goriliir (Carless, 2007; Tiirniikli, 2003). Ciinkii 6grencilere kendi
kendilerine 6grenme firsat1 veren, akranlarinin 6grenmesinden sorumlu olan, yapici,
tesvik edici, 6z diizenleme ve degerlendirmeyi saglayan bir degerlendirme sureci
sunmaktadir (Uysal Kurtulmus, 2018). Bi¢imlendirici degerlendirme ortak bir
O0grenme - Ogretme algis1 giiden, 68renen- Ggreten arasindaki etkilesime dayanan,
surecte verilen geri bildirimler sayesinde diizeltilmesi gereken hatalar1 ortaya koyarak
kalic1 bir 6grenme saglar (Ozan, 2017).

Big¢imlendirici degerlendirme siirecinde kullanilacak farkli 6gretim yontem ve

teknikleri ile 6grencilerin dgrenirken 6grenme gelisimlerinin de izlenebilmesi ve
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O0grenme hatalarinin  slire¢ i¢inde giderilmesi beklenmektedir. Ciinkii bu
degerlendirme, 6grenme siireci ve 6grenmenin gelistirilmesi ile ilgilidir (Miller vd.,
2012). Bi¢imlendirici degerlendirme ile 6grenme ve 6gretim siireci hakkinda verilen
geri bildirimler sayesinde 6grencilerin eksik bilgileri ve hatali 6grenmeleri diizeltilerek
dersin igerigi yeniden duzenlenebilmektedir (Black ve William, 2009; Metin ve
Ozmen, 2010). Sar1 (2019) bu degerlendirmede kullanilan farkli 6gretim yéntem ve
teknikleri ile 6grenme siirecinin zenginlestirilerek 6grencilerin dogru ve yanlis
bildiklerini meydana ¢ikarilmasinin, onlarin kaliteli bir 6§renme siireci ge¢irmelerinin
saglanacagint sOylemektedir. Boylece Ogrencilerin diisiinmeye ve ¢ozliim iiretmeye
yonlendirilerek 6grenme siirecine dogrudan katilmalari hedeflenir. Bigimlendirici
degerlendirme ile 6grencilerin 6gretilen becerinin ne kadarina sahip olduklar1 ortaya
konularak becerilerini gelistirmeleri amaglanir. Bu gelisim de 6grencilerin karsilikli
diyalog kurma, yapici elestiriler yapma, 6grenme ve 6gretme sorumlulugunu alma,
etkilesimli derse katilimi saglayarak degerlendirme siirecinde bir 6grenme
gerceklestirir (Eberskold, 2018).

McCarthey (2008) yazma Ogrenme siirecinde kurallarin direkt sdylenmesinin yazma
siirecinde basartya ulagmay1 zorlagtigini vurgular. Ogrencilerin yazmaya karsi motive
edilerek yazma hatalarinin  diizeltilmesiyle etkili bir yazma becerisinin
kazandirilacagim soylemektedir. Ogrenciler yazma &grenme siirecinde metinler
tizerinden aldiklar1 6gretmen ve akran geri bildirimi ile noktalama isaretlerini, kelime
secimlerini, climle siralamalarini, icerikteki mantik hatalarini, olaylar1 siralamayi,
biiytlik ve kiigtik harf kullanimlarim diizeltmektedirler (Eberskold, 2018; McCarthey,
2001). Boylece ogrenciler hatalarini geri bildirimlerle diizeltir ve yazmaya karsi
olumlu tutuma sahip olurlar.

Bi¢imlendirici degerlendirme o6grencilere kazanimlarin 6gretilmesinde basarili bir
yontem olarak goriilmektedir. Ogrenciler yazma 6zgiirliigiine eriserek yazar ve editor
kimligi kazanirlar. Bu degerlendirme 06z degerlendirmenin yapilmasina imkan
taniyarak elestirel bir bakis agisim1 kazandirir. Ogrencilerin  yazma  kiiltiirii
olusturmasinda etkili olup onlarin yazmay1 zor ve sikict etkinlik olarak degil de
gundelik ve akademik hayatta kullanilabilecek kiiltiirel bir etkinlik olarak gormeleri
saglanir. Ogrenciler hem okur hem de yazar olarak gorev aldiklari igin siirecin her
asamasina aktif olarak katilarak nitelikli yazilar yazabilirler. Ogrencilerin 6gretmen
rehberliginde kendi kendilerine Ogrenmelerini gelistirdigi icin siirdiiriilebilir bir

degerlendirmedir (Herron, 2012).
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Black ve Wiliam (1998) bi¢imlendirici degerlendirmenin 6gretmen ve 6grencilerin
aktif katilim gostererek geri bildirimlerde bulundugu siireci etkinliklerle
gerceklestirme olarak ifade etmektedirler. Bu degerlendirme siire¢ odakli bir
degerlendirmeyi gerekli kilan STYY da kullanilabilecek en etkili degerlendirme
bicimidir. Bigimlendirici degerlendirmede 6gretmen siireci organize ederek rehber
konumunda yer alirken 6grencilere aninda geri bildirimin saglanmasi ve ¢dziim odakl
degerlendirmenin yapilmasi siirecin en kritik noktasidir. Bigimlendirici degerlendirme
Ogretim yapilirken Ogrencilerin ihtiyaglarmin  belirlenmesi  ve ihtiyaglar
dogrultusunda planlama yapilmasi, Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmasi ve kendilerini degerlendirmesi i¢in yapilan 6z diizenlemeli bir 6grenme olarak
kabul gormektedir (Carless, 2007; Vingsle 2017). Hill (2017) bigimlendirici
degerlendirme siirecinde farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanildig: planl ve
sistematik bir ¢alisma dizisinin olusturulmasiyla 6grencilerin aktif katiliminin
saglanmas1 gerektigi tizerinde durmaktadir.

Bi¢imlendirici degerlendirmenin temelinde geri bildirim vardir ve yazma 6grenme
stirecinin diizenlenmesi ile 6grenci yazilar1 iizerinde geri bildirimlerde bulunulmasi
yazma performansini arttirmaktadir (Wiggis, 2012; McManus, 2008; Hattie ve
Timperley, 2007). Bu degerlendirmenin kullanildigi STYY basamaklarindan olan
gbzden gecirme- gelistirme- dizenleme ve dizeltme basamaklarinda verilecek
fikirlerin metinler iizerine not kagitlar1 kullanilarak yazilmasiyla yardim etmeye
yonelik, diisiindiiren ve motivasyonu yiikselten nitelikte olmasi gerekmektedir
(Overmeyer, 2009). Yazilar iizerinde gelistirici fikirlerin verilmesi yazar ve editorler
acisindan zamani etkili kullanmay1 ve yansitict diisiinmeyi saglamaya yoneliktir
(Katona, 2016). Bu arastirmada bi¢imlendirici degerlendirme isbirlikli 6grenme
yontemi, teknoloji destekli 6gretim ve akran Ogretimi teknikleri araciliiyla icra
edilecektir.

1. Isbirlikli 6grenme yontemi

Isbirlikli 6grenme gruplarin bir araya gelerek birlikte calisip 6grenmesini gerekli kilan
bir 6gretim ydntemidir. Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde ayni1 amag etrafinda bir
arada, birbirlerinin 6grenmesinden sorumlu olduklar1 6grenme ortamlarinda kullanilan
bir dgretim seklidir (Prichard, Bizo ve Stratford, 2006). Isbirlikli 6grenme hem grup
olarak hem de bireysel olarak dgrenmeyi gergeklestirmek igin tercih edilmektedir

(Macaulay ve Gonzales, 1996). Bu 6grenme yonteminde Ogrencilerin siirece aktif
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katilim gostermesi ve 0grenme sorumlulugunu iizerine almalar1 beklenir (Millis,
2002).

Isbirlikli 6grenme yontemi dgrenenlere 6zgiir bir 5grenme ortami olusturmada tercih
edilir. Ogrenciler bu yontemle birbirleriyle fikir alisverisinde bulunmayi, farkli
fikirlere saygi duymay1 ve elestirel diisiinmeyi 6grenirler (Johnson ve Johnson, 2002).
Bu yéntemde dgrencilerin dgrenirken dgretmesi amaglanmir. Ogrencilerin dgrenme-
Ogretme siirecinde birlikte galisarak basariya ulasmasi beklenir (Kardas, 2016).
Isbirlikli 6grenme ydntemi grenmenin bir siire¢ olarak goriildiigii ve icerisinde
yapilandirilmis 6grenme etkinliklerinin yer aldigi aktif O6grenme ortamlarinin
olusturulmasinda kalict 6grenmeyi gergeklestirmek icin siklikla kullanilan bir
ogrenme yontemidir (Sahin, 2016). Tiirk¢e dersi igerisinde yazma Ogretimi
gerceklestirilirken isbirlikli 6grenme yoOnteminin kullanildig:r isbirlikli yazma
etkinlikleriyle kalic1 6grenmenin etkili bir sekilde gerceklestirildigi bilinmektedir
(Giines, 2009). Bu yontem 6grencilerin yazili metin yazmay1 6grenme ve yazdiklari
metinleri gelistirme siirecinde bir birlerinden yardim alarak 6grenme siirecinin
iyilestirilmesi ve siirecin kisaltilmasi1 amaciyla kullanilmaktadir (Erdogan, 2012).
Ogrenciler yazma siirecinin basindan sonuna kadar is birligi icinde c¢alisirlar.
Ogrencilerin olusturduklari yazili metinler iizerinde geri bildirimlerde bulunulmas:
saglanir (Erdogan, 2012). Dolayisiyla ogrenciler yazma Ogrenme siirecinde
olusturduklart yazili metinler ilizerinde yaptiklari hatalar1 ve eksiklikleri goriip
diizeltme imkanina erisir.

Isbirlikli 6grenmenin bir geregi olan fikir verme, farkli bakis acis1 ortaya koyma
¢ozlim Onerisinde bulunma, yapici elestiriler yapma Ogrencilerin sagladigi geri
bildirimler ile miimkiin olmaktadir. STY'Y nin basamaklarindan olan gdzden gecirme-
gelistirme- diizenleme ve diizeltme basamaklarinda igbirlikli 6grenme yOntemiyle
verilen geri bildirimlerde Ogrenciler konu sec¢iminden ciimle akisina, kelime
tercihinden noktalama isaretlerinin kullanimina, yazim kurallarima uyulmasindan
metnin anlam bitiinliigiiniin saglanmasina kadar bir¢ok konuda birbirlerinden
O0grenmeleri amaglanir (Tavsanli ve Kaldirim, 2018). Bu yontemin kullanildig1 yazma
o0grenme siirecinde geri bildirimde bulunan ve geri bildirim alan 6grencilerin hep
birlikte 6grendigi ortamlar olusturularak yazmaya kars1 olumlu tutum gelistirmeleri ve
isteklerinin arttirilmasi ile verimli bir yazma 6grenme siirecinin gergeklestirilmesi

sonucunda kaliteli metinler yazilmas1 amaglanmaktadir (Yildirim, 2019).

25



2. AKkran 6gretimi teknigi

Akran 0gretimi teknigi ayni yas grubundaki kisilerin hazirlanan sistematik bir ders
igerigiyle birbirlerine ders anlatmasi, bilgi ve becerilerini paylasmasi ve sahip olunan
becerilerini gelistirmesi i¢in kullanilan bir teknik olarak tanimlanmaktadir (Can,
2007). Ogrencilerin birlikte 6grenmesini saglayan &gretim teknikleri arasinda
sayilmaktadir. Bu teknik ile 6grenme siirecinde 6grencilerin birbirlerinde destek alarak
karsilastiklar1 problemleri cozmeleri beklenir (Cao, Yu ve Huang, 2019).

Akran Ogretimi teknigi smif ortaminda 6grencilerin 0grenmelerini saglarken
akranlariyla etkilesimde bulunarak 6grenme siirecinin etkili bir sekilde siirdiirilmesini
saglamaktadir (Aktay ve Giiltekin, 2015). Bu 0Ogretim tekniginde ogrencilerin
problemin kaynagina ulasmasi ve problemi ¢dzmesi ayni ortamda egitim aldig
akranlar1 sayesinde gerceklestirilir. Akran 6gretiminde amag¢ 6grencilerin bir arada
calisarak  Ogrenmeleridir. Ogrencilerin akranlarina ogretirken kendi kalict
ogrenmelerini gerceklestirmesine firsat verilir (Unver ve Akbayrak, 2013; Webb ve
Mastergeorge, 2003). Boylece 6grenciler karsilikli iletisimin oldugu bir 6grenme
ortaminda birlikte kesfederek, paylasarak ve uygulama yaparak 6grenmektedirler
(Damon ve Phelps, 1989).

Akran 6gretimi teknigi ile gergeklestirilen yazma Ogretimi ¢aligmalarinda akranlar
birbirlerinin yanlarinda bulunarak birbirlerine yol gostericilik yaparak yazma 6grenme
strecini strdurdrler (Gold, 2014). Ogrencilerin siiregteki yapici elestirilerle kaliteli
yazili1 metinler ortaya ¢ikarmasi amaglanir. Akran 6gretimi teknigi karsilikl iletisime
dayandig1 icin Ogrenciler rahatlikla birbirlerinden goriis alabilmektedir. Yazma
O0grenme silirecinde olusturulan yazilar {zerinde Ogrenciler akranlarina geri
bildirimlerde bulunarak kendi bilgilerini akranlarina aktarma firsat1 bulurlar. Akranlar
yazilar lizerinde yapilan hatalari tespit ederek bu hatalarin giderilmesi i¢in akranlarina
rehberlik ederler. Siire¢ odakli bir yazi yazma siirecinin tercih edilmesiyle amaglanan
da ogrencilere rehberlik ederek onlarin birbirlerinden 6grenmelerini saglamaktir
(Sarikaya, 2019). Ogrenme siirecinde kullanilan akran &gretimi tekniginde sorunu
tanimlayan, ¢oziim yolu gosteren ve uygun ¢oziimil secip uygulayan kisi yine
ogrencilerdir. Ogrencilerden yazilar1 gdzden gegirirken ve geri bildirimde bulunurken
hatalarin nasil diizeltilecegi tizerine diisiinmeleri beklenir (Munje, Nanima ve
Clarence, 2018).

Akran 0gretiminin kullanildig1 yazma ¢aligmalarinda 6grencilerden biri rehber digeri

yazar olarak slrece dahil olmaktadirlar (Foster ve Ohta 2005). Siirecte rehber olan
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ogrenciler yazilan metinleri fikir, yazim, dil, organizasyon agisindan irdeleyerek
yazarlara kelime se¢imi, ciimle siralamasi, yazim ve noktalama isaretlerinin kullanimi
ile ilgili yaptiklar1 hatalar1 gostererek diizeltmelerini saglamakla gorevlidirler. Rehber
kisilerin incelemeleri sonunda verdikleri geri bildirimler ile metinlerin yeniden
yazilarak paylasilmasit saglanmaktadir (Sarikaya, 2019; Koca, 2019). Akran 6gretimi
tekniginin kullanildigt STYY’ nda bulunan basamaklardan g6zden gecirme-
gelistirme- dlzenleme ve diizeltme basamaklari uygulanirken akran o6gretiminin
kullanilmas1 faydali goriilmektedir. Yaz1 yazma siirecinde akranlardan alinan geri
bildirimler sayesinde yazilan yazilar {izerinde diizeltmeler yapilirken rehber ve yazar
olan 6grencilerin bir arada ve kisa siire igerisinde kalic1 6grenmeler ger¢eklestirmeleri
amaglanir.

3. Teknoloji destekli 6gretim

Teknoloji destekli Ogretim O6grenme becerilerinin  gelistirilmesi i¢in kullanilan
alternatif 6gretim tekniklerinden biridir. Teknoloji destekli 6gretim 6grenme, 6gretme
ve yeniden 6gretme dongiisii icinde beceri gelisimini gerceklestirmek ic¢in tercih
edilmektedir. Bu teknik ile amag¢ 6grenenlerin 6z degerlendirme yapmalarina firsat
taniyacak 6grenme- 6gretme ortami hazirlamaktir (Omelere, 2020). Teknoloji destekli
ogretim Ogrencilere kazandirilacak becerilerin uygulamali olarak kazandirilmasini
saglayarak teorik bilgilerin eyleme doniistiiriilmesini saglamaktadir. Ayn1 zamanda
Ogrenenlere eglenirken 6grenme firsat1 da sunulmaktadir (Acar, Karan ve Yildiz,
2013).

Ogretme- ogrenme siireci igerisinde edinilen bilgilerin uygulamali olarak
gosterilmesinde etkili tekniklerden biri de teknoloji destekli 6gretimdir. Bu 6gretim
teknik olarak teknoloji ile egitim ortaminin harmanlanmasiyla gergeklestirilen
ogrenmeye dayanmaktadir (Bulut, 2016). Bu teknik 6grenenlerin bir 6grenme siireci
tasarlayarak akranlarina uygulama yaptigi bir tekniktir. Ping (2013) teknoloji destekli
Ogretim Ogretme- 6grenme siirecinin teknolojik araglar kullanilarak yapilandirilmasi
ve slirece dair degerlendirmelerde bulunulmasi ile gergeklestirilen bir 6grenme siireci
olarak ifade edilmektedir. Boylece 6grenme siirecine aktif katilan herkesin diigiinceleri
harekete gecirilir, teorik bilgileri ile uygulanma yapmalart saglanir. Dolayisiyla bu
teknik beceri kazandirma ve gelistirme konusunda kolaylastirici bir etkiye sahiptir.
Teknoloji destekli Ogretim Ogrenenlerde gorseller aracilifiyla kalict 6grenme
saglamaktadir. Ogrenme siireci igerisinde alman geri bildirimler ile &grenme

eksikliklerinin tamamlanmas1 gerceklestirilmektedir. Ogrenme siirecinin istenen
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sonuca ulagmasi ve beceri gelisimini saglamasi icin uygulama siirecinin iyi
planlanmasi, yapilan uygulamanin kaydedilmesi ve izlenmesi, uygulamanin 6greten
ve 6grenenler tarafindan degerlendirilmesi, siiregte yapilan eksikliklerin ve hatalarin
belirtilmesi sonucunda uygulamanin tekrar yapilmasi ve degerlendirilmesi
gerekmektedir (Gorgen, 2013). Bu teknik 6greten ve 6grenen kisilerin aktif bir sekilde
bir arada ¢aligmasi ile ulasilmak istenen beceri gelisimi gerceklestirilir.

Teknoloji destekli 6gretim ile gergeklestirilen 6grenme siirecinde O0gretmen ve
akranlardan aliman geri bildirimlerin yapilan hatalarin tekrarlanmasini azalttigi
bilinmektedir (Caliskan, 2015). Yazma 6grenme siirecinde kullanilan siire¢ temelli
yazma etkinliklerinde metinler olusturulurken yapilan hatalar {izerinden geri
bildirimlerin verilmesiyle yazma becerisinin gelisiminin desteklendigi gortlmektedir
(Akbaba ve Tirel, 2016). Teknoloji destekli 6gretimde 6gret- elestir- yeniden 6gret
dongiisii ile 6grenme gergeklestirilmektedir (Richter, 2009). Bu dongiiniin siireg
temelli yazma yaklasiminin basamaklarinda olan gozden gegirme- gelistirme-
dizenleme ve diizeltme basamaklari ile aym ozelligi tasidigir goriliir. Teknoloji
destekli Ogretim Yyazma Ogrenme siirecinde bicimsel degerlendirmenin yapildig:
g6zden gecirme- gelistirme- diizenleme ve diizeltme basamaklarinda fayda saglayacak
teknikler arasindadir.

Yazili metin olusturma siirecinde teknoloji destekli 6gretim ile yapilan bigimsel
degerlendirmeler ile siireci planlayan 6greten ve uygulama yapan 6grenenler arasinda
gerceklestirilen gozden gecirme- gelistirme- diizenleme ve dizeltme islemleri ile
iceriksel ve bigimsel agidan daha nitelikli metinlerin olusturulmasi amaglanir. Yazilar
hakkinda yapict elestirilerde bulunularak 6grenciler yazmaya karsi motive edilir.
Siire¢ i¢inde istenen Ogrenmeler pekistirilirken istenmeyen, hatali ve yanlis olan
ogrenmelerin nasil diizeltilecegi hakkinda yapici geri bildirimler verilir (Ping, 2013).
Ogrenciler kendi yazma sireclerini incelerken kendi &grenmeleri iizerinde &z
degerlendirmelerde bulunurlar. Teknoloji destekli 6gretim kullanilmasiyla birlikte
etkili bir yazma 0grenme siirecinin gegirilmesi, 6grenme siiresinin kisaltilmasi ve

sonugta beklenen nitelikte metinlerin olusturulmasi beklenir
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I11. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, uygulama slreci, veri toplama siireci,
veri toplama araglart ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel islemler

aciklanmistir.

A. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada bigimlendirici degerlendirmeye dayali editorliik calismasinin ilkokul
ogrencilerinin yazili anlatim basarilar1 {izerine etkisini saptamak igin verilerin
toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasi asamalarinda nicel ve nitel arastirma
metotlar1 bir arada kullanilmastir.

Nicel ve nitel arastirma verilerinin birlikte kullanildigi yontem karma yoéntem
arastirmasi olarak ifade edilmektedir (Tashakkori ve Teddlie, 2003). Bu arastirmada
karma yontemin tercih edilmesinin sebebi ise; tek bir veri kaynaginin ¢éziimlenip
yorumlanmasinin arastirmay1 sinirlandirmasi, verilerin detayli incelenmesine ve
genellemesine ihtiya¢ duyulmasidir (Dede ve Demir, 2014). Arastirmada amaca uygun
olarak karma yontem arastirma tiirlerinden agiklayici karma desen kullanilmistir. Bu
desende arastirmacilar elde ettikleri nicel verileri daha ayrmtili ve derinlemesine
incelemek icin nitel bir boltm ile ¢alismalarini zenginlestirmektedir (Fraenkel, Wallen
ve Hyun, 2011). Bu c¢alismada da sadece nicel boyutun incelenmesi arastirmaci
tarafindan yeterli goriilmemistir. Ciinkii bir bagimsiz degiskenin (bigcimlendirici
degerlendirmeye dayali editorliik caligsmasi), bir bagimli degisken (yazili anlatim
basarisi) tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu etkinin var olmasi ya da olmamasinin ise
sebeplerinin de incelenmesi gerekli gorlilmiistiir. Bu baglamda calisma hakkindaki
Ogrenci- Ogretmen gorislerinin de almmasiyla nitel veriler ile nicel verileri
degerlendirmek ve derinlemesine sonuglara ulasmak amaglanmistir. Boylece
arastirmada dogru ve biitlinciil sonuglara ulagilmasi hedeflenmistir.

Aciklayict karma desenin kullanildigi bu arastirmani nicel boyutunda Ontest-sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Yari deneysel desen gergek deneysel

caligmalarin miimkiin olmadigi durumlarda kullanilmaktadir. Yar1 deneysel
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uygulamalarda gruplarin birbirine denk olmasi i¢in katilimcilar gruplara rastgele
atanmaz. Arastirmaci bir Ontest uygulamasi yaparak benzer oOzellikte iki grup
olusturur. Gruplardan biri deney grubu biri kontrol grubu olarak belirlenir
(Buyukozturk, vd. 2018). Bu tiir arastirmalarda iki gruba da deney 6ncesi ve deney
sonrast Olgiimler yapilarak bagimsiz degiskenin (bi¢imlendirici degerlendirmeye
dayali editorliik ¢alismasi) bagimli degisken (yazili anlatim basarisi) Uzerindeki etkisi
tespit edilmeye calisilir (Kincal, 2010).

Aragtirmanin nitel boyutunda durum c¢alismasi kullanilmistir. Durum ¢alismasi tek bir
olay (zerinde yapilan c¢alismalarda yerinde ve derinlemesine incelemelerin
yapilmasinda kullanilan bir yontemdir (Creswell, 2007). Arastirmaci deney grubu ile
yapilan uygulama sonrasinda (bicimlendirici degerlendirmeye dayali editorliik
caligmasi) Ogrenciler ve Ogretmenden goriisler alarak derinlemesine bir inceleme

gergeklestirmeyi amaglamistir.

B. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ili Gaziosmanpasa ilgesinde bir devlet
ilkokuluna devam eden 32 ilkokul G¢uncl sinif 6grencisi olusturmaktadir. Calismaya
A (deney grubu) ve C (kontrol grubu) subelerindeki 6grenciler katilmistir. Deney
oncesi her iki gruba da ontest ¢alismasi yapilmis ve sonuglar karsilastirilmis olup
gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi istatistiksel olarak tespit edilmis ve gruplar
calisma i¢in uygun bulunmustur. Caligsmaya katilan siniflar seckisiz olarak deney ve
kontrol grubuna atanmistir. Deney grubu 16 (7 kiz ve 8 erkek), kontrol grubu 16
ogrenciden (8 kiz ve 7 erkek) olusmaktadir. Deney grubunda &grencilerle yapilan
ogretimde Tulrkce dersinde yazma Ogrenme alanina yonelik uygulamalarda
bigimlendirici degerlendirmeye dayali editorlik ¢alismasina yer verilmis, kontrol
grubunda ise bu derste herhangi bir midahalede bulunulmamis ve Tiirkge dersi
Ogretim programina bagli olarak yazma etkinlikleri stirdtiriilmiistiir.

Milli Egitim Bakanligi’nin (2019) Tiirkce dersi 6gretim programinda bagimsiz okuma
ve yazmaya iliskin 3. ve 4. siniftaki 6grencilere yonelik bagimsiz yazma ¢alismalarinin
yapildig1 ders igeriklerinin hazirlanmasi gerektigi belirtilmektedir. Programda yer alan
ifadeye gore haftalik olarak belirlenmis olan Tirkce dersi saatlerinden bir tanesinin
yazma ¢alismalarina ayrilmasi gerektigi ifade edilmektedir. Bu yazma ¢alismalariyla

ogrencilerden dlizgun, okunakli ve baskalar1 tarafindan okunabilecek 6zgiin yazilar

30



olusturmalar1 beklenmektedir. Ogrencilerden yazma calismalarina sarky, siir, atasdzii,
tekerleme yazma ile baslayarak daha sonrasinda Ogretmen tarafindan oOgretim
programinin temalarina uygun olarak belirlenen ya da kendi segtigi bir konu hakkinda
yazma calismalarin1 gerceklestirmeleri istenmektedir. Siirdiiriilen yazma calismalari
ile 6grencilerin kendi yazma stillerini olusturmalar1 hedeflenmektedir. Dolayisiyla bu
calismada kontrol grubu olarak atanan siif ile Tiirk¢e dersi 6gretim programinin
hedeflerine yonelik bagimsiz yazma calismalari yapilmis olup calisma siiresince
Ogrencilere yazilar1 hakkinda doniit ve diizeltme verilmemistir, tekrarli yazma

caligmasi yapilmamaistir.

C. Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin nicel verileri 6+1 Analitik Yazma Degerlendirme Olgegi ile nitel

verileri ise yar1 yapilandirilmig gériisme formlar kullanilarak toplanmaistir.

1. 6+1 Analitik yazma degerlendirme olcegi

Bu aragtirmanin nicel verilerinin toplanmasinda 6grenciler tarafindan yazilan metinleri
degerlendirilmek igin <’6+1 Analitik Yazma Degerlendirme Olgegi’> (Smith, 2003;
Spandel, 1996) kullanilmistir (Ek-1). Bu O0Olgek arastirma siiresince yapilan
bicimlendirici degerlendirmeye dayali editorlilk ¢alismasi kapsaminda planlanmig
olan yazma etkinliklerinin aragtirmanin amacina uygun olup olmadi§in1 ortaya
koymak ve bu etkinliklerin yazili anlatim basarisi lizerindeki etkisini saptamak
amaciyla kullanilmistir.

6+1 Analitik Yazma Degerlendirme Modeli ABD Kuzeybati Bolgesel Egitim
Laboratuvari’'nda (NWREL) gelistirilmis olup Ozkara (2007) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanmustir. Olgek 7 alt baslhiktan olusmaktadir. Bu basliklar; fikir, organizasyon,
tslup, kelime segimi, ciimle akiciligi, imla, sunum olarak Tiirkgelestirilmistir (OzKkara,
2007). Yazili metinler degerlendirilirken olusturulan her baslik i¢in 1 ile 5 arasinda
puanlama yapilabilmektedir. Degerlendirme sonucunda her bir yazili metin ig¢in
Olgekten alinabilecek en az puan 7 en yiiksek puan 35 olarak belirlenmistir. Bu 6lgegin
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi Sarikaya ve Yilar (2018) tarafindan yapilmustir.
Olgegin tamamina yonelik yapilan gegerlik ve giivenirlik calismasinda Cronbach alfa
giivenirlik katsay1s1.95; Spearman Brown iki yar1 test giivenirlik katsayis1.93 olarak

hesaplanmistir. Degiskenlerin hepsi icin t degerlerinin anlamli oldugu tespit edilerek
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analiz sonuglarindan hareketle ilgili dl¢egin giivenilir ve gecerliligi saglanmig bir

Olcme araci oldugu sonucuna ulagilmistir.

2. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Aragtirmanin nitel verilerinin toplanmasinda uzman goriisii alinarak hazirlanmis olan
yar1 yapilandirilmis 6grenci ve Ogretmen goriisme formlari kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis gorlismeler arastirmaci tarafindan g¢alismaya katilan 6grenci ve
O0gretmene Onceden belirlenen agik ug¢lu sorularin soruldugu nitel veri toplama
araclarindan biridir (Ayres, 2008). Bu arastirmada kullanilan 6grenci ve 6gretmen
goriisme formlar1 Tavsanli ve Kaldirim (2018) tarafindan hazirlanmais, pilot ¢aligsmasi
daha dnceden tamamlanmis olan yar1 yapilandirilmis goriisme formlaridir (Ek-2).

Formda yer alan goriisme sorulari ¢alismaya dahil olan katilimcilara sistematik ve
tutarli bir sekilde yoneltilmistir. Derinlemesine bir arastirma icin katilimcilara
arastirmaci tarafindan ek sorular yoneltilerek siire¢ desteklenmistir (Berg, 2000;
Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmaci tarafindan yoneltilen sorularin agik, anlagilir
olmasi, yonlendirici ve yaniltici olmamasina dikkat edilmistir. Nitel verilerin
toplanmas1 i¢in O0gretmen ve Ogrenciler ile yapilacak goriismeler arastirmacinin
kendisi tarafindan yapilmistir ve giivenirligin saglanmasi icin alinan ses kayitlar
arastirmacidan farkli olarak bir uzman tarafindan dinlenmis olup karsilastirmasi
yapilmustir. Elde edilen ses kayitlarinin ayni oldugu onayi alindiktan sonra arastirmaci
ve uzman Kkisi tarafindan veriler ayr1 ayri kodlanarak temalara ayrilmistir.
Aragtirmacilar arasinda temalar konusunda ortak bir karara varilmistir. Caligmanin
nitel veri toplama aracinin giivenirligi i¢in “Giivenirlik = Goriis birligi / (Goriis birligi
+ Goriis Ayriligr) x 100” formiili kullanilmistir (Miles ve Huberman, 1994). Cikan
giivenirlik katsayisina (%94) gdre bu goériisme formlarmin bu c¢aligma igin

kullanilabilir oldugu sonucuna ulagilmistir.
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D. Uygulama Siireci
Bu arastirmanin uygulama siireci asagidaki sekilde gergeklestirilmistir.

1. 1. Uygulama (6ntest uygulama)

Uygulama 6ncesi her iki grubun yazili anlatim basaris1 agisindan esit basariya sahip
olup olmadiklarmi kontrol etmek amaciyla bir 6ntest ¢aligmasi yapilmistir. Ontest icin
deney ve kontrol grubundaki 6grencilere “Bir hayvan olmak isteseydiniz hangi hayvan
olurdunuz? Neden?” sorusu yoneltilerek Ogrencilerden bu sorunun cevabi olacak
nitelikte girig/gelisme/sonu¢ boliimlerine sahip bir yazi yazmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin yazmis olduklar1 yazilar 6+1 Analitik Yazma Degerlendirme Olgegi
kullanilarak degerlendirilmistir. Her iki grubun da yazilarindan aldiklart puanlarin
ortalamalari birbirine yakin oldugu igin degerlendirilen bu metinler dntest caligmasi
olarak kabul edilmistir.

Ontest calismasina iliskin sonuclar arastirma verilerinin analizi bélimde tablolar ile

ifade edilmistir.

2. 2. Uygulama (pilot cahisma / bilgilendirici metin yazma)

Deney grubundaki 6grencilerden bilgi sahibi olduklar1 bir konu hakkinda bagkalarina
bilgi vermek amaciyla yazili bir metin olusturmalari istenmistir. Yazili metin konusu
arastirmaci tarafindan “Bir oyuncak almak isteseydin hangi oyuncagi alirdin ve bu
oyuncagi tercih etme sebeplerin nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Anlatilacak olan
diisiincelerin belirli bir sira ile detaylara deginilerek verilmesi istenmistir. Bu ¢alisma
iki hafta streyle toplam dort ders saatinde tamamlanmustir. Ogrenciler siirece yazar
olarak baslamiglardir. Yazarlarda zihinlerinde tasarladiklari metni kagida aktarmalari
istenmistir. Yazili metinler 6gretmen tarafindan toplanmis ve dgrencilere “editorlik
caligmasi1” hakkinda bilgi (bir editoriin yazili metin olusturma siirecindeki roli)
verilmistir. Daha sonra toplanan yazilar her 6grenciye bir tane olacak sekilde
dagitilmigtir. Editorlikk gorevi istlenen dgrencilerden yazili metinleri igeriksel ve
bicimsel olarak incelemeleri istenmistir. Editorler incelemelerini yazili metin iizerinde
gostermislerdir. Editorlerden toplanan yazili metinler ilk yazarlarina tekrar dagitilmis
ve yazarlardan ayni metni editor diizeltmelerini dikkate alarak tekrar yazmalari
istenmistir. Metinlerin son kontrolleri yine editorler tarafindan yapilarak yazarlar

aracih@ryla smf ortaminda paylasilmistir. Ogrencilerin yazili metin olusturma
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stirecinde isbirligi iginde ¢aligmalar1 saglanmigtir. BOylece yapilan pilot uygulamada

editorliik calismast kapsaminda isbirlikli 6grenme yontemi kullanilmistir.

3. 3. Uygulama (hikaye edici metin yazma — gercek yasam)

Deney grubunda yazarlik gorevi listlenen 6grencilerden daha 6nce yasamis oldugu ve
kendilerinde iz birakan bir olay iizerine yazi yazmalar1 istenmistir. Bu yazida olaylarin
birbiri ardina siralanmasi, baslangi¢ ve sonug¢ bdliimlerinin bulunmasi, etkili bir
anlatimin kullanilmasina dikkat edilmistir. Yazarlar taslak metinleri olusturduktan
sonra editorliik gorevi iistlenen 68rencilerden gézden gecirme talep etmislerdir. Bu
asamada taslak metinler Gzerinde STYY’ nin gdzden gegirme- gelistirme- diizenleme
ve donut verme- diizeltme basamaklarinda yapilan bigimlendirici degerlendirmede
“igbirlikli 6grenme yontemi’” kullanilmigtir. Yazarlar tarafindan olusturulan taslak
metinler editdr olan akranlar tarafindan incelenmistir. Editérler metinler lzerinde
yapilan hatalarin duzeltilmesi igin yazarlara fikirlerini yazili ya da s0zli olarak
belirtmiglerdir. Taslak metinleri gerekli diizeltmeleri yaparak yeniden olusturan
yazarlar gerekli gordiikleri yerlerde yazinin editorii olan akranlarindan siireg igerisinde
yardim almiglardir. Bu sekilde yazarlarin yazilarimi diizelterek tekrar yazmalari
saglanmustir. ikinci defa yazilan metinler editdrler tarafindan tekrar gozden gegirilerek
paylasima uygun bulundugu takdirde yazarlar tarafindan smif ortaminda
paylasilmistir. BOylece yazar ve editor olan dgrencilerin igbirligi igerisinde birlikte
calismasi hedeflenmistir. Bu uygulama iki hafta stireyle toplam dort ders saati icinde
tamamlanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerle Tiirkge dersi 6gretim programinda
belirtilen stirede hikaye edici metin yazma calismasi yapilmis ve dgrencilerden bir

yazili metin olusturmalari istenmistir.

4. 4.Uygulama (gezi yazisi metni yazma)

Deney grubunda yazarlik gorevi tistlenen 6grencilerden daha once gittikleri bir yeri
gitmesini istedikleri kisilere anlatan bir yazi yazmalari istenmistir. Metin
olusturulurken gidilen yerin 6zelliklerinin anlatilmasi ve diger insanlarin neden o yere
gitmesi gerektiginin agiklanmasi beklenmistir. Yazarlar taslak metinleri olusturduktan
sonra editorliik gorevi iistlenen 6grencilerden gézden gegirme talep etmislerdir. Bu
asamada taslak metinler lizerinde STYY’ nin gdzden gegirme- gelistirme- diizenleme
ve donit verme- diizeltme basamaklarinda yapilan bi¢imlendirici degerlendirmede

“’teknoloji destekli 6gretim’’ kullanilmigtir. Taslak metinler editor olan akranlar
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tarafindan incelenerek metinler tizerinde yapilan igeriksel ve bigimsel hatalar tespit
edilmistir. Daha sonra yapilan bu ¢alismanin gorseli teknolojik araglar kullanilarak
tahtaya yansitilmistir. Bdylece metin iizerinde tespit edilen hatalarin nasil
diizeltilecegine dair ¢6zUm Onerileri yazarlara sunulmustur. Son olarak yazarlardan
editorlerin paylastig1 fikirleri referans alarak yazilar1 (zerinde duzeltmelerde
bulunmalar1 ve yazilarini tekrar yazmalar1 istenmistir. Bu uygulama iki hafta stireyle
toplam dort ders saatinde tamamlanmistir. Deney grubunda bu ¢alisma yapilirken
kontrol grubunda Turkce dersi 6gretim programinda belirtilen siirede gezi yazis1 metni
yazma c¢alismast yapilmis ve Ogrencilerden bir yazili metin ortaya cikarmalari

istenmistir.

5. 5.Uygulama (ikna edici metin yazma)

Deney grubunda yazarlik gorevi istlenen o6grencilerden kendi benimsedikleri ve
dogruluguna inandiklar1 bir konu hakkinda karsilarindaki insanlar1 ikna edecek bir
yazi yazmalari istenmistir. Yazida inandiriciligin olmasi igin yazinin akla uygun
kanitlar ile desteklenmesi beklenmistir. Bu etkinlikte kullanilan ikna edici yazi tiiriinde
yazar tarafindan islenen konunun baskalari tarafindan da kabul edilebilir nitelikte
olmas1 aranmistir. Dolayisiyla yazarlardan isteklerini sebepleriyle ortaya koymalari ve
diistincelerini belirli bir mantik ile siralanmasi beklenmistir. Yazarlar taslak metinleri
olusturduktan sonra editorliikk gorevi listlenen 6grencilerden gozden gecirme talep
ederek taslak yazilarini paylasmislardir. Bu asamada taslak metinler {izerinde STYY”
nin gdzden gecirme- gelistirme- dizenleme ve donut verme- diizeltme basamaklarinda
kullanilan bigimlendirici degerlendirmede “teknoloji destekli 6gretim” kullanilmustir.
Taslak metinler ilk once editorler tarafindan incelenerek metinlerde yapilan hatalar
tespit edilmistir. Daha sonra yapilan bu c¢alismanin gorseli teknolojik araglar
kullanilarak tahtaya yansitilmistir. Boylece metinler tizerinde tespit edilen hatalar ile
ilgili yazarlara doniitler verilmis ve hatalarin nasil diizeltilecegine dair birden ¢ok
¢ozlim Onerisinde bulunulmustur. Son olarak yazarlar editorlerin geri bildirim ve
diizeltmelerine uygun olarak yazilarini tekrar yazmislar ve paylagmislardir. Deney
grubunda bu ¢alisma yapilirken kontrol grubunda da Tiirk¢e dersi 6gretim programina
uygun olarak belirlenen siirede ikna edici metin yazma calismasi yapilmis ve

ogrencilerden bir yazili metin olusturmalari istenmistir.
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6. 6.Uygulama (gercek ustl olay metni yazma)

Deney grubundaki 6grenciler ile gilinlik yasamda gerceklesmesi miimkiin olmayan
olaylar1 hayal gii¢lerini kullanarak anlatmalar1 istenmistir. Ogrencilere giinliik
yasamdaki olaylar ile ya da baslangigtan itibaren gergek iistii olaylarin oldugu bir
anlatim tercih edilerek yaziya baslamalar1 sdylenmistir. Yazida olaylarin art arda
birbiri ile baglantili olarak baslangic ve sonug¢ bdliimlerinin de olmasina dikkat
edilerek verilmesi beklenmistir. Ogrenciler bu dogrultuda taslak metinleri
olusturduktan sonra editor olan akranlarindan gozden gegirme talep ederek taslak
yazilarini paylagmiglardir. Bu agamada taslak metinler iizerinde STYY’ nin gbzden
gecirme- gelistirme- dizenleme ve donut verme- diizeltme basamaklarinda kullanilan
bigimlendirici degerlendirmede “akran ogretim teknigi” kullanilmustir. Akranlar
iceriksel ve bigimsel olarak inceledikleri yazilar hakkinda déniitlerde bulunmuslardir.
Doniitleri metin {izerinde altin1 ¢izme, not kagidi yapistirma seklinde yapmuglardir.
Editorler hatalar1 tespit ederken ayni zamanda hatalarin diizeltilmesi i¢in ¢oziim
Onerileri de sunmuslardir. Bu uygulamada yazili metin olusturulurken iceriksel ve
bicimsel olarak yazilarinda daha az hata yapan 6grenciler ile daha ¢ok hata yapan
Ogrencilerin birlikte caligsmasi saglanmistir. Yazili metin olusturma konusunda basari
gosteren, smif ortaminda yazilar1 begenilen Ogrenciler daha az basar1 gosteren
akranlariyla sahip olduklar1 bilgileri paylasarak onlarin da basarili yazili metinler
olusturmalarin1 desteklemislerdir. Uygulama sonunda yazarlar akranlari tarafindan
verilen donut ve dizeltmelerden hareketle metinleri tekrar yazmis ve paylasmislardir.
Boylece yazili metin olusturma siirecinde basarili olan 6grencilerin daha az basari
gosteren akranlarmin kaliteli yazili metinler olusturmalar1 i¢in bilgi birikimlerini
paylasarak akranlarinin eksik ve hatali gordiikleri noktalar1 kolaylikla diizeltmelerini
saglamis ve kalict Ogrenmeler gergeklestirmelerine katkida bulunmalar
hedeflenmistir. Deney grubunun bu ¢alismasi ile es zamanli olarak kontrol grubunda
Tiirkge dersi 6gretim programina uygun olarak belirlenen siirede gercek Ustl olay
metni yazma galismasi yapilmis ve Ogrencilerden bir yazili metin olusturmalar

istenmistir.

7. 7.Uygulama (sontest uygulamasi)

Calismanin son asamasinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerinden “Diinya

uzerinde en gok gormek istediginiz yer neresidir? Neden?” sorusuna yanit olabilecek
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bir yazili metni verilen silire igerisinde hi¢bir yardim almadan kendilerinin
olusturmalart istenmistir. Her iki grupta da 6grencilerin yazmis olduklari yazilar 6+1
Analitik Yazma Degerlendirme Olgegi kullanilarak degerlendirilmistir.

Sontest calismasina iliskin sonuglar arastirma verilerinin analizi boliimde tablolar ile
ifade edilmistir.

Bu aragtirmada STY'Y" nin gdzden gegirme- gelistirme- diizenleme ve donut verme-
dizeltme basamaklarinda kullanilan bigimlendirici degerlendirmeye dayali
gerceklestirilen editorliik ¢calismasi uygulanmistir. Asagida STY'Y nin basamaklarina
uygun olarak gergeklestirilen metin olusturma strecinde yapilan uygulamalara yonelik

etkinlikler sirasiyla gosterilmistir.

« Ogrenciler caligtlacak metnin konusunu belirler ve yazmaya hazirlik yapar.
« Ogrenciler ilk yazi drneklerini (taslak metin) olusturur.

+Ogrencilerin  olusturdugu ilk yazlar editorler tarafindan “’Bi¢imlendirici
Degerlendirme’” agsamasinda igbirlikli 6grenme yontemi, akran dgretimi teknigi ve
o teknoloji destekli 6gretim irme”” de teknoloji destekli i tekli dgretimkullanilarak
2. Etkinlik®  jncelenir ve sgrencilere geri bildirimde bulunulur.

* Yazar olan 6grenciler editor olan &grencilerden gelengeri bildirim ve diizeltmeleri

3. Etkinlik dikkate alarak yazilarini diizenleyerek tekrar olusturur.

+Ogrenciler olusturduklar1 yazilarin konusuna uygun resim cizer.

4. Etkinlik *Yazilar son defa gézden gegirilerek sinifta paylasilir.

Sekil 3. Bigimlendirici Degerlendirmeye Dayali Editorlikk Calismasi Etkinlikleri

E. Veri Toplama Sureci

Arastirmanin nicel verilerini, deney grubunda STY'Y nin gozden gegirme- gelistirme-
duzenleme ve donit verme- diizeltme basamaklarinda kullanilan bigimlendirici
degerlendirmeye dayali olarak gergeklestirilen editorliik g¢alismast sonucunda
olusturulan yazili metinler, kontrol grubunda Tirkge dersi 6gretim programina goére
olusturulan metinler olusturmaktadir. Bu arastirmanin nitel verilerinin toplanmasinda

ise yar1 yapilandirilmis 6grenci- 6gretmen goriisme formu kullanilmastir.
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Calisma oOncesinde ¢alismanin yapilacagr kurum miidirliginden gerekli izinlerin
alinmasiyla deney ve kontrol grubu belirlenmis, gruplara 6ntest uygulamasi yapilarak
calismaya baslanmistir. Daha sonra deney grubu Ogrencilerine gergeklestirilecek
“Bicimlendirici Degerlendirmeye Dayali Editorlik Calismas1” hakkinda bilgi
verilerek pilot bir ¢alisma yapilmistir. Sonraki sekiz hafta boyunca deney grubundaki
ogrenciler tarafindan her iki haftada bir metin olusturulacak sekilde dort farkli etkinlik
uygulanmustir. Etkinlikler sonunda farkli tiirde metinler ortaya konulmustur. Bu sekiz
hafta boyunca kontrol grubundaki 6grenciler de Tiirk¢e dersi dgretim programina
paralel olarak deney grubu Ogrencileri ile ayni tiirde ve ayni sayida metinleri
olusturmusglar. Metin olusturma siirecinde kontrol grubundaki O6grenciler higbir
miidahalede bulunulmamistir. Calismanin son haftast her iki grupta bulunan
Ogrencilere ayni tiirde metinler yazdirilmistir. Bu metinler aragtirmanin son testi olarak
kullanilmistir. Calisma siiresince olusturulan her bir metin arastirmaci tarafindan 6+1
Analitik Yazma Degerlendirme Olgegi kullanilarak degerlendirilmistir.

Son test ¢aligmasi tamamlandiktan sonra arastirmaci tarafindan deney grubunda
bulunan 6gretmen ve 6grenciler ile bireysel goriismeler gergeklestirilmistir. Bireysel
goriismelerde yar1 yapilandirilmis goriisme formu sorulart kullanilmigtir. Goriisme
sonucunda elde edilen verilerle “Big¢imlendirici Degerlendirmeye Dayali Editorliik
Caligmas1” uygulamasina katilan 6gretmen ve Ogrencilerin uygulama hakkindaki
goriislerine ulasilmigtir. Yapilan bu g¢alisma arastirmaci tarafindan 12 haftanin

sonunda tamamlanmaistir.

F. Verilerin Analizi

Arastirma boyunca elde edilen verilerin analizindeki istatistiksel islemler icin SPSS
paket programindan yararlanilmistir.

Aragtirmadan elde edilen nicel veriler 6+1 Analitik Yazma Degerlendirme Olgegine
gore puanlanmistir. Olgek puanlamasinin tutarlilig1 ve giivenilirligi i¢in iKi arastirmaci
arasindaki puanlarmm uyumluluk derecesine bakilmistir. Bu karsilastirma igin 7
Ogrencinin Ontest yazi ¢calismalari farkli iki arastirmaci tarafindan 6+1 Analitik Yazma
Degerlendirme Olgegi kullanilarak puanlanmistir. Puanlayict tutarliligs — igin
ogrencilerin yazdiklar1 yazilara arastirmacilar tarafindan verilen puanlar arasindaki
uyumu tespit etmede istatistik programinda yer alan Cohen Kappa testi kullanilmistir.

Yapilan test sonuglarina gore iki arastirmacinin 6grenci yazilarina verdikleri puanlar

38



arasinda anlamli ve 6nemli diizeyde uyum oldugu tespit edilmistir (1: ,61; p< ,05).
Boylece aragtirmacinin yazili metinleri puanlamasindaki tutarlilik ve glivenirligin
onemli diizeyde saglandig1 saptanmustir.

Elde edilen verilerin analizine deney grubu ve kontrol grubu arasinda yazili anlatim
basarilar1 bakimindan farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in degiskenler {izerinde
normallik testi yapilarak devam edilmistir. Veri toplanan grubun biiyiikliigii 50 den
kiiglik oldugu i¢in Ontest ve son test verileri izerinde Shapiro-Wilks normallik testi
uygulanmistir. Shapiro- Wilks testi sonuglarina gore degiskenlerin (p<.05) normal
dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla bu arastirmada parametrik testler
kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun dntestten ve son testten aldiklar1 puanlar
arasindaki fark bagimsiz 6rneklemler t- testi ile analiz edilmistir. Deney grubunun
Ontest ve son test puanlart arasindaki fark ile kontrol grubunun ontest ve son test
puanlar1 arasindaki fark ise bagimli 6rneklemler t-testi kullanilarak analiz edilmistir.
Calismada deney ve kontrol gruplarinin yapilan her metin olusturma caligmasi igin
gelisimleri de izlenmistir. Yapilan istatistiksel analizler ile yazili metin olusturma
stireclerinin sonunda deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatim basarilari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigina ulagilmistir.

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak elde edilen nitel verilerin
¢oziimlenmesinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Calismaya katilan deney grubu
ogrencilerinden izin alinarak dijital ortamda kayit edilen veriler arastirmacinin kendisi
ve bir bagka arastirmaci tarafindan dinlenerek yaziya gegirilmistir. Veriler tizerinde
eksiklik olup olmadigi kontrol edilmistir. Daha sonra elde edilen veriler temalara
ayrilarak ¢oziimlenmis ve yorumlanmustir. Deney grubundaki etkinlikleri yiiriiten
arastirmact yapilan bu c¢aligma ile ilgili goriislerini calisma siiresince kaydetmistir.
Aragtirmacinin  gozlemlerinden elde edilen bu veriler de temalara ayrilarak

¢Oziimlenmis ve yorumlanarak ¢alismaya eklenmistir.
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IV. BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya katilan ilkokul 3. smif 6grencilerinin bi¢imlendirici
degerlendirmeye dayali editorliilk calismasinin yazili anlatim basarilart tizerindeki
etkisi incelenmistir. Aragtirma sonucunda toplanan veriler, uygun istatistik yontemler
kullanilarak ¢6ziimlenmis ve istatistik paket programi ile analiz edilmistir.
Arastirmanin alt problemlerinden elde edilen bulgular ve bu bulgulara ait yorumlar

asagida verilmistir.

A. G0Ozden Gegirme ve Doniit Verme Basamaginda Uygulanan Bi¢imlendirici
Degerlendirmeye Dayah Editorliik Calismasimin Ogrencilerin Yazih Anlatim

Basarilar1 Uzerine Etkisi

Aragtirmanin birinci alt problemi “Goézden gegirme ve doniit verme basamaginda
uygulanan bigimlendirici degerlendirmeye dayali editdrliik caligmasi Ogrencilerin
yazili anlatim basarilarini anlamli diizeyde farklilastirir m1?”” seklinde ifade edilmistir.
Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin uygulama Oncesinde ve uygulama
sonrasinda yazdiklari metinler “6+1 Analitik Yazma Degerlendirme Olgegi”
kullanilarak degerlendirilmis ve alinan puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olup olmadigi incelenmistir. Deney grubu ve kontrol gruplarinin grup ici
puanlar1 arasinda bagimli drneklemler t- testi, deney ve kontrol gruplari arasinda ise
bagimsiz 6rneklemler t- testi yapilmistir. Yapilan testlere iliskin sonuglar Tablo 2° de

asagida gosterilmistir.

Cizelge 2 Deney ve Kontrol Gruplar1 Yazili Anlatim Calismast Ontest Sonuglar1

Grup N X S Sd T P
gfﬂgﬁ 16 15,50 4,70
Kontrol 30 0,63 53%
by 16 14,38 537

*p>.05

Cizelge 2’ de gosterildigi gibi iki grubun yazili anlatim basarilarini karsilastirmak igin
gruplarin Ontestten aldiklart puanlar iizerinde uygulanan bagimsiz 6rneklemler t- testi

uygulanmistir. Bu testin sonuglarina gore deney ve kontrol gruplari arasinda yazma
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basarist bakimindan anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Gruplarin Ontest

puanlarinin ortalama ile benzer oldugu sonucu elde edilmistir (Fsay=,53; p>.05).

Cizelge 3 Deney Grubu Ontest- Sontest Puanlar1 Degerlendirme Sonuglar

N X S Sd t =
}(I)anztlest/ ilk 16 15,50 470
Sontest/son 15 -7,09 ,00%
16 26,25 3,56
yazl
*p<.05

Cizelge 3’e gore deney grubundaki Ogrencilerin ilk ve son yazi g¢alismalarindan
aldiklar1 puanlarin ortalamalarinin arasinda anlamli bir artis oldugu sonucuna
ulagilmigtir  [t(15)=-7,09 p<.05]. Deney grubundaki o&grencilerle yiiriitiilen
“bicimlendirici degerlendirmeye dayali editorliik ¢alismasinin® 6grencilerin yazili

anlatim basarilarini arttirmada etkili bir yontem oldugu sonucuna varilmastir.

Cizelge 4 Kontrol Grubu Ontest-Sontest Puanlar1 Degerlendirme Sonuglari

N X S Sd t p
}(]Janztlestlllk 16 14.38 5.37
Sontest/son 15 -1,26 22%
16 16,38 5,89
yazi
*p>.05

Cizelge 4 ise kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ilk ve son yazi ¢alismalarindan
aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir artis olmadig1 sonucuna ulasilmigtir
[t(15)= -1,26 p>.05]. Ogrencilerin ¢alisma dncesi ve ¢alisma sonrasi basar1 puanlari
karsilastirilarak Ggrencilerin yazili anlatim basarilarinda artis olup olmadigina
bakilmistir. Kontrol grubundaki ogrencilerle yapilan bu yazi c¢alismalarinda

ogrencilerin yazdiklar1 yazilar onlarin yazili anlatim basarilarini etkilememistir.

Cizelge 5 Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan Yazi Calismasinin Sontest Sonuglari

Grup N X S Sd t P
8?3@5 16 26.25 356
Kontrol 30 573 00*
Gy 16 16,38 589

*p<.05

Cizelge 5’ te goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplari arasinda yazili anlatim
basarilarina iliskin sontest puanlar1 {izerinde bagimsiz Orneklemler t- testi
uygulanmistir. Bu test sonuglarina gére uygulanan yazili metin olusturma siiregleri
sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda yazili anlatim basarilar1 bakimindan

anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir (Fa)=,00; p<.05). Bu anlamh farkin
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deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Deney grubunda yer alan dgrencilerle yapilan
yazili metin olusturma slrecinde gozden gecirme ve donit verme basamaginda
uygulanan “big¢imlendirici degerlendirmeye dayali editorlik c¢alismasinin® ilkokul

Ogrencilerinin yazili anlatim basarilarini arttirdigi sonucuna varilmastir.

B. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yapilan Her Uygulamanin Sonunda
Olusturulan Metinler ile Ogrencilerin Yazih Anlatim Basar1 Diizeylerinin Siire¢

Icerisindeki Degisimi (her metin icin degisimi)

Bicimlendirici degerlendirmeye dayali editorlilk ¢alismasinin 6grencilerin yazihi
anlatim basarilarin1 arttirmadaki etkililigini tespit etmek icin Ogrencilerin her
uygulama sonunda gosterdikleri yazili anlatim basarilari izlenmistir. Bu kapsamda
Ogrencilerin tamamlanan her uygulama sonunda yazdiklar1 yazilar incelenmistir.
Yapilan istatistiksel analizler ile yapilan her uygulama sonunda deney ve kontrol
gruplarinda olusturulan metinler ile ilkokul 3.sinif 6grencilerinin yazili anlatim
basarilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmstir.

Yapilan dort uygulama sonucunda elde edilen verilerin normal dagilim gdsterip
gostermediklerine bakilmistir. Yapilan dort uygulamada 1., 2. ve 4. uygulamada
verilerin normal dagildig: goriilmiistiir. Bu uygulamalardaki istatistiksel analizler i¢in
veriler normal dagilim gosterdiginden dolayr bagimsiz t-testi uygulanmistir. Bu
uygulamalarin bagimsiz t-testi sonuglar1 Cizelge 6’ da gosterilmistir.

Cizelge 6 Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Bagar1 Diizeyleri (Verilerin

Normal Dagilim Gosterdigi Uygulamalar)

Uygulamalar Grup N X SS Sd T P
Uygulama 1 Deney Grubu 14 17,29 4,54

Kontrol Grubu 14 14,14 3,37 26 2,07 ,04
Uygulama 2 Deney Grubu 16 17,00 5,36

Kontrol Grubu 14 13,00 2,90 28 2,48 ,01
Uygulama 4 Deney Grubu 15 25,07 2,81

Kontrol Grubu 14 18,00 6.65 27 3,77 ,01
*p<.05
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Verilerin normal dagilim gosterdigi 1., 2., ve 4. uygulamalar verileri {izerinde yapilan
bagimsiz t-testi sonuglarina gore bu uygulamalarda deney ve kontrol grubunun yazilar
arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmistir.

Verilerin normal dagilmadigi 3. uygulamada ise Mann Whitney- U testi uygulanmustir.
Uygulamanin analiz sonuglari1 Cizelge 7° de gosterilmistir.

Cizelge 7. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Basari Diizeyleri (Verilerin

Normal Dagilim Gostermedigi Uygulamalar)

Sira
Uygulama Grup N ortalamasi Sira toplam p
Deney Grubu 14 16,68 233,50
Uygulama 3  Kontrol Grubu 12 9,79 117,50 ,02*

*p<,05

Verilerin normal dagilim gostermedigi 3. uygulama {izerinde yapilan Mann Whitney-
U testi sonuglarina gére anlamli bir fark tespit edilmistir. Bu farkin da deney grubu
lehine oldugu goriilmiistiir.

Bicimlendirici degerlendirmeye dayali editorliik c¢aligmasinin 6grencilerin  yazili
anlatim basarilar1 iizerindeki etkisini gorebilmek i¢in deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin yapilan uygulamalar sonucunda olusturduklar1 yazilardan aldiklari
puanlarin ortalamalar1 karsilagtirilmistir. Bu karsilastirma sonuclarina ait elde edilen

karsilagtirma verileri sekilde gosterilmistir.
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Sekil 4. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Basarilarinin Karsilastiriimasi
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Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin yazili anlatim bagarilart sekilde
kargilastirilmistir. Karsilastirma sonuglarina gore bigimlendirici degerlendirmeye
dayali editorliik ¢alismasi yapilan deney grubu 6grencilerinin yazili anlatim basari
diizeylerindeki artisin kontrol grubu o6grencilerinin yazili anlatim basarilarindaki
artistan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yapilan her yazi caligsmasi ile deney grubu
ogrencilerinin yazili anlatim basar1 diizeylerinde artis gozlemlenmistir. BOylece
bicimlendirici degerlendirmeye dayali editorliik c¢alismasimin 6grencilerin yazili

anlatim basarilar diizeylerini arttirmada etkili oldugu goriilmektedir.

C. Deney Grubu Ogrencilerinin ve Uygulayic1 Ogretmenin Editérliik Calismasi

Hakkindaki Goriisleri

Bi¢imlendirici degerlendirmeye dayali editorliik ¢alismasina katilan 6grenciler yapilan
calisma sonunda yapilan goriismeler ile 6grencilerin editdrliik ¢alismasina yonelik
sOylemleri analiz edilmistir. Bu sdylemler belirli temalar altinda birlestirilmistir.
Goriismeler sonunda ulasilan temalar; olumlu tutum, olumsuz tutum, bilissel gelisim,
devinissel gelisim, sosyal ¢evre olarak belirlenmistir. Analizler sonucunda elde edilen
temalar kendi iglerinde alt temalara ayrilmis olup o6grenci sOylemleri ile
desteklenmistir. Ayrica bu boliimde editorliik ¢alismasi hakkinda 6gretmen goriisiine
de yer verilerek 6grenci sdylemleri temellendirilmistir. Calisma sonunda ulagilan

temalar ve alt temalar arasindaki iliski sekilde gosterilmistir.
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Sekil 5. Editorliik Calismast ve Yazili Anlatima Ait Tema ve Alt Temalar Arasindaki iliski

e Olumlu Tutum

Bicimlendirici degerlendirmeye dayali editorliikk calismasinin uygulandigi 6grenciler
uygulama sonucunda bu ¢alismanin kendilerinde yazi yazmaya karsi olumlu tutum
olusturdugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin editérliik galismasi ile kazandiklari

olumlu tutumlarin basinda yazi yazmayi keyifli ve eglenceli bulmaya basladiklarini
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belirten sOylemler gelmektedir. Yazma surecinin eglenceli gectigini sdyleyen
ogrenciler yazili metin olusturmay1 severek yaptiklarini da ifade etmektedirler.
Ogrenciler yazili metin olustururken Kullandiklar editorliik calismasini geleneksel
yazi yazma siirecinden ¢ok farkli, merak uyandiran heyecanli bir etkinlik olarak
gormektedirler. Ogrenciler metin olusturma siirecinin her asamasinda aktif olarak yer
almalarin1 bu ¢aligmadan maksimum seviyede yarar saglamalarina neden oldugunu
soylemektedirler. Ogrenciler editdrliik ¢alismasinin giizel yazi yazmaya kars1 isteklilik
olusturdugunu ifade etmektedirler. Yazi yazmaya karsi olusan bu isteklilik hali
Ogrenciler tarafindan yazili metin olustururken kendilerine giiven saglamanin sarti
olarak gorulmektedir. Bicimlendirici degerlendirmeye dayali editorlik caligmasi
Ogrenciler tarafindan her asamasinda bizzat yer alarak emek vererek olusturduklar
iceriksel ve bi¢imsel yonden hatasiz yazilar ile yazi yazmaya tesviki artiran etkili bir
ara¢ olarak anlatilmaktadir. Dolayisiyla Ogrencilerin Ogrenirken ayni zamanda
akranlarina da oOgretmelerine firsat tanidigi i¢in Ogrenciler tarafindan olumlu
soylemlerle bahsedilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin bu s6ylemlerinden drnekler
asagidaki gibidir:

O1: “Evet sevdim. Bulmaca gibiydi. Kontrol asamasini bulmacaya benzettim. Hatalar
bulmak eglenceli oluyordu.” (eglenceli)

02: “Arkadasimin hatasm1 bulmak dedektif gibi hissettirdi. Cok keyifliydi.”
(eglenceli)

03: “Hatalarmmu diizeltince iyi hissettim.” (sevme)

O4: “Yazilarim diizeltilince daha iyi yazmaya basladim. Yazilarimin diizeltilmesi
guzel oldu.” (6zguven)

O5: “Yararl oldu. 3.smifta giizel yaz1 yazmamu sagladi. Yazilarim gelisti.” (yarar
saglama)

06: “Arkadaslarim hatalarrmi bulunca ne diisiindiiler diye merak ettim.” (merak
uyandirma)

02: “Dogrularm sdylemek de 6gretmen gibi hissettim kendimi. Bu ¢ok giizeldi.”
(0gretici rolii)

O3: “Ders gibi degildi ama 6grendik de ayn1 zamanda.” (sira disihk)

Bicimlendirici degerlendirmeye dayali editorliik caligmasinin uygulandigr deney
grubu oOgrencilerine c¢aligma siirecinde rehberlik eden Ogretmenin de c¢alisma
hakkindaki gozlemleri 68rencilerin bu temalara ait sdylemlerini destekler niteliktedir.

Ogretmen dgrencilerle yapilan yazma calismalariin oyun gibi eglenceli bulundugunu
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ve bulmacaya benzetildigini ifade etmektedir. Ogrencilerin kendilerine alisilmisin
disinda farkli gelen yazarlik ve editorliik ¢alismalartyla keyifli vakit gecirirken
eglenerek O6grenmelerine firsat sunulmasinin yazili anlatim basarilarini arttirdigi
sonucu gozlemlenmistir. Ogretmenin yazili metin olusturma siirecinde 6grencilerin
kendi hatalarii1 bularak diizeltmelerini saglamast Ogrencilerin yazi yazmay1
sevmelerini saglamaktadir.

e Olumsuz Tutum

Ucgiincii sinif dgrencileriyle yapilan bicimlendirici degerlendirmeye dayali editrliik
calismas1 sonucunda Ogrencilerle yapilan goériismelerle uygulanan programa dair
ogrencilerin baz1 olumsuz tutumlar gelistirdigi sonucuna varilmistir. Ogrenciler yazma
caligmas1 yaparken editorler tarafindan hatalarinin  bulunmasindan {iziintii
duyduklarmi siklikla ifade etmislerdir. Cok sik hata yapan ve hata yapmaya devam
eden Ogrenciler yazi yazmaya karsi isteksiz olduklarini belirtmislerdir. Editorlik
asamasinda oOgrenciler olusturulan yazilar {izerindeki hatalar1 bulurken kirict
olmamaya calisarak arkadaglarimin bu siregte hissettiklerini anlamaya calisarak
duygudaglik kurmuslardir. Bu agamada yapilan empati 6grenciler tarafindan Uzdntl
olarak adlandirilmaktadir. Ogrencilerin olumsuz tutuma sahip olduklarini ifade
ettikleri sdylemler asagida verildigi gibidir:

O7: “Yararl olmadi. Ciinkii ben yaz1 yazmay1 sevmiyorum. Onun i¢in sikilryorum.”
(isteksizlik)

O5: “Uzildim, hig yanlis yapmasaydim keske.” (GzUntu)

02: “Cok kotii hissettim. Uziildiim. Hata yapmasaydim keske hig. O zaman
tiziilmezdim.” (Gzuntl)

03: “Bu durum giizel degildi. Ciinkii arkadaslarimin yanlislarmi bulmak iyi degildi.
Arkadagimin dikkati dagilmis olabilir sonugta yazi yazarken.” (empati)

Deney grubu ile yapilan bigimlendirici degerlendirmeye dayali editorliik ¢aligmasi
sonucunda ogrencilerin gelistirdikleri olumsuz tutumlar1 siirece rehberlik eden
ogretmen de gdzlemleri ile desteklemektedir. Ogrencilerin hatalarmin bulunmasindan
dolay1 iizlintii duydugu ve huzursuzluk yasadiklar1 gozlemlenmistir. Bu durumun bazi
ogrenciler iizerinde yazi yazmaya karsi isteksizlik olusturdugu da goriilmiistiir.
Ogretmenin bu durum hakkindaki gdzlemlerine asagida dogrudan yer verilmistir:
Ogretmen: “Ogrenciler yaz1 yazmaya karsi ¢ok istekli olduklar1 halde hata yapmaya
devam ettikge ve hatalarini diizeltme siireleri uzadik¢a yazi yazmak istemiyorlardi.

Baz1 dgrenciler hatalarmin bulunmasindan da rahatsizlik duyuyordu. Ozellikle yazma
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basarisi diisiik olan 6grenciler uygulama siirecinde ¢ok gekingen ve pasif kaliyorlardi.
Editorlik asamasi 6grenciler icin rahat gegerken yazarlik asamasi oldukga stresli
gecmekteydi. Ogrenciler siirece alistikca, hata yapmamaya basladik¢a iceriksel ve
bi¢cimsel agidan daha kaliteli yazilar ortaya koyduklarini sdyleyebilirim.”

e Biligsel Gelisim

Bicimlendirici degerlendirmeye dayali editorliilk ¢alismasinin uygulamaya katilan
ogrenciler lizerinde biligsel gelisime etki ettigi Ogrencilerle yapilan goriisme
sonucunda ortaya ¢ikarilmistir. Bu Ogrencilerde dikkat seviyesinin yiikseldigi,
farkindaligin arttig1, odaklanmanin kolaylastigi, sorgulayici bakis agisinin olustugu,
Ogrencileri yapilan yanlislarin dogrusunu 6grenmeye tesvik ettigi, 6grencilere 0z
diizenlemeyi kazandirdigi, Ogrencilerin yazar ve editdr olarak kendilerini siireg
icerisinde analiz etmelerine firsat tanidig1, 6grencilerin daha giizel ve hatasiz yazilar
yazmak i¢in Ozenli olmaya gayret ettikleri sonucuna ulagilmistir. Bigimlendirici
degerlendirmeye dayal1 editorliik caligmasina katilan 6grencilerin biligsel gelisimleri
tizerindeki sOylemleri asagida yer aldig: gibidir:

O5: “Evet. Daha dikkatli yazi yazdik.” (dikkat)

03: “Arkadaslarimin yanlislarin1 bulurken ben de diisiindiim acaba ben dogrusunu
yazdim mi, yaptim mu1 diye.” (kendini analiz etme)

08: “Yanlislarin nedenlerini bulmak istedim.” (sorgulama)

O1: “Yazim diizeltirken kendimi en giizel yaziy1 yazmaya odakladim.” (odaklanma)
O7: “Daha ¢ok calismaliyim. Yazilarim daha giizel olmali. Daha iyisi nasil olur?” (6z
dizenleme)

02: “Hatalarmmi bir daha yapmayacagim diye sevindim.” (dogrusunu égrenme)

02: “Zihnimin gelistigini hissediyorum. Hatalarim ¢ok ¢ok azald1.” (farkindahk)
O4: “Eksikleri diizeltmek daha ¢ok sey &gretiyor. Daha giizel yazi yazmak icin bu
gerekli.” (dogrusunu 6grenme)

Yapilan bicimlendirici degerlendirmeye dayali editorliik ¢alismasinin deney grubu
ogrencileri tizerindeki etkisinin siirece rehber eden 6gretmen goziinden de dgrenci
sOylemlerine paralel olarak degerlendirildigi goriilmektedir. Bu ¢alisma boyunca
ogrencilerin bilissel yonden gelisiminin desteklendigi gozlemlenmistir. Ozellikle
ogrencilerde 6z diizenleme, odaklanma, farkindalik saglama ve sorgulama gibi bilissel
faaliyetlerin gelisimine katki saglanmistir. Calisma esnasinda 6grencilerin yazi yazma
becerilerini kendilerinin analiz etmesine firsat verilmistir. Siireci yonlendiren

Ogretmenin bu temalar1 destekleyici sdylemlerine asagida yer verilmistir:
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Ogretmen: “Editorliik calismastyla dgrenciler yazi yazma siirecinde yaptiklari hatalar:
sorgulamaya ve diizeltmeye sevk ediliyor. Ogrenciler dikkatlerini yaptiklari ise
yonlendirmeyi bu ¢alisma ile kazandilar diyebilirim. Hatasiz yazi1 yazmak ve hatalarini
en aza indirmek i¢in calistilar. Sadece arkadaglarinin yazilar1 {izerinde degil kendi
yazilar1 iizerinde de elestiride bulundular. Oz elestiri yaparak 6z diizenleme
becerilerini arttirdilar. Bu durum da 6grencilerin yazma basarilarini arttirmada etkili
oldu denilebilir.”

o Devinissel Gelisim

Calismaya katilan ogrencilerle yapilan bi¢imlendirici degerlendirmeye dayali
editorliik caligsmasi etkinliklerinde 6grencilerin devinissel yonden gelisim gosterdikleri
sonucuna ulasilmigtir. Caligma sonras1 6grencilerle yapilan goriismelerde 6grenciler
devinissel yonden geliserek degistiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
sOylemlerinden hareketle yapilan bu editorliik calismasinin 6grencilerin yazilarin
bigimsel olarak diizeltmelerine imkan tamidig1 goriilmektedir. Ogrencilerin ¢aligma
sonrast bigimsel olarak daha giizel yazilar olusturduklart goézlemlenmistir.
Ogrencilerin bu ifadeleri asagida yer aldig1 gibidir:

O1: “Yazilarim gelisti. El becerilerim gelisti.”

02: “El becerilerim gelisti. Harfleri daha giizel yazmaya basladim.”

O4: “Editor olarak hatali yazilmis harf bulmak ve yazar olarak bu hatalar1 diizeltmeye
calismak el becerimi gelistirdi.”

Caligmanin uygulanma siirecinde 6grencilere rehberlik eden dgretmenin de siirecte
yaptig1 gozlemler oOgrencilerin devinigsel yonden gelisimlerini desteklemektedir.
Ogretmenin bu konudaki sdylemleri su sekildedir:

Ogretmen: “Calismadan dnce 6grencilerin yazilar1 bigimsel olarak ¢ok iyi durumda
degildi. Ozellikle yazili metinler iizerinde ogrenciler tarafindan yanhs yazilan
kelimeler ve yanlis yerde kullanilan noktalama isaretleri hemen fark ediliyordu.
Calismanin basinda 6grenciler hatalar1 bulmakta zorlantyorlardi fakat uygulamalar
artttkca Ogrenciler hatalar1 bulma konusunda ustalastilar. Ayni zamanda da hata
yapmamaya bagladilar. Bicimsel olarak daha diizgiin yazilar olugturmaya ¢alistilar.
Harfler daha okunakli olmaya basladi ve her gecen giin daha giizel yazilar yazdilar.”
e Sosyallesme

Bicimlendirici degerlendirmeye dayali editorliik ¢alismasinin uygulandigi deney
grubu Ogrencileriyle calisma sonunda yapilan goriismelerden elde edilen bilgiler

dogrultusunda 6grenciler bu ¢alismanin sosyallesmelerine yardimer oldugunu ifade
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etmiglerdir. Calismanin her asamasinda aktif olarak yer alan Ogrenciler is birligi
icerisinde ¢alismanin 6grenmeyi kolaylastirict etkisinden s6z etmektedirler. Sosyal
cevrelerinde pasif olarak degerlendirilen Ogrencilerin editorliik ¢alismasi ile
sosyallesmeye basladiklarini ve is birligi yapmaya agik hale geldiklerini anlattiklar
sOylemlerine asagida yer verilmistir:

O4: “Birbirimize yardim ettik, yardimlastik gogu zaman.” (is birligi)

03: “Arkadaslarim sayesinde glizel yazmaya basladim.” (is birligi)

06: “Yazilarimin arkadaslarim tarafindan diizeltilmesi beni mutlu ediyor.” (is birligi)
Bic¢imlendirici degerlendirmeye dayal1 editorliik ¢alismasinda kullanilan etkinliklerin
icinde yer alan yontem ve tekniklerin ortak gayesi Ogrencilerin birbirlerinden
O0grenmelerini saglamakti. Dolayisiyla 6grencilerin maksimum diizeyde is birligi
icinde bulunmalarina imkan verilmesiyle Ogrencilerin sosyallesmelerine ortam
hazirlanmigtir.  Stireci  diizenleyen Ogretmenin de gozlemleri bu sdylemleri
desteklemektedir. Ogretmenin bu tema hakkindaki ifadeleri asagida yer aldig1 gibidir:
Ogretmen: “Yapilan calismada uygulanan etkinlikler dgrencilerin is birligi iginde
caligmasini sagliyor. Ogrenciler aktif olarak siirecte yer aldig1 igin birbirleri ile daha
cok etkilesimde bulunuyorlar. Normalde yazma siirecinde bireysel bir ¢alisma ile
yazili metin olusturuluyorken bu calismada is birligi gerektiren etkinlikler ile yazilar
olusturuluyor. Ogrenciler her beraber egleniyor, dgreniyor. Birbirlerinden &grenen
ogrenciler daha kalict 6grenmelere sahip oluyor. Hatalarimi diizeltirken de ¢esitli
yollardan dogruya ulasiyorlar. Birden farkli ¢6ziim yolundan yine arkadaslari
sayesinde haberdar oluyorlar. Pasif ve ¢ekingen 6grenciler de aktif hale bu sekilde

geliyor.”
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V. SONUC VE ONERILER

Aragtirmada bicimlendirici degerlendirmeye dayali editorliik ¢alismasinin ilkokul
Ogrencilerinin yazili anlatim basarilar tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu boliimde
calismanin bulgularindan elde edilen sonuglara yer verilmistir. Bu sonuglar ilgili
literatiirde benzer ¢alismalarla karsilastirilmis olup tartismalar yapilmistir. Calismanin

alt problemlerinden ulasilan sonuglara gore arastirmacilara o6nerilerde bulunulmustur.

A. Sonuclar ve Tartisma

Calismadan elde edilen veriler iizerinde yapilan istatistiksel analizlere gore, ¢alisma
oncesi deney ve kontrol gruplar1 arasinda yazili anlatim basarist bakimindan anlamli
bir farklilik bulunamamistir. Buradan hareketle calisma oncesi deney ve kontrol
gruplarinin yazili anlatim basaris1 bakimindan birbirine denk oldugu goriilmiistiir.
Ulagilan sonuglar bi¢imlendirici degerlendirmeye dayali editorliik calismasinin
ogrencilerin yazili anlatim basarilarini arttirmada etkili olup olmadiginm tespit etme
bakimindan 6nemlidir. Uygulama sonras1 bi¢imlendirici degerlendirmeye dayali
editorliilk caligmasina katilan ve katilmayan oOgrencilerin yazili anlatim basarilar
bakimindan deney grubu Ogrencileri lehine anlamli bir farka ulasilmistir. Bu
calismanin sonugclar1 incelendiginde bi¢cimlendirici degerlendirmeye dayali editorliik
calismasinin ilkokul 6grencilerinin yazili anlatim basarilar1 tizerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugu goriilmektedir.

Gruplarin Ontest ve sontest ¢aligmasindan aldiklar1 puanlar karsilastirildiginda deney
grubunun caligma Oncesi ve sonrasi yazili anlatim basar1 puanlar1 arasinda sontest
lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Kontrol grubunda ise ontest
ve sontest ¢aligmalar1 arasinda yazili anlatim basarilar1 agisindan anlamli bir fark
yoktur.

Calisma siiresince deney ve kontrol grubundaki 6grencilere aym tiirde metinler
yazdirilmistir. Metin olusturma siirecinde kontrol grubundaki 6grencilerden farkli
olarak deney grubundaki 6grencilerle bicimlendirici degerlendirmeye dayali editorliik

caligmast yapilmistir. Big¢imlendirici degerlendirmenin yazili anlatim basarilar
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tizerindeki etkisini gormek icin 6grenciler tarafindan olusturulan her bir metin 6+1
Analitik Yazma Degerlendirme Olgegine gore puanlanarak degerlendirilmistir. Deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin olusturduklart her metin i¢in yazili anlatim
basarilar1 ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Istatistiksel islemlerden elde edilen sonuglara
gore deney grubu ve kontrol grubunun yazili anlatim basarilart 1., 2., 3., ve 4.
uygulamalarda her iki grup i¢inde anlamli farklilik gostermistir.

Bicimlendirici degerlendirmeye dayali editorliik ¢alismasi sonucunda ¢alismaya
katilan deney grubu o6grencileriyle gerceklestirilen goriismelerde bu calismanin
ilkokul 6grencilerinin yazili anlatim bagarilarini arttirmalari izerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugu goriilmektedir. Editorliikk calismasi kapsaminda deney grubu
Ogrencileriyle yapilan uygulamalarda siirece rehberlik eden Ogretmenin siireg
hakkindaki gézlemleri de uygulanan editorliik ¢alismasinin ilkokul 6grencilerinin
yazili anlatim basarilarini arttig1 yoniindedir. Editorliik ¢alismasi 6zellikle 6grenciler
lizerinde yaz1 yazmaya karst olumlu tutumun gelistirilmesinde, yazi yazma siirecine
isteklilik  gosterilmesinde, yazma surecinin  keyifli hale getirilmesinde,
oyunlastirilmasinda etkili bir yontem olarak bulunmustur.

Bu c¢alisma kapsamindan elde edilen verilerin sonuglari bigimlendirici
degerlendirmeye dayali editorliik calismasimin 6grencilerin yazili anlatim basarilari
tizerindeki olumlu etkilerinin tespit edildigi c¢alismalarin sonuglarini destekler
niteliktedir. Aragtirmanin 6grencilerin yazili anlatim basarilari tizerinde farkli diizeyde
yapilan diger aragtirmalarin sonuglariyla benzer ve farkli yonleri bulunmaktadir.
Bicimlendirici degerlendirmeye dayali editorliik ¢alismasinin 6grencilerinin yazili
anlatim basaris1 lizerindeki etkisini arastiran ilgili calismalara ve bu calismalarin
sonuclarina asagida yer verilmistir.

Cakir’in (2003) 6gretmen adaylari ile yaptig1 ¢alismasinda, yazili anlatim basarisinin
arttirllmasinda siire¢ odakli bir yaklasimin daha etkili oldugunu tespit etmistir.
Karatay’in (2011) yazma becerisinin gelistirilmesini konu alan c¢alismasinda siire¢
temelli yazma modellerini geleneksel yazma modelinden etkili bulmustur. Erdogan
(2012) “Siire¢ Temelli Yaratict Yazma Uygulamalarinin Yazilt Anlatim Becerisine Ve
Yazmaya Iliskin Tutuma Etkisi” baslikli ¢alismasinda dgrencilerin yazili anlatim
becerileri ve yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmeleri tizerinde siire¢ temelli yazma
uygulamalarinin etkili oldugu goriilmektedir. Tabak ve Goger’in (2013) Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programu iizerinde yaptiklari ¢alismaya gére dgrencilerin yazma becerilerinin

arttirllmasinda stire¢ odakli yazma ¢alismalarina Onem verilmesi gerektigini
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gostermislerdir. Kansizoglu ve Comert (2017) ile Graham ve Sandmell (2011) siireg
temelli yazma yaklasimi tizerindeki c¢alismalarinda Ogrencilerin yazili anlatim
basarilarinin arttirilmasinda yazma siirecinin 6nemini ortaya koymuslardir. Yazili
anlatim basarisinin arttirilmasinda yazi yazma siirecinde kullanilan siire¢ temelli
yazma etkinliklerinin kullanilmas1 ve yazilarin degerlendirilmesinde puanlama
anahtarlarinin 6nemli 6l¢lide yazma basarisini arttirdigi bilinmektedir (Calp, 2013).
Analitik yazma ve degerlendirmenin siire¢ odakli bir yaklasim olmas1 6grencilerin
yazi yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmelerinde ve yazili anlatim basarilarini
arttirmalarinda  etkili bir yontem olarak gorilmektedir (Karatay, 2011Db;
Ozdemir,2014; Gorgiic,2016). Ozkara’nin  (2007) “6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Modelinin 5. Smmf Ogrencilerinin Hikaye Edici Metin Yazma
Becerilerini Gelistirmeye Etkisi” isimli ¢aligmasinda elde edilen arastirma verilerinin
sonuclarina gore deney grubu Ogrencilerinin yazili anlatim basarilarinda anlamli bir
artis gozlenmistir. Ozellikle 6grenciler tarafindan olusturulan yazili metinlerde
bicimsel boyutta (yazim kurallari, noktalama isaretleri, cimle ve paragraf yapisi,
sunum) olumlu yonde bir farklilasma oldugu goriilmiistiir. Sentiirk (2009) tarafindan
“Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin 8. sinif 6grencilerin bilgilendirici metin
yazma ve yazdiklari metni degerlendirme becerilerinin gelistirilmesi” lizerinde yapilan
calismada planli yazma degerlendirme etkinliklerinin etkili olup olmadig
arastirilmistir. Yapilan calismanin Ogrencilerin metin yazma becerilerini anlamli
diizeyde degistirdigi sonucuna varilmistir. Kaldirim (2014) “6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Modelinin ortaokul 6. sinif 6grencilerinin yazma becerileri (izerindeki
etkisi” baglikli c¢aligmasinda bu yazma modelinin Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesinde olumlu bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.
Aksu’nun (2015) “4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli’ nin ortaokul 8’inci
siif dgrencilerinin performans gorevlerini yapmaya etkisini” inceledigi calismada
ogrencilerin planli yazma becerilerinin anlamli olarak degistigi goriilmistiir.

Higgins, Hartley ve Skelton (2002), 6grencilerin yazilari iizerinde yaptiklar1 hatalarini
fark etmelerinde ve yazma becerilerini gelistirmelerinde doniit vermenin etkili
oldugunu belirtmislerdir. Doniit verme ve diizeltme basamaklarinin yazili anlatim
basarisini arttirmada etkili oldugu bilinmektedir (Kara, 1994; Bloom, 1995).Y1ldi1z’in
(2016), donut verme ve dizeltme tlrlerinin yazma becerisi Uzerindeki etkisini ortaya
koymak i¢in yaptigi c¢alismasinda doniit verme ve diizeltmenin bir arada

kullanilmasimin yazma becerisi iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu ortaya
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koymustur. Bu ¢alisma literatiirde doniit verme ve diizeltme tiirleri lizerinde yapilan
caligmalarin (Elawar ve Corno, 1985; Crooks, 1998; Black, vd. 2002) sonuglari ile
ortiismektedir. Sengiil (2014) yaptig1 arastirmada Ogrencilerin yazma becerilerinin
arttirilmasinda gézden gegirme ve doniit verme basamaklarimin kullanilmasi
Ogretmenler tarafindan etkili bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin siire¢ temelli yazma
ve bu modelin basamaklar hakkinda yeterli donanima sahip olmadiklar1 da tespit
edilmistir. Tavsanli ve Kara (2021) ilkokul 6grencileri {izerinde yapilan ¢alismada
doniit verme ve diizeltmenin yazili metin olusturma stirecini olumlu yonde etkiledigi
ortaya koymustur. Kara ve Tavsanli’nin (2020) yaptig1 calismada g0zden gecgirme ve
doniit vermenin ilkokul 6grencilerinin yazilarini bigimsel yonden (noktalama isaretleri
ve yazim kurallar) diizeltmelerini sagladigi bilinmektedir.

Ciftei” nin (2011) yaptig1 arastirmada Ogrencilerin yazi yazmay1 keyifli bulmasi,
bulmaca gibi nitelendirmesi, ig birligi i¢inde ¢alisma firsati tanimasi ile akran geri
bildiriminin &grencilerin yazma basarisint arttirdigt  yoniindeki sonuglart bu
calismanin sonuglarini destekler niteliktedir. Smedt ve Keer (2018) yaptiklar
calismada is birligi icinde calisan Ogrencilerin yazili anlatim basarilarinin st
seviyelere ¢ikmasinda gézden gegirme, doniit verme ve diizenlemenin etkili bir sekilde
sistematik olarak kullanilmasinin olumlu sonuglar ortaya ¢ikardigini gostermektedir.
Siire¢ temelli yazma yaklasiminin kullanildig1 yazili metin olusturma siireclerinde
doniit verme, diizeltme ve diizenleme basamaklarinin &grenciler tarafindan
kullanilmasi ile daha nitelikli yazili metinler olusturulmaktadir. Boylece siire¢ odakli
caligmalarin 6grencilerin yazili anlatim basarilarini arttirdigr bilinmektedir (Karatay,
2011b; Tavsanli ve Kaldirim, 2018; Tavsanli, 2017). Bu sonuglar bu c¢alismada
kullanilan bi¢imlendirici degerlendirme siirecinin yazili anlatim basaris1 tizerindeki
olumlu etkileri ile ortiismektedir.

Oredsson ve Rafael (2019) yazili metin olusturma siirecinde bi¢imlendirici
degerlendirmenin Ogrenci ihtiyaclarim ortaya c¢ikarmada ve bu ihtiyacglarin
giderilmesinde etkili bir yontem olarak gérmektedirler. Bicimlendirici degerlendirme
o0grenme hedeflerine ulagilmasimi saglayan etkili yontemlerdendir. Sar1 (2019)
bicimlendirici degerlendirmenin kullanilmasiyla 6grencilerin ders siiresince aktif
oldugunu bununda etkili bir 6grenme sagladigin1 gostermektedir. Geri bildirimler ile
yazma egitimde verimliligin arttirildigi sonucuna ulasilmistir. Bigimlendirici
degerlendirmeyle yazma kaygisinin da azaldigi goriilmiistiir. Bic¢imlendirici

degerlendirme {izerine yapilan c¢alismalarda bu degerlendirme tiirliniin beceri
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gelisimine katki sagladigin1 gostermektedir (SOnmez, 2020; Bala, 2013; Bulunuz ve
Bulunuz, 2016; Bulunuz ve Bulunuz, 2017; Elden, 2019; Inaltun ve Ates, 2018;
Koksalan, 2019). Calhoun (2020), yazma basaris1 iizerine yaptig1 ¢alismada
bicimlendirici degerlendirmenin yazma basarist lizerinde olumlu etkisi oldugu
sonucuna ulagmistir.

Johansson ve Nilson (2017) yapmis olduklari ¢aligmadan elde ettikleri sonuglara gore
siire¢ temelli yazma yaklasiminda kullanilan doniit vermede 6grencilerin aktif olarak
rol almas1 yazili anlatim basarisimi arttirmaktadir. Ozsavli (2017), akran geri bildirimi
ve yazma becerisi iizerinde yaptigi calismasinda yazma basarisinin arttirilmasinda
(kelime ve climle sec¢imi, islup, yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri, konu
belirleme) dolayli ve dogrudan geri bildirim verilmesini faydali bulmustur. Karateke
Bayat’in (2018) c¢alismasinda akran degerlendirmesinin yazili anlatim basarisini
arttirmada etkili bir yontem oldugu sonucuna varilmigtir. Koca (2019) akran 6gretimi
lizerine yaptigr calismasinda bu yontemin 6z degerlendirme ve doniit vermeyi
saglayarak yazma becerisini gelistirdigini, yazmaya karst 6z giiveni arttirdigini, is
birligi imkani sagladigini belirtmistir. Sarikaya (2019) yaptig1 ¢alismada akran
Ogretimini kullanarak akran destekli yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazili anlatim
basarilarini artirmada etkili ve dnemli bir yontem oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica
akran Ogretimiyle yazili anlatim {iizerinde kalict 6grenmeler saglandigi sonucuna
ulasilmistir.  Ogrencilerin  yazdiklart metinleri gdzden gecirmeleri, hatalarmi
sorgulamalari, diizletmek i¢in alternatif ¢6ziim Onerileri diisiinmeleri onlar
aktiflestirmektedir.

Caligkan (2015) teknoloji destekli 6gretim ilizerine yaptigi arastirmada dgrencilere
taninan doniit verme ve diizeltme imkanlarmin kalict 6grenmeyi sagladigini
belirtmistir. Bu teknikle 6grencilerin kendilerine verilen geri bildirimler ile kisa siirede
hatalarini diizelterek hizli bir sekilde 6grenmeleri saglanir.

Karakoyun (2010) isbirlikli 6grenme teknigini ele alarak yaptigi tez calismasinda 5.
simif Ggrencilerinin yazma becerilerinin arttirilmasi {lizerinde olumlu etkiye sahip
oldugu sdylenebilir. Ozellikle &grencilerin  noktalama isaretlerini  dogru
kullanmalarinin saglanmasinda etkili goriilmektedir.

Eberskold (2018) calismasina gore akran ve Ogretmenler araciligi ile geri bildirim
verilen 6grencilerin 6grenme siirecinde daha aktif oldugu ve yazili metin olusturmada
daha basarili oldugu goriilmiistiir. Geri bildirim ve diizeltme alan 6grenciler daha iyi

yazili metin olusturmaktadir. Grimm (2020) 6z degerlendirme ve akran
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degerlendirmesinin dil becerilerinin 6gretiminde etkili oldugunu yaptig1 aragtirma ile
ortaya koymustur. Arastirma sonuglarina goére yapilan degerlendirmelerin
bicimlendirici olmas1 6grencilerin siireci planlamasi {izerinde etkili bulunmustur.
Bicimlendirici degerlendirme ile 06grencilerin kalict O0grenmeleri saglanmustir.
Ogrencilerin dilin yazili kurallarim1  6grenmelerinde performanslarinin — arttig:
goriilmiistiir. Hassan (2020) aragtirmasinda yazili anlatim metin taslaklar tizerinde
yapilan 6gretmen ve 6grenci yorumlarinin yazili metinleri diizeltme ve yeniden yazma
asamalarinda etkili bulmustur. Ogrencilere verilen geri bildirimler yazili metinler
tizerinde oldukga etkili bulunmustur.

Bu arastirma sonuclarindan hareketle “’Big¢imlendirici Degerlendirmeye Dayali
Editorliik Calismasi ilkokul 3. Sinif ogrencilerinin yazili anlatim basarilarim

arttirmada olumlu bir etkiye sahiptir.”” sonucuna ulasilmistir.

B. Oneriler

Calismanin bu boliimiinde arastirma verilerinden elde edilen bulgularin sonuglarinda
ve literatiirde var olan bilgiler dahilinde 6gretmenlere ve daha sonra yapilacak

arastirmalara yonelik onerilerde bulunulmustur.

1. Uygulayicilara oneriler

e Yazma becerisinin gelistirilmesinde bi¢imlendirici degerlendirme yonteminin
uygulandigi etkinlikler kullanilabilir.

e Bicimlendirici degerlendirme 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin
g6zden gecirme- gelistirme- diizenleme ve diizeltme basamaklarinda uygulandigi
gibi modelin diger basamaklarinda da (yazmaya hazirlik, taslak metin olusturma,
paylasma) kullanilabilir.

e Smif Ogretmenlerine Tiirkge dersinde yazma Ogretiminde bigimlendirici
degerlendirmeyi dogru bir sekilde kullanabilmelerine yonelik hizmet igi

egitimlerin verilmesi 6nerilebilir.

2. Arastirmacilara oneriler

e Arastirmacilar tarafindan farkli 6gretim yontem ve teknikleri big¢imlendirici

degerlendirme etkinlikleri olusturulurken kullanilabilir.
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Bi¢imlendirici degerlendirme 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin
gbzden gecirme-gelistirme-diizenleme ve diizeltme basamaklarinda uygulandigi
gibi modelin diger basamaklarinda da (yazmaya hazirlik, taslak metin olusturma,
paylagma) kullanilarak yazili anlatim basarisi iizerindeki etkisi incelenebilir.

Bu aragtirma farkli sinif seviyeleri {izerinde de denenebilir.

Bicimlendirici degerlendirmenin 6grencilerin yazmaya karsi tutumlar1 ve yazma

kaygilar lizerindeki etkisi arastirilabilir.
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Ek-1

EKLER

6+1 ANALITIK YAZMA DEGERLENDIRME OLCEGI

Alt
Boyut

icerik

Fikir

5 Oykii de kiiciik bir ana odaklanilmis. Oykii de i¢-dis detaylar ve diyaloglar mevcut.
Yazar 6nemli bir an hakkinda yazmas.

3 Oykii de kismen kiigiik bir ana odaklamlmis. Oykii de kismen i¢-dis detaylar ve
diyaloglar mevcut. Yazar kismen nemli bir an hakkinda yazmis.

1 Oykii de ana odaklanilmamis. Oykii de sinirh sayida ig-dis detaylar ve diyaloglar
mevcut. Yazar 6nemli bir an yazmamuis.

Organizasyon

5 Giiclii ve cezbedici bir rehberlik. Okuyucunun anlayabildigi etkileyici bir son. Oykii de
ardigiklik mevcut.

3 Kismen giiclii ve cezbedici bir rehberlik. Okuyucunun anlayabildigi bir son. Oykii de
kismen ardisiklik mevcut.

1 Etkisiz bir rehberlik. Okuyucunun anlayamadig1 bir son. Oykii de ardisiklik mevcut
degil.

Anlatim

5 Okuyucu hem orjinal hem de dogal s6ylemlere rastlar. Anlatim okuyucunun ilgisini
canli tutacak kadar etkileyici.

3 Okuyucu zaman zaman orjinal ve dogal soylemlere rastlar. Anlatim okuyucunun ilgisini
zaman zaman canli tutabilecek kadar etkileyici.

1 Okuyucu orjinal ve dogal soylemlere rastlamaz. Anlatim okuyucunun ilgisini canlt
tutamayacak kadar etkisiz.

Kelime Segimi

5 Giiglii bir canlandirma ya da duygu yogunlugu olusturacak kelimeler segilmis. Yazar
anlatim1 giiglendirecek fiiller kullanmis. Yazar uygun ve dogru isimleri etkin sekilde
kullanmus.

3 Kismen giiglii bir canlandirma ve duygu yogunlugu olusturacak kelimeler segilmis.
Yazar kismen anlatimi giiglendirecek kelimeler kullanmis. Yazar uygun ve dogru isimleri
kullanmus.

1 Canlandirma ve duygu yogunlugu olusturacak kelimeler mevcut degil. Yazar siradan ve
anlatima katkis1 olmayan fiiller kullanmis. Yazar yalnizca yaygin isimleri kullanmus.

Ciimle Akt

5 Yazar farkli climle tiirlerini kullanmis (durum, soru, iinlem vb.). Ciimleler tam yazilmas.
3 Yazar kismen farkli ciimle tiirlerini kullanmis. Climlelerin gogu tam yazilmus.
1 Yalnizca durum ciimleleri kullanilmis. Pek ¢ok ciimle yarim kalmig, tamamlanamamas.
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Yazim Bicimi

5 Kelimeleri dogru yazmis. Noktalama isaretleri dogru kullanmis. Diyalog isaretlerini
dogru kullanmis. Tanimlanabilir ve diizeltilebilir hatalar mevcut.

3 Kelimelerin biiyiik ¢gogunlugunu dogru yazmis. Cogu noktalama isaretlerini dogru
kullanmis. Diyalog isaretlerinin ¢cogunu dogru kullanmis. Biiylik oranda tanimlanabilir ve
diizeltilebilir hatalar mevcut.

1 Cogu kelime yanlig yazilmig. Noktalama isaretlerini dogru kullanamamais. Diyalog
isaretlerini dogru kullanamamisg. Cok az oranda tanimlanabilir ve diizeltilebilir hatalar
mevcut.
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Ek- 2
OGRENCI GORUSME SORULARI

Yaptigiiz yazma ¢alismalarin1 sevdin mi? Evet/hayir ise neden?

Yaptiginiz yazma ¢alismalarinda arkadaglarinin yazilarinmi diizeltirken nasil hissettin?
Yaptiginiz yazma c¢aligmasinda kendi yazilarini diizeltirken nasil hissettin?
Arkadaslarin yazilarindaki hatalar1 buldugunda ne hissettin?

Yazilarin diizeltildiginde daha iyi oldugunu diisiiniiyor musun? Evet/hayir ise neden?
Bu c¢alisma ile yazmay1 daha fazla sevdigini diisliniiyor musun?

Sence bu ¢alisma senin i¢in yararlt olmus mudur? Niye?

flerde yazma galismasi yapmaya devam edecek olsan yine yazilarin diizeltilsin ister

misin?

OGRETMEN GORUSME SORULARI

Ogrencilerle yaptiginiz yazma galismasi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Sizce dgrencilere editorliik yaptirmak onlarin yazili anlatim basarisini arttirdi m1?
Neden?

Sizce ogrencilere editorliik yaptirmak onlarin yazmaya iliskin tutumlarini arttirdi m1?
Neden?

Sizce dgrencilere editorliik yaptirmak onlarin yazim kurallarini ve noktalama
isaretlerini daha dogru kullanmalarina yardimei oldu mu? Neden?

Ogrencileriniz bu siirecte eglendi mi? Yoksa hatalarim gérdiikge iiziildii mii? Size
gore 6grencileriniz bu siirecte duygusal olarak neler yasadi1?

Genel anlamda yapilan ¢aligsmay1 yararli buldunuz mu? Neden?

Ilerde bu galigmay1 devam ettirmek ister misiniz?

Bu calismanin eksik ya da hatali yonlerini paylasir misiniz?
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Ek-3

UYGULAMA CALISMA TAKVIMI

Uygulama (Ontest Uygulamasr)

Caligmaya katilacak deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine * Bir hayvan olmak

isteseydiniz hangi hayvan olurdunuz? Neden?‘’ sorusu yéneltilir. Ogrencilerden bu

sorunun cevabi1 olacak nitelikte giris/gelisme/sonu¢ boliimlerine sahip bir yazi

yazmalar1 istenir. Ogrencilerin yazmis olduklari yazilar 6+1 Analitik Yazma

Degerlendirme Olgegi kullanilarak degerlendirilir. Degerlendirilen metinler dntest

calismasi olarak kabul edilir.

Uygulama (Bilgilendirici Metin Yazma / Pilot Calisma / Uygulama Anlatimi)

Yazar bilgi sahibi oldugu bir konu hakkinda bagkalarina bilgi vermek amaciyla bir

yazi olusturur. (Ornegin; ’Bir oyuncak almak isteseydin hangi oyuncag1 alirdin ve bu

oyuncagi tercih etme sebeplerin nelerdir?’”) Anlatilacak olan diisiincelerin belirli bir

sira ile detaylara deginilerek verilmesi gereklidir.

Haftalar 1.Hafta 2.Hafta
Etkinlikler | 1. Etkinlik 2. Etkinlik 3. Etkinlik 4. Etkinlik
Yazarlar Ogrencilerin olusturdugu ilk Editorlerden Yazilar
Yapilacak calisilacak yazilar “’Bigimlendirici gelen gbzden
islemler metnin Degerlendirme’” de isbirlikli dizeltmeler gecirilir.
konusunu O0grenme yontemi dikkate alinarak
belirler ve kullanilarak incelenir ve yazilar tekrar Yazilan
yazmaya ogrencilere yazilart hakkinda yazilir. metnin
hazirlik yapar. Oneriler sunulur (Editorluk konusuna
Caligmasinin uygulanmast uygun resim
Yazarlar ilkyazi hakkinda bilgi verilir). cizilir.
orneklerini
olustururlar. Hazirlanan

yazilar son
hali ile sinifta
paylasilir.
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3. Uygulama (Hikaye Edici Metin Yazma — Ger¢ek Yasam)

Yazar daha 6nce yasamis oldugu ve kendisinde iz birakan bir olay {izerine yaz1 yazar.

Bu yazida olaylarin birbiri ardina siralanmasi, baslangi¢ ve sonug¢ boliimlerinin

bulunmasi, etkili bir anlatimin kullanilmas1 gerekmektedir.

yazilarini nasil
iyilestirmeleri gerektigi
tizerinde ¢aligirlar.

Haftalar 3.Hafta 4. Hafta
Etkinlikler | 1. Etkinlik 2. Etkinlik 3. Etkinlik 4. Etkinlik
Yapilacak Yazarlar Ogrencilerin olusturdugu Editorden gelen Yazilar
Islemler caligilacak ilk yazilar dizeltmeler g6zden
metnin “’Bigimlendirici dikkate alinarak gegirilir.
konusunu Degerlendirme’” de yazilar tekrar
belirler ve isbirlikli 6grenme yontemi yazilir. Yazilan
yazmaya kullanilarak incelenir ve metnin
hazirlik yapar. Ogrencilere yazilar konusuna
hakkinda oneriler sunulur uygun resim
Yazarlar ilkyaz1 (Editorlik Caligmast). cizilir.
orneklerini
olustururlar Editorler yazarlarin Hazirlanan

yazilar son
hali ile sinifta
paylasilir.
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4. Uygulama (Gezi Yazis1 Metni Yazma)

Yazar daha 6nce gittigi bir yeri gitmesini istedigi insanlara anlatan bir yazi yazar.

Metin olusturulurken gidilen yerin 6zellikleri ile anlatilmasi ve diger insanlarin

neden o yere gitmesi gerektiginin agiklanmasi istenir.

yazilarmni nasil
iyilestirmeleri gerektigi
iizerinde ¢aligirlar.

Haftalar 5.Hafta 6.Hafta
Etkinlikler | 1. Etkinlik 2. Etkinlik 3. Etkinlik Etkinlik
Yapilacak Yazarlar Ogrencilerin olusturdugu Editorlerden Yazilar
islemler calisilacak ilk yazilar gelen gbzden
metnin konusunu “’Bigimlendirici duzeltmeler gegirilir.
belirler ve Degerlendirme’” de dikkate alinarak
yazmaya hazirlik | teknoloji destekli 6gretim yazilar tekrar Yazilan
yapar. kullanilarak incelenir ve yazilir. metnin
ogrencilere yazilari konusuna
Yazarlar ilkyazi | hakkinda dneriler sunulur uygun resim
orneklerini (Editorliik Caligmast). cizilir.
olustururlar.
Editorler yazarlarin Hazirlanan

yazilar son
hali ile sinifta
paylasilir.
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5. Uygulama (ikna Edici Metin Yazma)

Yazar kendi benimsedigi, dogruluguna inandigi bir konu hakkinda karsisindaki

insanlar1 ikna edecek bir yazi yazar. Yazida inandiricilik olmasi beklenir. Bu sebeple

yazi akla uygun kanitlar ile desteklenmelidir. ikna edici yaz tiiriinde yazar tarafindan

islenen konunun bagkalar tarafindan da kabul edilebilir olmas1 gerekir. Bu nedenle

yazardan isteklerini sebepleriyle ortaya koymasi istenir. Diislincelerin belirli bir

mantik ile siralanmasi beklenir.

yazilarini nasil
iyilestirmeleri gerektigi
lizerinde ¢aligirlar.

Haftalar 7.Hafta 8.Hafta
Etkinlikler | 1. Etkinlik 2. Etkinlik 3. Etkinlik 4. Etkinlik
Yapilacak Yazarlar Ogrencilerin olusturdugu Editorlerden Yazilar

Islemler calisilacak ilk yazilar gelen gbzden

metnin konusunu “’Bi¢imlendirici diizeltmeler gecirilir.
belirler ve Degerlendirme’’ de dikkate alinarak
yazmaya hazirlik | teknoloji destekli 6gretim yazilar tekrar Yazilan
yapar. kullanilarak incelenir ve yazilir. metinin
Ogrencilere yazilari konusuna
Yazarlar ilkyaz1 | hakkinda 6neriler sunulur uygun resim
orneklerini (Editorlik Caligmast). cizilir.
olustururlar.
Editorler yazarlarin Hazirlanan

yazilar son
hali ile sinifta
paylastlir.
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6. Uygulama ( Gergek Ustii Olay Metni Yazma )

Yazar giinliik yasamda gergeklesmesi miimkiin olmayan olaylari hayal giiclinii

kullanarak yazar. Giinliik yasamdaki olaylar ile ya da baslangigtan itibaren gercek tistii

olaylarin oldugu bir anlatim tercih edilerek yaziya baglanabilir. Yazida olaylarin art

arda birbiri ile baglantili olarak baglangi¢ ve sonug¢ boliimlerinin de olmasina dikkat

edilerek verilmesi istenir.

yazilarini nasil
iyilestirmeleri gerektigi

tizerinde birlikte ¢aligirlar.

Haftalar 9.Hafta 10.Hafta
Etkinlikler | 1. Etkinlik 2. Etkinlik 3. Etkinlik 4. Etkinlik
Yapilacak Yazarlar Ogrencilerin olusturdugu Editorler ile Yazilar

Islemler calisilacak ilk yazilar yapilan ¢aligma gbzden

metnin “’Bi¢imlendirici sonucunda gelen gecirilir.
konusunu Degerlendirme’” de akran dizeltmeler
belirler ve ogretimi teknigi dikkate alinarak Yazilan
yazmaya hazirlik | kullanilarak incelenir ve yazilar tekrar metnin
yapar. Ogrencilere yazilar yazilir. konusuna
hakkinda 6neriler sunulur uygun resim
Yazarlar ilkyazi (Editorlik Calismast). cizilir.
orneklerini
olustururlar. Yazarlar editorler ile Hazirlanan

yazilar son
hali ile sinifta
paylaslir.
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7. Uygulama (Sontest Uygulamasi / Uygulama Hakkinda Ogrenci - Ogretmen

Goriisleri)

Calismaya katilan deney gurubu ve kontrol grubu 6grencilerinden ‘’Diinya iizerinde
en ¢cok gérmek istediginiz yer neresidir? Neden?’’ sorusuna yanit olabilecek bir yazi
olusturmalar1 istenir. 6+1 Analitik Yazma Degerlendirme Olgegi kullanilarak
degerlendirilen bu yazilar calismada sontest uygulamasi olarak kullanilir.

Calismaya katilan deney grubundaki 6grencilerin ve uygulamayi yiiriiten siif
O0gretmeninin  “’Bi¢imlendirici Degerlendirmeye Dayali Editorlilk Calismasi’

hakkindaki goriisleri alimir. Ogrenciler ve Ogretmen ile bireysel goriismeler

gercgeklestirilir.

Haftalar 11. Hafta

Etkinlikler 1. Etkinlik 2. Etkinlik

Yapilacak | Calismaya katilan deney ve kontrol grubu Calismay1 uygulayan sinif
Islemler ogrencilerinden “’Diinya {izerinde en ¢ok Ogretmeninin ‘’Bigimlendirici

gormek istediginiz yer neresidir? Neden?”’ Degerlendirmeye Dayali Editorlik
sorusuna yanit olabilecek bir metin Calismas1’” hakkindaki goriisleri
yazmalart istenir. bireysel goriisme yapilarak alinir.

Caligmaya katilan deney grubundaki
ogrencilerin ‘’Bigimlendirici
Degerlendirmeye Dayali Editorlik
Calismast’” hakkindaki goriislerini almak
icin her bir 6grenci ile bireysel goriigme
yapilir.
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Ek- 4
SINIF iCi UYGULAMA ORNEGI

Taslak Metin Ve Editorlik Calismasi Ornegi
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Editorliik Calismasi Sonrasi Diizeltilmis Yazi
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Ek-5

KULLANILAN OGRETIM ETKINLIKLERI

Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi Etkinlikleri
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Akran Ogretimi Teknigi Etkinlikleri
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Teknoloji Destekli Ogretim Etkinlikleri
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Ek-6
VERI TOPLAMA ARACLARI iZINLERI

Analitik Yazma Ve Degerlendirme Olgegi izin Belgesi

14.11.2020 Gmail - Olgek Kullanma Izni

M Gmail Ulkil Eda Kara <ir ... s georuii.COM>

Olgek Kullanma izni
2 ileti

Ulkii Eda Kaiz - AT o> 13 Kasim 2020 17:22
Alici: yasinnzh 2, awym < cganust 1Z.€dULET

Sayin hocam, iyi gnler.

istar_1_bu| Aydin Universitesi llkégretim Sinif Ogretmenligi Bilim Dal'nda yliksek lisans 6grencisiyim. Tez danismanim
Dr. Omer Faruk Tavsanl hocanin bilgisi dahilinde Yiksek Lisans Tez ¢alismamda sizin Turkge'ye uyarladiginiz "6+1
Analitik Yazma Degerlendirme Olgegini" kullanmak igin izin istiyorum.

Simdiden gok tesekkir ederim, iyi calismalar dilerim.

Ulkii Eda KARA
y 0 <,z - _on 13 Kasim 2020 21:47
Alici: UlkD Fr' 2. -uinu.cua.narawyinan.com=

Tirkge'ye uyarlamig oldugum “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgedi” ni yuksek lisans tezinizde
kullanabilirsiniz. Calismanizda kolayliklar dilerim.
Dog. Dr. Yasin Ozkara

iPhone’'umdan génderildi

> (it B 2 i cae e cgay s nosiT> SUNlar yazdi (13 Kas 2020 18:22):
>
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Ogrenci-Ogretmen Goriisme Sorular1 Kullanma izin Belgesi

13.11.2020 Gmail - Gorisme Sorulan Kullanma lzni

M Gmail Gini 2o - . ams

Goriisme Sorulari Kullanma izni
2 ileti

Ulkii Eda Kar.. =" _ Sl 13 Kasim 2020 17:28
Alicti: Omer Tavsanli <r o= =

e

Sayin hocam, iyi glinler.

Istanbul Aydin Universitesi llkégretim Sinif Ogretmenligi Bilim Dali'nda yilksek lisans dgrencisiyim. Yiksek lisans tez
alismamda sizin * ilkokul 2. Sinif Ogrencilerinin Sureg Temelli Yazma Uygulamalarina lligkin Géruslerinin
ncelenmesi " konulu makalenizde kullandiiniz gérisme sorularini kullanmak igin izin istiyorum.

Simdiden cok tesekkir ederim, iyi calismalar dilerim.

Ulkii Eda KARA

omer faruk tavsanh <oni.. - e 13 Kasim 2020 20:15
Alici: Ulkt Eda k=~ P e T e

Merhaba Hocam,

Sorulan kullanabilirsiniz.
Saygilanmla.

Dr. Omer Faruk TAVSANLI

Primary School Teaching Department
Education Faculty

Istanbul Aydin University, Istanbul, Turkey

Academy Journal of Educational Sciences
http://www.acjes.com/

13 Kas 2020 Cum 17:28 tarihinde Uind Cuc e e o

[Alntilanan metin gizlendi]
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Ek-7

UYGULAMA iZiNLERIi

Etik Kurul Onay Formu

ANKET/ARASTIRMA/UYGULAMA iZiN FORMU

2192020

1) Ogrenci Bilgileri:
oS - Anabilm | W =
(o Wikt Eda KAEA Da lej_cs‘mmsyam Sie_ Oyl }
Orena™ | iz 260004 Pooem leimg 08 z |
Dan:sman|~&f TorU | Acket() Aagoma () Uygulama )

2) Tez Bilgileri:

. 1B i S on s it oc bk

Tez Konusu: : : -h&k_ ——

PO A" A rents =06 Y irinme Sl [
naler | [ Acolitk_Nazmo dértendime Modehina Easou 55

. Damom Sy W‘”‘“‘“ﬁ‘m %w
Daha Once Uygulayan Kisi ya da - 2 W STW W CouAfn |
Kurumdan Izin Belgesi Var mi? [

: ek
“Calismanin Uygulanacad: Kisi ya da Kurumlar : ( Galisma yapdacak yerler tek tek

yanimaldir,)
7N [
fesr Cokmak tlkakuly (@uao(uf & 1
2. ['7.
3 8. L ) i
4, 9,
5 10.
imza imza
Ogrenci=" iu-savem Tez Damigmani Adi-Soyadi
yle Gla tACA b Ower Fanh TAVARLY

Ek: 1 Adet Anket (Olcek) Formu, 1 Adet Tez Onerisi.

ENT_FR11_REV_O

11
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Etik Kurul Karan

Evrak Tarih ve Sayisi: 16.03.2021-7636

T.C.
ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Lisansiistii Egitim Enstitiisii Miidiirliigii

Sayr :E-88083623-020-7636
Konu :Etik Onay1 Hk.

Sayin Ulkii Eda KARA

Tez galismanizda kullanmak {izere yapmayi talep ettiginiz anketiniz Istanbul Aydin Universitesi
Etik Komisyonu'nun 03.03.2021 tarihli ve 2021/02 sayihi kararryla uygun bulunmustur.
Bilgilerinize rica ederim.

Dr.Ogr Uyesi Alper FIDAN
Miidiir Yardimcist
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Valilik Onay1

] TG e
ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirligi

Sayr  : E-59090411-20-26380220 14/06/2021
Konu : Anket ve Arastirma Izni (Ulkii Eda KARA)

VALILIK MAKAMINA

ilgi ta) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidirliigiintin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayih genelgesi.
b) Istanbul Aydin Universitesinin 08.06.2021 tarihli ve 13757 sayili yazisi.
¢) Miidirliigiimiiz Aragtirma ve Anket Komisyonunun 09.06.2021 tarihli tutanagi.

Aragtirma Konusu : Bigimlendirici Degerlendirmeye Dayah Editorlik Calismasmm ilkokul
Ogrencilerinin Yazili Anlatm Basarilar1 Uzerine Etkisi

Aragtirma Tiirt : Anket

Arastirma Yeri - Istanbul

Aragtirma Kigiler : Tlkokullar

Aragtirmanin Siiresi :2020 - 2021 Egitim ve Ogretim Y1l

Yukanda bilgileri verilen aragirmanin; 6698 sayih Kigisel Verilerin Korunmasi Kanununa aykin olarak
kigisel veri istenmemesi, Ggrenci velilerinden agik nza onayr alinmasi, yiiz yiize egitime gegmis olan
kurumlarimizda, Covid-19 tedbirlerinin aragtirmaci ve ilgili kurum idarelerince alinmasi, bilimsel amag¢ diginda
kullamilmamasi, bir 6rnegi Mudurligiimiizde muhafaza edilen mihirli ve imzah veri toplama araglarinin
kurumlarimiza aragtirmac: tarafindan ulagtinlarak uygulanmasi, katilmeilarin goniilliliik esasina gore segilmesi,
aragtirma sonug raporunun kamuoyuyla paylasilmamasi ve aragtirma bittikten sonra 2 (iki) hafta igerisinde
Mudirligiimiize gonderilmesi, okul idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim ve ogretimi
aksatmayacak sekilde, ilgi (a) genelge esaslann dahilinde uygulanmasi kaydiyla Midirligimizce uygun
goriilmektedir.

Makamimzca da uygun goriildiigi takdirde olurlariniza arz ederim.

Levent YAZICI
il Milli Egitim Miidiirii
OLUR
14/06/2021
Dr. Hasan Hiiseyin CAN
Vali a.

Vali Yardimcisi
Ek:
1- ilgi (b) Yaz: ve Ekleri (30 Sayfa)
2- ilgi (c) Tutanak (1 Sayfa)
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