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OKUL ONCESi OGRETMENLERi TARAFINDAN KULLANILAN
RESIMLI COCUK KIiTAPLARININ GUNCEL PROGRAMDAKI DORT
GELISIM ALANINI KAPSAYAN KAZANIMLARA GORE INCELENMESI

OZET

Bu arastirmanin temel amaci, okul Oncesi Ogretmenlerinin 6gretim etkinlikleri
sirasinda tercih ettikleri resimli ¢ocuk kitaplarinin MEB (2013) okul 6ncesi egitim
programindaki kazanimlar1 ne diizeyde kapsadigmi belirlemektir. Arastrmanin
ikincil amaci ise okul Oncesi Ogretmenlerinin resimli ¢ocuk kitaplarma yonelik
pedagojik goriislerini kesfetmektir. Belirtilen amaglara ulasmak i¢in nicel ve nitel
veri toplama ve analiz siireglerini birlikte barindiran bir arastirma deseni olan sirall
arastirict  karma yontem tasarmmikullanilmistir. Arastirma kapsamindatoplanan
verilerin, gerceklestirilen analizlerin ve analizler sonrasi ulasilan sonuglarin
inandiriciligmi saglamak icin veri gesitlemesi, i¢ gecerlik ve dis denetim, dis gecerlik
ve giivenirlik Olgiitleri yerine getirilmistir. Bu arastirma, bir vakif anaokulunun
hizmet ici egitimleri kapsamindaki hikaye atolyesine dahil edilen40 okul Oncesi
O0gretmeninin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmanin ilk asamasinda, bu
Ogretmenlerin tavsiye ettigi 100 resimli c¢ocuk kitab1 {izerinde analizler
gerceklestirilmistir. ikinci asamada ise 40 katilimci igerisinden segilen 10 okul dncesi
O0gretmeni ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Arastirmada veri toplama
aract olarak bes sorudan olusan goriisme formu kullanilmistir. Bu sorular;
ogretmenlerin resimli ¢ocuk kitaplarini neden tercih ettikleri, onlar: ogretim etkinleri
swrasinda nasil kullandiklar, ¢ocuklardan aldiklar: doniitler, kitaplarin 6gretimin
niteligini ve ¢ocuklarin gelisim alanlarini nasil etkiledigine yonelik goriislerini

belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Arastirmada toplanan nicel ve nitel verilerin analizi, toplamda {i¢ adimda ve dort
farkli veri analizi yontemi aracihifiyla gerceklestirilmistir. ilk adimda, 40 okul dncesi
ogretmeninin belirttigi 100 kitap {izerinde arastirmaci tarafindan gelistirilen rubrik
araciligiyla betimsel analiz yapilmistir. Rubrik, resimli ¢ocuk kitaplarmin
programdakidort gelisim alanmin altinda yer alan 58 kazanimi ne diizeyde
kapsadigmi belirmeye olanak saglamaktadir. ilgili rubrik igin ortalama deger

58°dir.ikinci adimda, betimsel analiz sonras1 ulasilan veriler nicellestirilerek her bir



gelisim alani ve toplam puanlara gore grafik ve tablolar yardimiyla yorumlanmustir.
Ayrica bu nicel veriler lizerinde betimsel istatistik analizi yapilmistir. Bu sekilde
hikaye atOlyesine sunulan kitaplarm programdaki kazanimlar1 kapsama diizeyi
belirlenmistir. Veri analizlerinin son adimmda, 10 6gretmenle gerceklestirilen yar1
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen nitel veriler tizerindestirekli karsilagtirma

yontemi temelinde tlimevarimsal igerik analizi gerceklestirilmistir.

Analiz sonuglari; arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin tercih ettikleri
resimli ¢ocuk kitaplarinin glincel programdaki kazanimlar1 karsilamak agisindan
yetersizoldugunu ortaya c¢ikarmistir. Okul Oncesi Ogretmenleri resimli c¢ocuk
kitaplarim1 segerken kitaplarin bilissel ve dil gelisim alanlarina uygunluguna, kitabin
kimligi ve bicimsel ozelliklerine ve ogretimin niteligine sunacagi potansiyel katkiya
dikkat etmektedirler. Son olarak okul 6ncesi 6gretmenleri resimli ¢cocuk kitaplarmi
agirhikli  olarak  sosyal-duygusal ve dil gelisim alan1 ile iliskilendirme
egilimindedirler. Ulasilan sonuglar, mevcut literatiir temelinde derinlemesine

tartisilmis ve gerekli Oneriler verilmistir.

Anahtar Kelimeler:Resimli Cocuk Kitaplari, Okul Oncesi, Okul Oncesi Egitim,

Okul Oncesi Egitim Programi, Okul Oncesi Ogretmenleri, Gelisim Alanlart.



EXAMINING THE PICTURE BOOKS USED BY PRESCHOOL TEACHERS
ACCORDING TO THE LEARNING OUTCOMES IN THE CURRENT
PROGRAM COVERING FOUR DEVELOPMENT AREAS

ABSTRACT

The main purpose of this study is to determine to what extent preschool teachers'
picture books preferred during their teaching activities cover the learning outcomes
in the MEB (2013) preschool education program.The secondary aim of the study is
to explore the pedagogical views of preschool teachers towards picture books for
children.In order to achieve the stated aims, sequential exploratory mixed method
design, which includes both quantitative and qualitative data collection and analysis
processes, was used.In order to ensure the credibility of the data collected within the
scope of the research, the analysis performed and the results obtained after the
analysis, the criteria of data triangulation, internal validity and external audit,
external validity and reliability were considered.This research was carried out with
the participation of 40 preschool teachers who were included in the story workshop
within the scope of in-service training of a foundation kindergarten.In the first stage
of the research, analysiswas made on 100 children's picture books recommended by
these teachers.In the second phase, semi-structured interviews were conducted with
10 preschool teachers selected from among 40 participants. An interview form
consisting of five questions was used as a data collection tool in the study. These
questions were developed by the researcher in order to determine why teachers
prefer illustrated children's books, how they use them during teaching activities, the
feedback they receive from children, how the books affect the quality of teaching and

children's developmental areas.

The analysis of the quantitative and qualitative data collected in the study was carried
out in three steps in total and through four different data analysis methods.In the first
step, descriptive analysis was performed on 100 books specified by 40 preschool
teachers through the rubric developed by the researcher.Rubric allows us to
determine to what extent picture books for children cover the 58 learning outcomes
under the four development areas of the program.The average value for the relevant

rubric is 58. In the second step, the data obtained after the descriptive analysis were

Xi



quantified and interpreted with the help of graphics and tables according to each
development area and total scores.In addition, descriptive statistical analysis was
performed on these quantitative data. In this way, the coverage level of the books
presented to the story workshop was determined.In the last step of the data analysis,
inductive content analysis was performed on the qualitative data obtained from semi-
structured interviews with 10 teachers on the basis of continuous comparison

method.

Analysis results was revealed that the picture books preferred by the preschool
teachers who participated in the study were insufficient to meet the learning
outcomes in the current curriculum.Preschool teachers pay attention to their
suitability tocognitive and language development areas, the identity and formal
characteristics of the book, and its potential contribution to the quality of teaching
while choosing picture books for children.Finally, preschool teachers tend to
associate picturebooks mainly with social-emotional and languagedevelopment.The
results achieved were discussed in detail on the basis of the available literature and

necessary recommendations were given.

Keywords:Picture Books, Preschool, Preschool Education, Preschool Education

Program, Preschool Teachers, Development Areas.
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1.GIRIS

Okul 6ncesi donem 0-6 yas araligini kapsar ve ¢ocugun yasaminin temelini olusturur.
Bu donemde cocuklar hizli bir sekilde biiyiir, gelisir, ilgileri, istekleri degisir ve
cevresindeki ¢ocuklardan etkilenirler. Okul dncesi donemde verilen egitim, ¢cocugun
gelecekteki yasantisina ait yaklagim, deger ve davramislarimi sekillendirerek
gelismelerini saglayan bir siiregtir (Albrecht ve Miller, 2004). Cocuklar okul 6ncesi
donemde temel aligkanliklarin1 ve temel becerileri kazanarak yeteneklerini kesfedip
gelistirmekte, edindigi 6grenme tecriibeleri ile sosyallesmekte ve bilissel becerilerini
gelistirmektedir Bu donem igerisinde ¢ocuga sunulan egitim imkanlari, ¢ocugun

yasama hazirlanmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Oktay, 2007).

Okul oncesi donemindeki egitim bilimsel ve sistemli bir sekilde yiiriitiilmelidir.
Cocuklar diinyaya geldigi andan itibaren biliyilk bir hizla 6grenmektedir. Bu
donemde, yakin ¢evrelerine karsi ¢ok ilgili, hareketli, merakl, arastirmaci bir kisilik
ozelligi sergilerler. Giinliik yasamda karsilastiklar1 olaylarin nedenleri ve sonuglar1
arasinda iligki kurmaya calisirlar ve siirekli soru sorarlar. Birey, yasami boyunca,
hi¢cbir donemde 3-6 yaslarinda oldugu kadar aktif degildir. Bu donemde biiyiik bir
enerjiye sahiptir. En 6nemli isi 08renmektir. Cevresindeki tiim canli ve cansiz
objelerin, algiladig1 biitiin olaylarin ne oldugunu sorgular ve biiyiik bir hizla

kendisine mal eder (Kagar ve Dogan, 2007).

Bu donemde beyin mimarisinin temelleri ve daha sonraki yasam boyu gelisim
potansiyeli bir ¢gocugun ilk yillarinda hassas bir siiregle ortaya konur. Cocugun okul
oncesi egitim aldig1 ortamlarda tiim gelisim alanlar1 etkilesim igine girer. Okul
oncesi egitim; biligsel beceriler(erken dil, okuryazarlik, matematik), sosyal beceriler
(zihin teorisi, empati, sebat, dikkat ve 6zdenetim) dil becerileri (kelime hazinesi,
kendini ifade edebilme) ve 6z bakim becerilerine biiyik katkilar saglamaktadir.
[lerleyen siireglerde bu beceriler birikimli bir sekilde artmaktadir (Societyforresearch

in Child Development, 2013).

Cocuklarin dil gelisiminden biligsel gelisimine kadar tiim gelisim alanlar1 hizli bir

degisim gosterir (Gonen vd.,2014). Cocugun etkin olarak &grenme becerilerini



edindigi ve temel kavramlar1 ve aligkanliklar1 kazandigi, kisiliginin olustugu ve
sekillendigi, beyin gelisiminin en hizli oldugu doénem oldugu i¢cin g¢ocuga bu
donemde zengin uyarici bir ¢evre sunmak ¢ok Onemlidir. Bu zengin ¢evre i¢inde

kitaplarin 6nemi buyiiktiir (Evgin, 2014).

Cocuklar yagamlarinin ilk yillarindan itibaren yazili ve gorsel bir¢ok yaym ile i¢ ige
olma ve yasantilarina aktarma firsati bulurlar. Ne kadar erken tanima firsati
bulurlarsa ilerleyen yaslarda da bir¢cok gelisim becerilerini kazanmalar1 kolaylasir.
Okul 6ncesi ¢agda kullanilan kitaplar, ¢ocuklarin ahlak, sosyal yasam ve insan
iligkileri agisindan gelistirilmesinde en nitelikli araglardir. Bununla beraber ¢ocugun
zihinsel ve psikolojik gelisimiyle dogrudan iligkili, egitici 6zellige sahip triinlerdir.
ve boylece ¢ocuklarda kalici1 6grenmeler kazandirir. Cocuk dncelikle resimleri goriir,

anlar yorumlar ve bizlere farkli yollarla aktarir. (Tugrul ve Feyman, 2006).

Cocuk kitaplari, Ural (2013) tarafindan 0-8 yas araligindaki ¢ocuklar i¢in hazirlanmis
kitaplar olarak tanimlanmaktadir. Sipe (2001) ise resimli ¢gocuk kitaplarmi ¢cocuklara
estetik acidan tatmin edici deneyim saglamak amaciyla resim, yazi, kapak, sayfalar
ve detaylarin ortaya ¢ikardigi ortak bir calisma olarak tanimlanmistir. Yapilan
tanimlarda cocuklarin yas ve gelisim Ozelliklerinin ¢cocuk kitaplarinda 6nemli bir
yere sahip oldugunu gostermektedir. Cocuklarin yaslari, gelisim 6zellikleri ve ilgi

alanlarina gore tiirlere ayrilmaktadir.

Cocuk kitaplarmin tiirlerini ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine gore oyuncak kitaplar,
ABC kitaplar1 ve resimli 0ykii kitaplar1 olmak {izere ilige ayrmak miimkiindiir.
Oyuncak kitap, ayn1 zamanda c¢ocuklar1 oyuncak ve kitabi bir arada inceleme ve
deneyim kazanma firsat1 bulduklar1 kitaplardir (Ural, 2013). Bez kitaplar, sarkili
kitaplar, icerisinde bircok oyunu barindiran kitaplar oyuncak kitaplara 6rnek
verilebilir. ABC kitaplar1 ¢ocuklarin kitaplarla tamisarak kesfettikleri, baslangi¢
kitaplar1 olarak da adlandirilmaktadir. Resimli 0ykii kitaplariysa, ¢ocuk i¢in yazili
edebiyatin basladigi, i¢inde ¢ocuklarin yas grubu ve gelisimsel 6zelliklerine uygun
resimler ve yine ayni sekilde yas ve gelisim 6zelliklerine uygun metinlerden olusan
yaraticiliklarini gelistiren ve yaraticiliklarini gelistirirken bircok bilgiyi ve beceriyi

Ogreten kitaplardir (Yazici, Yildiz ve Durmusoglu, 2018).

Resimli ¢ocuk kitaplari, okul 6ncesi donemden baslayarak ¢cocuklar1 renk ve ¢izginin

uyumunu, onlara anadilinin giizelligini duyumsatan ilk araglardr Cocugun



gelisimine olan katkis1 ¢ok fazladwr. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarin resimli ¢ocuk
kitaplarinda ilk olarak, resimleri okumadan 6nce kapsamli bir sekilde ¢ocuklarin
aligmasint saglar kitap tarafindan saglanan sozlii ve gorsel referanslarla yeni
kelimelere ve kelime dagarcigina katkida bulunur. Pierce'a (2010) gore resimli
kitaplarin kelime dagarcigi genellikle ¢ok "zengin, ¢agristirict ve ilgi ¢ekici™ dir.
Cogu zaman kalitesi kitapta kullanilan dilden dolay1 ¢ok daha fazladir. Nedeni,
ortalama uzunlugunun yaklasik bes ila sekiz yiiz kelimeye izin vermesidir. Yiiziinden
yazar her kelimeyi, climleyi ve paragrafi 6zenle hazirlamahdir" bdyle bir dilin
kalitesi ¢ocuklarin dil becerilerinin gelismesine dnemli 6l¢lide yardimci olur (Pierce,

2010).

Resimli ¢cocuk kitaplari, bebeklikten itibaren ¢ocuklar1 renkler, cizgiler, harfler ile
tanistirir ve cocuklarm anadilini 6grenmesini saglar. Cocuklarin oynama, eglenme,
O0grenme, bes duyusunu tanima ve kesfetme gereksinimlerini karsilar. Duygu ve
diisiince diinyalarin1 besler, yaraticilik ve hayal diinyalarini gelistirir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2013) Cocuklarin bebeklikten baslayarak okul 6ncesi donemlerine
kadar olan siirecte kitapla i¢ ice olmalar1 ileriki yasamlarinda kitap okuma
aliskanliginin uzun siireli kazandirilmasi agisindan son derece 6nemlidir. Cocuklara
bebeklik donemlerinden itibaren ebeveynler ve Ogretmenler olumlu Ornekler

olusturmalidir.

1.1.Problem Ciimlesi

Okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan kullanilan resimli ¢ocuk kitaplari, 2013 yili okul
oncesi egitim programinda yer alan dort gelisim alanin1 ne diizeyde karsilamaktadir
ve bu resimli ¢ocuk kiaplar1 6gretmenler tarafindan 6gretim faaliyetlerinde nasil

kullanilmaktadr?

1.1.1.Alt problemler

1. Okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan kullanilan resimli ¢ocuk kitaplar1 dort
gelisim alanini ne diizeyde karsilamaktadir?

2. Okul oOncesi O0gretmenleri, resimli ¢ocuk kitaplarn1 ne amagla ve nasil
se¢gmektedirler?

3. Okul dncesi 6gretmenlerinin resimli gocuk kitaplarina yonelik pedagojik

goriisleri nelerdir?



1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci, Okul dncesi 0gretmenlerinin 6gretim etkinlikleri sirasinda
kullandiklar1 resimli ¢ocuk kitaplarinin MEB (2013) giincel programindaki dort

gelisim alaninin altindaki kazanimlar1 ne diizeyde kapsadigini belirlemektir.

1.3.Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi egitimin en énemli amaglarindan biri, bireyin i¢inde bulundugu ortama
dengeli bir sekilde uyumunu saglamaktir. Cocuklarin okul 6ncesi doneme girmesiyle
birlikte ¢esitli gelisim alanlar1 da gelismeye baslamaktadir. Biligsel, Sosyal duygusal,
Dil gelisimi, Oz bakim becerileri ve Motor gelisim gibi temel becerilerinin gelismeye
basladig: kritik donem okul 6ncesi doneme denk gelmektedir. Bu donemdeki zihinsel,
fiziksel, duygusal ve toplumsal ac¢idan gelisimleri, yasamlarmm her evresinde

etkisini gostermektedir.

Cocugun hayatinda da kitaplar 6nemli bir yere sahiptir. Okul 6ncesi donemde ¢ocugu
kaliteli edebiyat ornekleri ile karsilagtirma onun hayatma renk katar, diinyaya bakis
acisini genisletir, kitaplarla olmanin mutlulugunu yasatir ve ileride iyi bir okuyucu
olmasini saglar (Cakmak vd., 2014). Cocuklar kitap sayesinde diisiinme, problem
¢Ozme, yaraticiliklarmi ve yeteneklerini gelistirme firsatlarina sahip olurken, dogaya,
insanlara, dogada gordiigii diger canlilara ve olaylara karsi da hassasiyet
gelistirmektedir. Bunun yani sira kitap, cocuklarm kisilik gelisimine katki
saglamakta, duygusal ve ruhsal ihtiyaglarinin karsilanmasinda da 6énemli dlgiide etki

etmektedir (Tanju, 2010).

Kitaplarin, ¢ocuklara, dil bilinci ve duyarligi edindirerek edebiyat diinyasinin
kapisini aralama, okuma istegi ve alisgkanligi kazandirma gibi temel islevleri de goz
oniine alindiginda, ¢cocugun gelisim siirecinde etkili bir egitim araci oldugu gergegi
ortaya cikar (Sever, 2013). Cocuk kitaplarmm en 6nemli 6zelliklerinden biri de
cocuga kitap diinyasmin kapilarini agmasidir. Konusu, dili ve resimleriyle i¢ ice olan
cocuklar, kitap dostu ve kitap okumay1 seven yetiskinler olarak biiyiirler. Cocuk
farkinda olmadan bu kitaplardaki renk, sekil, ¢izgi ve uyum gibi estetik ve anlam
becerisi kazanir (Sagkesen, 2008).

Bu arastirma, okul dncesi doneme ait resimli gocuk kitaplarinin, okul 6ncesi egitim

kurumlarmda yapilan her etkinlikte hedef olarak alinan Milli Egitim Bakanligi 2013
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Okul Oncesi Egitim Programi'ndaki 36-72 aylik ¢ocuklarm egitimleri icin belirlenen
4 kazanim agisindan incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu calismada, alaninda
uzman olan 40 6gretmenden kitap Onerileri alinmis, 10 adet 6gretmen ile belirli
sorular sorularak goriismeler yapilmis ve Ogretmenlerin 2013 yili ve sonrasi
yayimlanan alaninda iyi ve basarili olan kitaplar konusunda vermis olduklar1 dneriler
dogrultusunda resimli ¢ocuk kitaplar1 belirlenen kazanim degerlendirme araci
yardimiyla kazanimlarin ne kadarmi kapsiyor incelenmistir.Resimli ¢ocuk
kitaplarinin  programda yer alan kazanimlar agisindan degerlendirilmesi,
ogretmenlerin sinif icinde kitaplar1 etkinliklere ne derece dahil etmekte,
anaokullarinda kitaplarda cocuklarin gelisim alanlarina ne derece yer veriliyor
saptanmasi, hangi etkinliklerle desteklenmesi gerektigi ve 6zellikle kitaplardaki konu
cesitliligindeki yetersizlikten kaynaklanan sikintilarin  giderilmesi konusunda

ogretmenlere yardimcei olacaktir (Veziroglu ve Génen,2012).

1.4.Varsayimlar

Bu arastirmanin varsayimlar1 asagida maddeler halinde verilmistir.

1. Calismaya katilan O6gretmenlerin, bes adet goriisme sorusuna dogru ve
ictenlikle cevap verdikleri,
2. Kitaplarm 6gretmenler rehberliginde yapilan etkinliklerde yer aldigi,

3. Kazanimlara uygunlugunun titizlikle incelendigi varsayilmaktadir.

1.5.Smirhliklar

Bu arastirma;

1. Istanbul Beylikdiizii'nde 2019-2020 egitim 6gretim yilinda, MEB’e bagl
okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenleri,

2. Hizmet ici egitim kapsaminda 6gretmenlerin kitap Onerileri,

3. Onlarin segtikleri resimli ¢ocuk kitaplari,

4. Ulasilan verilerin, 6gretmenlere yoneltilen dlcek ve goriismelere verdikleri

yanitlar ile siirhdir.



1.6. Tamimlar

Okul Oncesi Egitim: 0-6 yas araligimda cocugun biitiin gelisim alanlarin
destekleyen, hayat boyu devam eden 6grenme temellerinin planli, bilingli ve verimli

bir sekilde gerceklestigi egitim siirecidir.

Okul Oncesi Egitimi Ogretmeni: Okul oncesi egitim kurumlarinda galismakta olan

cocuklarin tiim gelisim alanlarini destekleyen dgretmenlerdir.

Resimli Cocuk Kitaplar:0-8 yas grubu cocuklar i¢in hazirlanmis igerisinde

resimlerin fazla yazilarin az oldugu kitaplardir.

Dil Gelisim Alami: Insanlarin birbirleriyle iletisim kurabilmeleri igin en &nemli arag

olan dilin stirekli gelismesini saglayan alandir.
Biligsel Gelisim Alani: Cocuklarin i¢sel zihin siirecinin gelisimini temsil eder.

Sosyal Duygusal Gelisim Alani: Bireyin sosyal uyaranlara, toplumsal yasantiya,
kiiltiirel yap1ya ve kurallara kars1 duyarli olabilmesi, ait oldugu grupla veya yasadigi
kiiltiirdeki diger kisilerle uyum iginde olabilmesi ve grup iiyeleri ile ortak hareket
edebilmesidir. Duygusal gelisim ise, O0grenme ve olgunlasma siireclerinin

tamamlanmasi ile nihayet bulur.

Oz bakim Alani: Oz bakim becerileri, cocugun temel ihtiyaclarmi (yemek yeme,

giyinme, kisisel bakim, tuvalet vb.) yetiskin destegi olmaksizin yapabilme becerisidir.



2.KURAMSAL CERCEVE

Calismanimn bu kisminda, arastirmaya konu olan kuramsal ¢ergeveye yer verilmistir.
Bu baglamda okul dncesi egitim programi, programin gelisim ozellikleri, kazanimlar
ve gostergeleri, programin temel ozellikleri, 6gretmenin rolii, ¢ocuk edebiyati ve
resimli ¢ocuk kitaplarina iligkin teorik aciklamalar yapilmistir. Son olarak konu ile

ilgili olarak yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis olan arastirmalar tanitilmistir.

2.1.0kul Oncesi Egitim ve Onemi

Hayatin ilk yillar1 gelisimin ¢ok biiyiik bir kisminin tamamlandigi dénemdir. Okul
oncesi donem c¢ocuklarm tiim gelisim alanlarmin biiylik bir dlgiide gelistigi ve
kisiliklerinin 6nemli oranda tamamlandigr donemdir (Bekman ve Giirlesel, 2005).
Cocugun gelisimsel gereksinimlerinin karsilanmasi, temel aliskanliklarini kazanmasi,
hayata iyi bir sekilde hazirlanabilmesi i¢in nitelikli bir okul dncesi egitimin verilmesi
onemlidir (Canbeldek, 2015). Okul 6ncesi donem c¢ocuklarm egitiminde 6nemli bir
donem olmasi, gelecegini biiylik bir 6l¢iide etkilemesi ve sekillendirmesi amaciyla

kritik bir 6nem olusturmaktadir.

Okul 6ncesi donem ¢ocugun temel aliskanliklar kazandigi, bir birey olarak gelistigi,
ayni zamanda topluma uyum sagladigi ve hayata hazirlik yaptigi donemdir. Erken
yasta zengin ¢evre deneyimi yasamanin ve 0grenme deneyimi edinmenin ¢ocugun
gelisim alanlarina egitsel katkida bulunmasi; diinyada okul 6ncesi egitimin 6neminin
farkina varilmasma ve bu sayede yaygmlasmasina etkide bulunmustur (Feyman,
2006). Cocuk ilk yillarda bagimsiz olmaya baglar. Artik kendi kendine bir seyler
basarmaya baglar. Bunun icin de gelisimini olumlu bir sekilde tamamlamali ve
kaliteli bir egitim almalidir. Okul 6ncesi egitim ¢ocugun kaliteli egitim almasini
saglamakla birlikte, c¢esitli bilgi, beceri, yeteneklerini, erken akademik becerilerini,

yaraticilik ve hayal giiclinii biiyiik 6l¢iide etkiler (Yalman ve Seger, 2010).

Okul oncesi yillar1 ¢ocuklarin ¢ok hizli gelistigi donemdir. Okul Oncesi egitim

cocuklar i¢in son derece de onemlidir. Cocuklarin biligsel, sosyal gelisimlerini ve
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bir¢ok gelisimini olumlu yonde etkiler. Okul Oncesi egitimden yararlanamayan
cocuklarda gelisim daha ge¢ goriilmektedir. Cocuklarda olusan cesitli olumsuz
durumlar g¢ocugun yasami boyunca siirmektedir. (Weiland, Yoshikawa, 2013).
Cocugun okul oncesi egitimi almasi ile gelisiminin olumlu yonde ilerlemesi
gerceklesecek ve gelecekteki hayatinda da gelisimi olumlu bir sekilde tamamlanmis

olacaktir.

Okul 6ncesi egitimin dnemi her gecen giin daha da fazla anlagilmaktadr. Okul 6ncesi
egitimin Onemi beraberinde egitim kalitesi kavrammi da getirmektedir. Egitimde
kalite kavramimi anlayabilmek i¢in de program, ogretmen yeterlilikleri, okul
yoneticisi, denetim, aile ve fiziksel ortam gibi bir¢cok 06zelligi detayli olarak
incelemek gerekmektedir (Ozgiil, 2011). Cocuklar cevrelerini, insanlarla iletisim
icerisinde olarak, yasantilarin1 kullanarak &grenmektedirler. Iletisimin en &nemli
merkezi ise okuldur. Okul o6ncesi egitim ¢ocuklarin okula olan baghligmni, 6z
yeterliligini gelistirir. Okula uyum da okul Oncesi donemde kazanilir ve sonraki
yasantilarinda bu 6nemli bir beceri olarak kazanilmis olur. Cocuklar okula uyum
sonrasinda okul 6ncesi kurumlarda bagimsizlik, motivasyon, pozitif katilim gibi

becerilerini de gelistirir (Linnenbrink ve Pintrich, 2003).

Kaliteli ve gelisimsel yonden uygun okul dncesi egitim kurumunda, ¢ocuklar resim
yaparak, oyun oynayarak, kitaplar1 inceleyerek, agik alanda oyun oynayarak,
bitkilerle, hayvanlarla ilgilenerek, taklit oyunlar1 vb. cesitli etkinlikler ile hayati
kesfederler (Nielsen vd., 2015). Okul 6ncesi kurumlar1 ¢ocuklarmin tiim gelisim
alanlarinda ilerleyebilmesi ve bu gelisim alanlarmi gelistirebilmesi a¢isindan oldukga
onemli bir konuma sahiptir. Cocuklar ozgiirce disiinerek, yaparak yasayarak,
sosyalleserek egitim alma imkanina sahip olurlar. Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklar i¢in
okulla tanigarak sosyallestikleri ortam sunar. Son yillarda okul Oncesi egitimin
Ooneminin farkina varildig1 ve her gecen giin bu farkindaligin da arttig1 goriilmektedir

(Saracho ve Spodek, 2010).

2.2. Okul Oncesi Egitim Program

Insan yasammnm ilk yillari, kisiligin kazamlmaya basladig1 ve sekillendigi, bilgi,
beceri ve aliskanliklarmin kazanildigi gelecek yillara olan etkisinden dolayr kritik
donemlerdir. Okul oOncesi egitim de yasamin ilk yillarmmn biiyiik bir bdlimiinii

kapsar. Okul 6ncesi kurumlarina giden cocuklarm cesitli 6grenme tecriibeleri ile
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saglikli biiylimelerini; motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisim alanlarinda
gelisimlerinin en yiliksek seviyeye ulasmasini, 6z bakim becerilerini edinmelerini ve
ilkokula hazir olmalarin1 saglamak i¢in olusturulmustur. Kisilik gelisimi i¢in kritik
olan ve kisiligin olusmaya basladigi bu donemde ¢ocugun ev, okul ve sosyal yasanti
alanlarinda ¢ocuga rehberlik edilmesi gerekmektedir. Cocuklarin erken yillarda dil,
motor, biligsel, sosyal, duygusal gelisimlerinin desteklenmesini saglamak igin okul

oncesi egitim programlarindan faydalanmasi saglanmalidir (Giighan, Ozgiil, 2011).

Okul oncesi egitiminin yansimalar: tiim egitim kademelerini ilgilendirdigi i¢cin okul
oncesi donem her egitimci acisindan son derece onemlidir. Okul 6ncesi doneminde
uygulanan programin, ¢ocuklara ve toplumun kiiltiirlerine uygun, bu kiiltiirii yansitan
ve uygulanabilir bir program olmalidir (Wang vd., 2008). Programi etkili bir sekilde
uygulamak da onemlidir. Boylelikle ¢ocuklarin gelisimleri istenilen belirli diizeye
ulagsmis olur. Kaliteli okul 6ncesi programi diinyanm gelisimine ve degisimine ayak
uydurmalidir. Insanlarm bu duruma uyum saglamasi igin egitimin yasam boyu
stirmesinin Oonemi goriilmektedir. Bunun iginde egitimin ilk basamagi olan okul
oncesi egitimde temellerin iyi atilmas1 gerekmektedir. Bundan dolay1 ¢ocugun ilgi ve
ihtiya¢larina uygun egitim programi hazirlamak, hazirlanan programi iyi anlamak ve
etkili bir sekilde uygulamak c¢ocugun hayata olumlu bir adim atmasini saglar

(Diizgiin, 2014).

Okul oncesi egitim 20. yiizyilin sonlarma dogru diinyada git gide daha fazla 6nem
kazanmaktadir. Ulkemizde de pek c¢ok program, proje denenmekte ve
uygulanmaktadir. Degisen diinyaya uyum saglayabilmek icin iiretken, farkli
diisiinebilen, yaratic1 bireyler yetistirmekte okul oncesi egitimin dnemi son derece
biiyiiktiir. Bireylerin yetistirilmesinde rehber olan okul dncesi egitim programi bu
slirecin temel tagini olugturmaktadir. Uygulanan programlarin kalitesi ve niteligi okul
Oncesi egitimin faydasmi gostermektedir (Balat ve Beceren 2010). Cocuklar da
stirekli degisim icerisindedirler. Programin da bu degisim siirecine uygun olarak
planlanmas1 gerekmektedir. Program her kosulda uygulama imkéani saglayacak
sekilde esnek olmalidir. Ayrica ¢ocuklarin gelisgimlerinin olumlu yonde etkilemesini
saglamalidir. Okul 6ncesi donem ¢ocugun gelecekteki akademik basaris1 ve gelisimi
icin ¢cok dnemlidir. Cocugun akademik basar1 ve gelisimi i¢in de programin nitelikli

olmasi, nitelikli olarak planlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir (Is, 2017).



Okul Oncesi Egitim Programmin kaliteli ve uygulanabilir olmas1 egitimin verimini
arttirarak gelecekteki egitim hayatina olumlu etki saglar. Program etkili bir sekilde
uygulamak i¢in once iyi bir sekilde anlamak gereklidir. Sonra program g¢ercevesinde
hareket edilerek nitelikli bir uygulama gergeklestirilmelidir. Programin amaglar1
kesindir. Programin amaglar1 kesin bir sekilde agiklanir ve alakali kisiler tarafindan
anlamlandirilabilir olmahidir (Gole, 2014). Burada 6gretmenlere 6nemli bir gorev
diismektedir. Ogretmenlerin rehberliginde uygulanan program cocuga sagladigi
katkilar syesinde tam anlamiyla etkili olacaktir. Onlarin programu etkili bir sekilde

uygulamas1 programin etkililigini tamamlamaktadir (Wang, 2005).

Etkili bir okul 6ncesi egitim programi 6ncelikle kiiltiirel olarak uygun olmalidir. En
onemli hedeflerden biri, sosyallesmeleri ve problemleri ¢ozmeyi Ogrenmeleridir
(Kitta, SilveriusKapinga, 2015). Cocugun ailesinden sonra okul Oncesi egitim
kurumuna giderek bir¢cok akraniyla ve yetiskinle etkilesime girerek sosyallesir.
Cocuk kendini ifade etmeyi, problemlerini kendi basina c¢ozebilmeyi, ¢6zebilmek
icinde etkili diisiinmeyi, yaratict olmay1 6grenir. Bunlari programa etkili bir sekilde
yansitilmasi gerekmektedir. Diizgiin’e (2014) gore okul dncesi donem ¢ocuklarinin
ilgi, gereksinim ve gelisim faktorlerine gore gelistirilmis egitim programlarinin
tutarli uygulamalariyla ¢ocuklarin saglikli ve mutlu bir donem gegirerek yasama
giizel bir baglangic yapmalar1 saglanir. Program hazirlanirken mutlaka ¢ocuklarin
ihtiyaclarna ve gelisimlerine dikkat edilmeli, etkili bir sekilde uygulama

yapilmalidir.

2.3. Programin Gelisim Ozellikleri, Kazanmimlar ve Gostergeleri

Okul oncesi programi, okul oncesi donem c¢ocugunun gelisim alanlarinda neler
kazanacagini dair 6gretmenlere rehber olmaktadir. Giincellenen ve suan uygulamada
olan 2013 Okul Oncesi Egitim programu, okul éncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarm zengin O6grenme deneyimleri araciligiyla saglikli biiylimelerini, biitlin
gelisim alanlarma desteklenerek en iist diizeye ulagsmasini, 6z bakim becerilerini
kazanmalarin1 ve temel egitime hazrr bulunmalarint saglamak amaci ile
gelistirilmistir. Program ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerini, ilgi ve gereksinimleri ile
cevresel kosullarini dikkate alan gelisimsel, sarmal ve eklektik bir yapiya sahiptir. Bu
programda, kazanim ve gostergeler yer almistir. Cocuklarin gelisim 6zellikleri yas

gruplarma gore, kazanim ve gostergeler ise biitliin olarak ele alinmistir. Gelisim
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Ozellikleri bilimsel caligmalar goz Oniine almarak ii¢ farkli yas grubuna gore

diizenlenmistir (MEB, 2013).

Programdaki kazanimlar ¢ocugu merkeze alarak belirlenir ve ¢ocuklar tarafindan
ulagilmasi gereken sonuclar1 gosterir. Cocuklarin 6grenmeleri gereken bilgi, beceri
ve yetkinlikleri tanimlar. Kazanimlara dayali olarak olusturulmus olan gostergeler
genellikle kendi i¢inde basitten karmasiga, somuttan soyuta ve birbiriyle biitiinciil
asamalar halinde siralanarak belirlenen kazanimin gergeklesmesine hizmet ederler.
Gostergeler, kazanimlarm gozlenebilir ve daha somut olan halidir. Ogretmenler belli
bir kazanimla ilgili olarak etkinlik olustururken gostergeler onlara yol gostermektedir.
Bu durum, kazanimi kapsayici nitelikte etkinliklerin yazilmasimi ve uygulanmasini

kolaylastirmaktadir (Basaran ve Ulubey, 2018).

2.3.1. Programin temel ozellikleri

Nitelikli bir okul oOncesi egitimi i¢cin temel bilesenlerden biri miifredat
materyallerinin ¢ok iyi hazirlanmis olmasidir. Boylelikle bir miifredatin erken
cocukluk donemi i¢in hedeflenen ozellik ve kazanimlarin agik¢a tanimlanmis
deneyimler dizisi ve Onerilen bir pedagojiyi igeren nitelikli materyaller ¢ercevesinde
diizenlenmis olmasi énemlidir. MEB (2013) okul 6ncesi egitim programinin da bu
rasyonelleri kapsayarak diizenlendigi diistiniilmektedir. Programin temel 6zellikleri

asagida yer almaktadir:

e Cocuk merkezlidir.

e Esnektir.

e Sarmaldir.

o Eklektiktir.

e Dengelidir.

e Oyun temellidir.

o Kesfederek 6grenme onceliklidir

e Yaraticiligin gelistirilmesi 6n plandadir.

e Giinlik yasam tecriibelerinin ve yakin c¢evre olanaklarinin egitimsel agidan
kullanilmasma tesvik eder

e Temalar/konular amag degil aractur.

e Ogrenme merkezleri 5nemlidir.

11



¢ Kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alir.

e Ailenin egitimi ve katilim1 6nemlidir.

e Degerlendirme siireci dnemlidir ve ¢cok yonliidiir.

e Ozel gereksinimli ¢ocuklar i¢in uyarlamalara yer vermektedir

e Rehberlik hizmetlerine 6nem vermektedir (MEB, 2013).

2.4. Okul Oncesi Egitimde Ogretmenin Rolii

Egitimde 6gretmen ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Cagimizda 68retmen artik sadece
bilgiyi aktaran birey olmak yerine ¢ocuklarin arastirmalarina rehberlik eden, yeni
deneyimler kazanmasini gorev edinen, ¢ocuklarin gelisimlerini takip eden bir birey
durumuna gelmistir. Ogretmenlik, toplumsal yasamin ve is birliginin bir sonucu
olarak meydana gelen ve toplumsal yasamin siirdiiriilmesinde olduk¢a 6nemli bir
yere sahip olan mesleklerden biridir (Kuran, 2002). Ogretmenlik mesleginde; okul
oncesi egitim 6gretmenleri, egitimin ¢ok kritik yerlerindedir. Okul 6ncesi 6gretmeni
cocugun gelecek hayatini da sekillendirir. Cocuklarin 6zelliklerini ¢ok i1yi bilmeli ve
cocuklarlar etkilesime girebilecek nitelikte olmalidir. Okul 6ncesi 6gretmeni erken
cocukluk doneminin genel gelisim alanina hakim olmali ayrica her ¢ocugunda
bireysel gelisiminin farkli hiz ve 6zellikte olabilecegini unutmamalidir (Fukkink,

2019).

Okul 6ncesi 0gretmeni her ¢ocugun farkli bir birey oldugunu, bireysel farklilara ve
farkli becerilere sahip oldugunu dikkate almalidir. Cocuklarin farkli becerilerini géz
Oniinde bulundurarak yeni Ogrenme deneyimleri sunan Ogretmen ¢ocuklarin
gelecekte de okuldaki basarisini olumlu etkilemis olacaktir (Isik, 2015). Okul 6ncesi
donemdeki c¢ocuga ihtiyact olan bilgi ve beceriyi edinmeleri i¢in uygun ortami
yaratmak, temel aligkanliklar1 kazanmalarma rehber olmak, tiim gelisim alanlarini
desteklemek, gelisim alanlarina uygun bilgi ve becerilei kazandirmak,
yaraticiliklarini desteklemek, toplum bilincini olusturmalar i¢in rehberlik etmek ve
deger yargilarint kazanmalarina yardimci olmak okul Oncesi Ogretmenlerinin
gorevleri arasindadir (Kandir, 2005). Okul dncesi 6gretmeni diinyay1 ¢cocugun gozii
ile gorebilmeli, onlara yaparak yasayarak, kesfederek Ogrenebilecekleri yaratici,

giivenli ortamlar sunabilmelidir. Cocuklara rehberlik etmeli ve destek olmalidirlar.
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Okul Oncesi 6gretmenleri 0grencilerin biligsel, dil, sosyal-duyusal ve 6z bakim
becerileri gibi tiim gelisim alanlarini destekleyecek ve bu gelisim alanlarmin en
yiiksek diizeyde olmasini saglayabilecek yeterlilige sahip olmalidir. Ayn1 zamanda
egitimsel agidan yeterliligi yiiksek ve ¢ocuklar1 yagsam boyu 6grenmeye hazirlayacak
nitelige de sahip olmalidir (Lillvist, 2014). Okul Oncesi egitim &gretmeni yalniz
Ogrenciye degil ailesine de egitim konusunda yardimei olur. Egitim sadece okul ile
smirl degildir. Ogretmen aileye ¢ocugun gelisimine olumlu destek saglamasi icin
yardimci olabilir ve isbirligi yapabilir. iletisim insan iliskilerinde vazgecilmez bir
unsurdur. Bu yiizden 6gretmen ve aile iletisimi kuvvetli ve verimli olmahdir. (MEB,

2017).

2.5. Cocuk Edebiyati

Cocuk edebiyati, erken ¢ocukluk doneminde baslayan ve ergenlik donemini de
kapsayan yasam doneminde, cocuklarin dil gelisimi ve dili anlama diizeylerine
uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarin1 zenginlestiren, begeni diizeylerini
yiikselten, yaraticiliklarin1 gelistiren, biligsel siireclerini olumlu sekilde etkileyen,
estetik kaygilarla yazilmis her tiirlii yazinsal eserlerdir (Gemalmayan, 2011). Cocuk
edebiyatinin, en onemli kitlesini ¢ocuklar olusturur. Cocuk edebiyati da ¢ocugun
hayal, istek, duygu ve diisiincelerine cevap vermek amaciyla olusturulan bir edebiyat

iirlinii olarak tanimlanmaktadir (Cilgin, 2007).

Bir baska tanmmiyla g¢ocuk edebiyati; Erken c¢ocukluktan baglayarak ergenlik
donemini de igine alan bir yasam evresinde, cocuklarin dil gelisimi ve anlama
diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarmi sanatsal niteligi olan dilsel
ve gorsel iletilerle zenginlestirilen begeni diizeylerini artiran iirlinlerin genel adidir
(Sever, 2010). Cocuk edebiyatmin tanimlarindan yola g¢ikarak ¢ocuk edebiyatinin
temel dgesinin dil oldugu goriilmektedir. Dilin ¢ok 1yi bir sekilde kullanilis1 yazarlar
araciligiyla ¢ocugun duygu ve diisiince diinyasinda birtakim etkilere sebep olur. Bu
eserler cocugun bir yandan kavram, elestirel diisiinme ve yorumlama yetilerini
gelistirirken bir yandan da eglendirip keyifli vakit gecirmesini saglar. Cocuk
edebiyat1; isledigi konuyla, uygunluguyla, karakterleriyle, anlatim bi¢imiyle,
kurgusuyla c¢ocuklarin anlayabilecegi seviyede olan; estetik deneyimlerle onlarin
biligsel, diisiinsel, duyussal, toplumsal ve kiiltiirel yonden gelismelerini, algisal

yonden zenginlesmelerini 6nemli dl¢iide destekleyen yapitlardir. (Aslan, 2019)
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Cocuk edebiyatinin en 6nemli amaglarindan biri ¢ocuga okuma sevgisi ve okuma
aliskanlig1 kazandirmaktir. Ayni1 zamanda ¢ocugun giiven, basarma, 6grenme, oyun,
estetik gibi ihtiyaglarmin karsilanmasi ve yaratict hayal giiclerinin gelistirilmesi
cocuklar icin hazirlanan edebiyat {irlinlerinin amaglar1 arasindadir (Chiong, ve
DeLoache, 2013). Cocuk edebiyati ¢ocugun ilgilerini ve ihtiyaglarint géz Oniine
alarak ¢cocugun duygu, diisiince ve hayal diinyasina, gelisim diizeyine uygun olarak
hazirlanmaktadir. Cocuk edebiyat1 yapitlarinin temel amaci; okuma kiiltiirii edinmis
diisiinen, sorgulayan, kesfeden duyarli bireylerin yetistirilmesine katki saglamaktir

(Sever vd., 2007).

Cocuk edebiyatmin en 6nemli islevlerinden biri ¢ocuklara, okuma kiiltiirii, okuma
sevgisi ve okuma aliskanligi kazandirmaktir (Sever, 2010). Cocuk edebiyatinda yer
alan edebi eserlerde 6nemli olan, dil, iislup, konu, tema, kisiler, bakis agis1 ve anlatici
gibi unsurlar araciligiyla edebi esere sorulan sorular ve aliman cevaplar ile eserin
cocuga gore olup olmadigma” karar verilmesidir. Cocugun i¢inde bulundugu yas ve
gelisim donemine ait Ozellikleri, cocuga sunulan biitiin edebi triinlerin dikkatli bir
kontrol stirecini gerektirmektedir. Cocuga uygunluk ilkesi bazi1 6zelliklerin edebi
eserlerde bulunmasini1 gerektirmekte, bu sebeple eserin ¢ocugun yas ve gelisimsel
seviyesine uygun olup olmadigma bu Ozelliklere bakilarak karar verilmektedir

(Demirel ve Akkoyunlu 2010).

Cocuk edebiyati, cocuklarin ilgileri ve isteklerinden yola ¢ikarak konusunu
cocuklarin g¢evresinden segmelidir. Cocuk edebiyati {iriinlerinin onceligi edebiyat
olmakla birlikte dil ve anlatim, sOzciliklerin se¢imi, diizey, konu vb. agisindan
cocugun gercekliginden hareket eden, ¢ocuga gore olusturulmus eserlerdir. Cocuk
edebiyat1 iirlinlerinin baslica amaci ¢ocugun okumaya olan ilgisini artirmak, okuma
kiiltiiri kazandirmak, kendisi ve cevresi ile ilgili diisiinmesini ve eglenmesini
saglayarak zaman icerisinde ¢ocugun okuma aligkanlig1 ve kitap sevgisi kazanmis,
elestirel diisiinebilen, estetik duyarlilik, kelime hazinesi kazanmig bireyler olmasina
katki saglamaktir (Dilidiizgiin, 2004). Cocugun zihinsel gelisimi edebiyat araciligi ile
hiz kazanarak somut diislincelerden soyut diisiincelere gegmesinde semboller

(kitaplarda yer alan resimlemeler) yardimc1 olmaktadir (Celepoglu, 2007).
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2.6. Cocuk Kitaplan

Erken ¢ocukluk donemi, okuma alisgkanlig1 becerilerinin kazanilmasi i¢in dnemlidir.
Okudugunu anlama, dili dogru ve akict kullanma, dinleme ve kendini sozli ve sozlii
olarak ifade etme becerileri kitap sayesinde gelismektedir (Kardas ve Alp, 2013).
Cocuklarin kii¢iik yasta edindikleri okuma aligkanligi, daha sonraki yaglarda 6nemli
olctide etkilemektedir (Powell ve Diamond, 2012). Kitaplar, insan hayatinin ayrilmaz
bir parcasidir ve kiginin bir¢ok yonden gelismesine yardimeci olmaktadir. Kitaplar
sayesinde kisi bilgi ve deneyimlerini genisletir, kisiligini gelistirir, hayata farkli

acilardan bakmay1 6grenir (Yiik¢ii vd., 2019)

Kitaplar, ¢ocugun yasaminin her doneminde zihinsel, sosyal ve duygusal gelisim
acisindan 6nemli bir rol oynamakla birlikte, 6zellikle ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklarin
kullandiklar1 dili 6grenmelerinde vazgeg¢ilmez bir unsur olarak kabul edilir. Cocuga
etkili, giizel bir dil ve anlatim yetenegi kazandiran bu eserler, ¢izim ve resimlerle
daha etkili hale gelir ve kitap okumay1 bilmeyen ¢ocuk resimlere bakarak onlar1
isimlendirir, yorumlar, bilmediklerini sorarak 6grenir ve gordiiklerini anlatarak ifade

edici dilini gelistirir (Aydogan ve Erbay, 2006).

Bireyin c¢ocukluktan yetiskinlige gecis asamalarmi etkileyen ve ayni zamanda
okuldaki egitim ve Ogretim faaliyetlerini destekleyen 6nemli faktorlerden birisi de
gerekli kriterler cercevesinde hazirlanmis c¢ocuk kitaplaridir. Cilinkii okuma
aliskanligi, bireyin ¢ocukluktan yetiskinlige daha saglikli bir sekilde gegmesi igin
erken yaslarda dogru sekilde edinmesi gereken davraniglardan birisini
olusturmaktadir. Cocugun erken yaglarda okuma aligkanligin1 kazanabilmesi i¢in de

ona uygun yapitlarin hazirlanmasi gerekmektedir (Demircan, 2006).

Kitap okuma, 6grenmenin temelidir ve okul Oncesi donem, okuma egitiminin
temellerini atmak i¢in kritik bir donemdir. Okumay1 68renme siirecinde sesli bir
sekilde okunan kitab1 dinlemek cocuklar i¢in gii¢lii bir motivasyon kaynagidir.
Cocuklar okumanin zevkli bir etkinlik oldugunu anlayarak kendi kendilerine okuma
istegi gelistirirler. Bu etkinligi 6rnek alarak resimlemelerini de yorumlayarak okuma
egilimi gosterir. Okuma farkindalig1 gelistiren ¢ocuklar Resimli kitaplar sayesinde,
bagimsiz olarak anlama becerilerini uygulama firsati bulur. Boylelikle cocuklar

bireysel olaylar1 anlamlandirmay1 6grenirler (Oakhill ve Cain, 2012).
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Yetigkinlerin ¢ocuklara okumanin 6nemini sadece sozel olarak ifade etmek yerine
kitab1 etkin kullanarak 6rnek olmalar1 biiyiik 6nem tasir. Dolayisiyla, resimli kitap
okuma etkilesimi i¢cinde ili¢ bilesen vardir bunlar: bir yetiskin, bir ¢ocuk ve bir
kitaptir (Kleeck vd., 2003 ). Her bilesen, sosyal etkilesimi olusturmak icin diger
bilesenlerle etkilesime girer ( Pellegrini ve Galda, 2003). Anne-baba ve
Ogretmenlerin okumay1 asilama siirecinde c¢ocuklara Ornek olmalar1 ve Kitap
okumaya tesvik etmesi Onemlidir. Hikaye dinleyerek cocuklar dil oriintiileri ile
tanisir, kelime ve anlam bilgilerini genisletir. Hikaye yapisin1 anlama ve
karakterlerin neler yapacagmi tahmin edebilme; ¢cocuklara olaylarin sonucunu tahmin

etme ve okuduklar1 hikdyenin anlamina karar vermelerine yardimci olur (Burris ve

Brown, 2014).

Cocuk kitaplar1 sembolik diisiincenin ¢ok giizel o6rnekleriyle, giizel bir dil ve seckin
bir sanat Ornegi icerirler. Erken yaslarda cocugun kitapla tanigsmasi, duyarak
ogrendigi dili gorerek pekistirmesini saglar. Resimli kitaplar biligsel 6grenmeyi, dil
gelisimini, estetigi, yasam deneyimini, sosyal uyumu gelistirmeye yardimci olur,
yaratict diisiinme becerilerini gelistirir (Zeece, 2009). Cocuklar iy1 nitelikli resimli
Kitaplardan etkilenmektedirler. Cocuklarin gelisim diizeylerine uygun olarak
yazilmis olan kitaplar onlarin duygu, diisiince ve davranislarinin sekillenmesine ve
kendilerini daha iyi tanimalarina katkida bulunmaktadir. Kiiclik yas grubundaki
cocuklar kendi yaslarindaki karakterler sayesinde, kendilerini bagkalarin yerine
koyma becerisi kazanirlar. Alt1 yasin altindaki ¢cocuklar sevdikleri dykiiler hakkinda

yorum yapabilmektedirler (Isitan, 2005).

Cocuga yonelik kitap yazarken veya secerken “cocuga gorelik” ilkelerine, ilgi
alanlarina giren konularin olmasma neler kazandirdigina dikkat edilmelidir ¢ilinkii
“cocuklar i¢cin okuduklar1 kitabin konusu oncelikle dnemlidir. Cocuklar, “bu kitab1
okursak ne olur? lyi bir hikdye mi?” diye sorarlar. Konu, kitapta yer kazanimlar
cocuklara katkisindan dolay1 6nemlidir (Huck ve Kiefer, 2003). Cocuk kitaplarinin
cocuklarm dil gelisimine katkida bulunabilmesi i¢in ¢ocuklara bol bol kitaplar
okunmali, okunan kitaplar c¢ocuklar tarafindan ifade etmesine firsat sunulmali,
bilmedigi kelimeler varsa agiklanmalidir. Kitap ile ilgili sorular1 var ise biiylik bir
stiklinet ve sabirla cevap verilmeli ve kendisini ifade etme becerisi siirekli olarak

desteklenip tesvik edilmelidir (Turla,2008). Resimli kitap okumak, ¢ocuklarm kelime
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dagarcigina maruz kalmasini ve sohbetlerde nadiren kullanilan yeni kelime dagarcigi

ve kavramlara maruz kalmasini arttiracaktir (DeTemple ve Snow, 2003).
2.6.1. Resimli ¢cocuk kitaplar

1-7 yas arasindaki ¢ocuklarm okuduklar1 ya da kendilerine okunan kitaplar Resimli
Kitaplar ad1 altinda toplanir (Gonen, 2000). Uzmen’e (2001) gore resimli kitapolarak
isimlendirilen kitap tiirii, herhangi bir okuyucu kitlesi i¢in hazirlanmis olan ve iginde
resimlerin bulundugu kitaplardir. Resimli ¢ocuk kitaplar1 6gretmenlerin ve anne
babalarin ¢ocuklarda birgok gelisim alanim1 gelistirmek i¢in kullanilan ¢ocuk

edebiyat1 liriinlerindendir (Jean ve Reese, 2001).

Resimli ¢ocuk kitaplar1 genis bir okuyucu kitlesini kapsar ve erken ¢cocukluk ¢aginda
olan ¢ocuklar ve bu cocuklarin ebeveyn ve Ogretmenleri tarafindan kullanilir.
Resimli ¢ocuk kitaplarinin ilham verme giicli genistir. Cocuklar bu kitaplarla ¢ok
kii¢iik yastan beri i¢ i¢e oldugu icin, Omiir boyu silirecek bir kitap okuma sevgisi
kazandirir. Cocuklar ileriki yasamlarinda daha fazla gelismesine katki saglar. Resimli
cocuk kitaplar1 ¢cocuklar1 erken yastan itibaren kitap okumaya tesvik eder, erken
yaglarda resimlerine bakarak hayal gline gore c¢ikarimlar yapan c¢ocuklarin

yaraticiliklar1 ve kitaplara olan sevgisi oldukca gelismektedir (Bosman, 2010).

Resimli kitaplar genellikle ¢ocuklarin yeni fikirler diisiinmelerine yardimei olan
hayal gii¢lerini tetikler ve hayatlarina hem anlik hem de gelecek icin yeni olasiliklar
getirirler. Cocuklar kitaplar1 etkilesimli bir sekilde okuduklarinda dikkat siireleri ve
konsantrasyon becerilerinin de gelismesini saglamaktadir. Bir diger yari ise resimli
cocuk kitaplarmin sayfalarmin birbirine bagh siralar seklinde olusmasindan dolay1
cocuklarm hafizalarmma dénemli katkida bulunmasidir. Ornegin bir sonraki sayfada

gececek olan figiiriin bir 6nceki sayfada tanitilmasi gibi (Schwart ve Miller, 1996).

Resimli kitaplarda hem metin hem de resimlendirmede anlam ifade eden sanatsal bir
biitlin olmasina dikkat edilmelidir (Kiefer, 2006). Resim olan her kitap resimli kitap
olarak adlandirilmaz. Bir kitabin resimli kitap olarak adlandirilabilmesi i¢in kitabin
konusunun resim aracilig1 ile cocuga anlatilmasi1 gerekmektedir. Bu kitaplarda kisa
metinler olabildigi gibi hi¢ metin ya da yazi olmayabilir (Smar, 2006). Diger bir
ifadeyle resimli kitaplar tek baslarina bir olay1 anlatabilecek giice sahiptirler (Tuncer,
2000).
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0-36 yas grubu cocuklarinin hoslandig1 edebiyat tirlinlerinden biri de resimli
kitaplardir (Yalgin ve Aytas, 2002). 0-36 aylik ¢ocuklar i¢in hazirlanan kitaplarda
bulunmasi1 gereken ortak 0Ozellik cocugun hayal diinyasmnin gelisimine katki
saglamasi ve cocugu eglendirmesidir (Araz, 2010). 0-36 aylik ¢ocuklarin yazili bir
metni yetiskin yardimi olmadan anlamasi olanaksizdir. Yazili metin resimlerle
desteklendiginde c¢ocuk, bir yetiskine ihtiya¢ duymadan iligki kurabilir, kavrayabilir

ve Onceki 6grenmeleri ile karsilastirabilir.

Nitelikli resimlerin kullanildig1 ¢ocuk kitaplar1 ¢ocugun kendi kendine 6grenmesini
destekleyen 6grenme ortamimin olusmasini saglar (Nalinci, 2018). Diger bir ifadeyle
okuma becerisinin gelisimi bireyin kendi kendine 6grenmesinde 6nemli bir aragtir ve
0-36 ay cocuklarin kendi kendine 6grenmesi ve gelismesinde resimler metinin yerine
gegmektedir. Resimli kitaplarda metin var ise resim ile metinin igeriginin uyumlu
olmasina, hikaye kitabi ise resimlerin hikayeyi tamamliyor olmasina, karakter var ise
resimlerin karaktere kisilik kazandirip kazandrmadigma, ¢ocuklarin ilgisini
¢cekmesine, konusunun ¢ocuk i¢in faydali olmasina, metinde kullanilan {islup ve dilin
cocuklarin seviyesine uygun olmasima, fiziksel Ozellikler ile metinin ve resmin
uyumlu olmasima, resimlerin tek basma bir olay1 anlatabilecek giicte olmasina dikkat

edilmelidir (Sinar, 2006).
2.6.2. Resimli ¢ocuk Kitaba tiirleri

Resimli ¢ocuk kitaplar1 ¢ocuk edebiyat1 ile degerlendirilmekle birlikte edebi bir
Ozellige sahip olmayabilir. Edebi olmayan resimli ¢ocuk kitaplart ABC kitaplar1
olarak da bilinir (Gonen ve Veziroglu 2019). Kavram kitabi, etkinlik kitabi, oykii
kitab1 gibi ¢esitleri bulunmaktadir (Nalinci, 2018). Cocugun i¢inde bulundugu yas
donemine 6zgii gelisim Ozellikleri ve kitabin igerigine, yapilis amacina gore kitaplar

smiflandirilabilmektedir. Literatiirde yer alan kitap tiirleri asagida belirtilmistir.

o Tamma ve Algilama Kitaplar (Ilk kitap): Bebekler dogdugu andan itibaren
sesleri algilayabilmektedir. Cocuklar ilk kitaplarla dinleme ve eglenme ile
birlikte &grenme ve okumaya baslamis olur. Ik kitaplar cogunlukla
“adlandirma kitaplar1” olmaktadir. Basit ¢izgilerin kullanildig1 resme bakarak
resmedilen varligm adi sdylenir. Cocuk ile yetigkin arasinda kitap ile ilgili ilk
paylasimlarin olmasi saglanir (Kiefer, 2006). Cocugun kitabin resimlerine

bakmas1 ve hikdyeyi dinlemesi i¢in hazirlanan kitaplardir. Cocugun her giin
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karsilastig1 nesnelerin ¢izimi, bu nesne ile ilgili ¢ocugun hareketlerinden
birinin canlandirildigi, nesnenin adi yazili olan kitaplarda c¢ocugun dil
gelisiminin desteklendigi, canlandirma, resimleme, kodlama ve dinleme ile
s0z dagarciginin gelistigi belirtilmektedir.

Ozel Nitelikli Kitaplar: Cocugun tiim duyu organlarmi kullanabilmesi igin
gelistirilen, kabartmlarin oldugu ya da ii¢ boyutlu hazirlanmis kitaplardir.
Kitapta ¢ocuga soru sorulur, cevabi kitabin i¢ginde bulmasi istenir. Yeni
tekniklerin kullanimma firsat veren, eglenceli oyunlar eklenebilmektedir
(Seven, 2010). Cocuklarin dort yasina kadar olan yas dilimlerini kapsayan,
etkinlik kitaplaridir (Yalgin ve Aytas, 2002). Diger bir 6zel nitelikli kitaplar
ise; Cocuklarin sevdigi sarkilarin, tekerlemelerin resimlerle canlandirildig:
aynt zamanda canlandirmaya ait tekerleme ya da miizigin dinletilebildigi
kitaplardir. Konusma ve dinleme becerisinin gelisimini hedeflemektedir. Bu
kitaplarda estetik boyut 6n plana c¢ikmaktadir. Resim ile cocuk edebiyati
tirtinleri i¢ ice olan kitaplardir (Seven, 2010).

Resimli Ninni Kitaplari: Ninnilerde anlam 6n planda yer almaktadir.
Ninnilerin resimlerle canlandirilmasi ¢ocugun gelisimine katki saglarken,
cocukla duygusal yakinlik kurmakta ve algilama giiciinii artirmaktadir (Seven,
2010). Cocuk edebiyat1 metinleri icinde ninnilerin ¢ocukla kurdugu duygusal
yakinlik nedeniyle 6zel bir dneme sahiptir (Yal¢in ve Aytas, 2002).

ABC Kkitaplan: Kiiclik ¢ocuklarin ilk etkilesimde bulundugu ABC
kitaplarinin 6zelligi, resimli kitaplar olmasidir. Resimli kitaplarm 6zelligi
yalnizca resimlerden olugmasi ya da resimlerle birlikte basit metinlere yer
verilmesidir (Gonen vd., 2019). Cogunlukla i¢inde metin bulunmayan tek
kelime veya ciimlenin oldugu, ¢ocugun kitapla tanigmasi i¢in hazirlanmas,
ayni zamanda ¢ocuk i¢cin oyuncak islevi listlenmis kitaplardir (Yilar, 2007).
Ozellikle 24-36 ay aras1 ¢ocuklar i¢in hazirlanan ABC kitaplarinda belli bir
konu olmadan, ¢ocugun bildigi varliklarm resimlerinin yer aldigi, ¢ocugun
kitapla tanismasmin baslangici olarak kabul edilen kitaplardir (Smar, 2006).
ABC kitaplar1 bez, mukavva gibi farkli malzemelerden iiretilebilir (Yilar,
2007). ABC kitaplar1 iretildikleri malzemeye gore cesitlenmekle birlikte,
literatiirde genel olarak ABC kitaplar1 olarak adlandirilir.
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Alfabenin Tamnldigr Kitaplar: Alfabenin tanitildigi kitaplardir. Harf ile
resmin iligkilendirildigi kitaplardir. Dort farkli format: bulunmaktadir.
Kelime-resim, basit anlatim, bulmaca-oyun, ana tema formatinda
hazirlanabilir (Yal¢in ve Aytas, 2002).

Sayt ve Kavram Kitaplari: Say1 bilgisinin gelismesi amaciyla hazirlanan
kitaplardir. Resim ya da oyunlarla yorumlama, basit matematiksel
kavramlarin 6gretilmesine yonelik, sayilar ile ilgili bulmaca ve dykiilerin yer
aldig1 kitaplardir (Seven, 2010). Kavram kitaplar1 ise birden fazla kavrami
birlikte verebilir. Diger bir ifadeyle hem ABC kitabi, hem sayma kitab1
ozelliklerini birlikte tasiyabilir (Kiefer vd. 2006). Cocuklarin bir esya, varlik
ya da durumu tanimlamasi, smiflandirmasi, adlandirmasi, 6zetlemesi, ayirt
etmesi, farkliliklar1 gorebilmesi gibi becerileri kazanmasi i¢in hazirlanan
kitaplardir. Cocugun ilk basvuru kitaplar1 kavram kitaplaridir. S6zciik
dagarciginin ve sozciigli anlama becerilerinin gelisimi i¢in ¢ocugun
karsilagmas1 gereken kitaplardir. ABC ve say1 kitaplar1 da ¢ocugun renk, sekil
vb. smiflandirilmalar yapmasina yardimeci olduklar1 i¢cin kavram kitaplari
icinde degerlendirilmesi gereken kitaplardir.

Resimli (sozsiiz, sessiz) Kitaplar: Sadece resimlerden olusan kitaplardir.
Kiiciik yas grubu ¢ocuklarinin kitaplara yakinlasmasina, kitap okuma yoniine
alistrma, eylemlerin sirasmi anlama, Oykii ile sorulara cevap vermeye
alistrma gibi katkilar1 olan kitaplardir. Bu kitaplar okumaya degil, okumaya
hazirlik becerilerinin kazanilmasmi tesvik i¢in hazirlanmaktadir. Kullanilan
resimlerde giiclii bir anlatim oldugu siirece cocuklar kitab1 ilgi ile takip
edeceklerdir (Sutherland ve Arbuthnot, 1991). Diger bir ifadeyle okumak igin
gerekli becerilerin bir kisminin gelistirilmesine olduk¢a yardimci olan
kitaplardir (Kiefer vd. 2006). Sozciik dagarciginin gelisimi, dil becerilerinin
gelisimi ve okumaya hazirlik becerilerinin kazanilmasinda énemli kitaplardir.
Bu kitaplarda olaym baslangic ve sonucunun olmasi c¢ocugun anlama
becerisinin gelisimine katki saglamaktadir.

Sesli kitaplar: Teknolojinin ilerlemesi ile iki farkli sesli kitap bulunmaktadir.
Birincisi pilli diizenegin oldugu ve diigmeye basilinca ses ¢ikaran kitaplar,
ikincisi OID kodlama teknolojisi ile basilmis olan kitaplardir. OID teknolojisi

olan kitaplarin 6zel kalemi sayesinde kitabin belirli bolgelerine tanimlanmis
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sesler ¢ikmaktadir. Ozellikle dil dgretimi icin tercih edilmektedir (Seven,
2010). Oyuncak kitab1. Bu kitaplar resimli kitaplar ile kavram kitaplarimmdan
farkli degerlendirilmelidir.

Oyuncak kitaplar: Hem oykii hem de farkli becerileri olan kitaplardir.
Bebekler i¢in tiretimleri daha uygun olan oyuncak kitaplarda, hareket eden
pargalar, li¢ boyutlu sahneler kullanilmakta genelde pop-up mekanizmasinin
nasil daha iyi ¢alisabilecegi iizerinde durulmaktadir. Metinler ikinci planda
kalmaktadir, kullanighilik i¢in az sayfadan olusmasina dikkat edilmelidir
(Russell, 2005). Oyuncak kitaplar ¢ocuklarin rahat oynayabilmesi i¢in yukari
kaldirabilen farkli dokular kullanilan, parmaklarmi sokabilecegi delikleri
bulunan kitaplardir.

Resimli oykii  kitabi: Cocuklarin eglenerek O6grenmesi ve hayal etme
becerilerinin gelismesini saglayan metin ve gorsellerden olusan kitaplardir
(Choudhuri, 2005). Cocugun gelisim dénemine uygun, ger¢ek yasama 0zgii
olay veya olgularin metinlerle yansitildig: kitaplardir (Turan ve Ulutas, 2016).
Olduk¢a genis konu alanina sahip olan resimli dykii kitaplarinda resimleme
onemlidir (Glazer, 1986). Basit bir 0ykii, birbiri ile iligkili ve art arda gelen
resimler ve metinler araciligi ile anlatilir. Hi¢ metin olmayan resimli dykii
kitaplar1 da olabilir (Bayram, 2009). Oykiiler ¢ocugun egitiminde arag
olmakta, iyi ya da kot yasantilar1 deneyimleme firsati sunmakta, evrensel ve
toplumsal degerlerin 6gretiminde rol almaktadir. Resimli 6ykii kitabi gocugun
egitimini saglarken ayn1 zamanda olumlu duygular olusmasma yardime1 olur

(Gonen ve Veziroglu, 2019).

2.6.3. Kitaplarin cocuk gelisimine etkisi

Cocuklar yasamin ilk yillarinda ¢evreyi anlamaya, insanlari tanimaya ve dgrenme
istegi dogrultusunda gevresiyle etkiletisime girer onlarla iletisim kurmak ister. 0-6
yas donemdeki ¢ocuklarm 6grenme istekleri ve ihtiyaglari kitaplar1 ile desteklenerek
etkiletisim i¢ine girmeleri saglanmali ve bu sekilde bir iist gelisim evrelerinin

niteligini etkileyecek sekilde yiiksek bir duyarlilik kazanacaktir (Sever, 2008).

Cocuklarmn kitaba olan ilgileri konugsmadan 6nce baslamaktadir. Tanju’a gore (2010),
0-3 yas arasindaki cocuklarin resimli kitap okuma deneyimlerinin yasatilmasi ile
onlarla etkiletisim i¢inde olmasi ¢ocuklarin hem dil gelisimine katki sagladigini ve

hem de dil gelisimini hizlandirdig1 vurgulamaktadir
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Kitaplar biiylik yas gruplarinda oldugu gibi kiigiik yas gruplarinin da zihinlerini ve
duygularin1 besler ve onlarin dig diinyaya anlamalarina, baskalarmin duygularini
hissetmeye ve bildiklerine daha farkli gozle bakmaya tesvik eder (Fletcher ve Sabo,
2006). Dolayisiyla erken yaslarda resimlik ¢ocuk kitaplar: ile tanismak, gelecekteki

tiim yasami etkileyecektir.

Cocuk, erken yaslarda ne kadar ¢ok kitap ve edebiyat ile karsi karsiya gelirse
cocuklarin okuma aligkanligin1 kazanmasi, dil gelisimi gelistirmesi, kendini ve
cevresini tanimast o kadar kolay olacaktir (Gonen ve Veziroglu, 2019). Bu sekilde
kiiciik yasta okuma aligkanlhigi kazanan g¢ocuklarin diistinme, dinleme, konugsma
yeteneklerinin gelismesini ve bunu takip ederek ve kelime hazinesinin artmasi ve
buna paralel olarak zeka diizeyi gelismektedir. Ik ¢ocukluk cag1 i¢inde olan 2-6 yas
donem ¢ocuklar1 anadilini, duygu diisiincelerini anlatmay1 ve ¢evresiyle paylasimda
bulunmay1 aile ortaminda 6grenirken bunlarin yaninda renkli oyuncaklara kars1 ilgi
duymaya basladig1 goriiliir. Bununla beraber tanidig: fakat isimlerini bilmedigi bazi
obje ve gorseller ile ilgili bir seyler anlatmaya calisir. Alict ve ifade edici dil
becerilerini gelistirmek i¢in ¢ocuklara kendi diinyalarmni yorumlatabilecek resimli
kitaplar sunulmalidir. Bu sekilde cocuk once yakin ¢evreden baslayacak sekilde
oncelikle kendisini, ¢evresini ve dogay1 tanimaya baglayacak bu sekilde kisiligini

olusturacak ve bundan memnun olacaktir (Kibris, 2006).

Cocuklar yetiskinleri ile iletisimi kitaplar aracilifiyla saglarken yetiskinlerin de
cocuklarla birlikte kaliteli zamanlarin resimli kitaplar sayesinde gerceklestirmektedir.
Cocuga anlatilan bir hikdyenin, masalin veyahut karmasik olmayan bol resimli bir
kitabin c¢ocuk icin dikkat g¢ekici bir pozisyona gegecek ve okumaya karsi ilgi
uyandiracaktr (Kibris, 2006). Cocuk diinyas1 geregi canli renklerde ilgi c¢ekici
nesneler dikkatlerini daha fazla c¢ektikleri goriilmiistir. Bu doénemdeki canli
oyuncaklar c¢ocuklar i¢in daha ¢ok daha dikkat ¢ekici unsur olarak goriildiigii i¢cin
kitaplarin ciddi rakipleridir. Bu nedenle cocuklar kitaplarla erken bir sekilde

tanistirilip oyuncaklardan ayirabilecek kadar ilgi ¢ekici olmasi gerekmektedir.

Okuma yazma bilen ¢ocuklar i¢in kitaplarmn isimleri ve konular1 ile dikkat g¢ekici
olurken okul 6ncesinde donem c¢ocuklarin da boyle bir durumun séz konusu
olmamaktadir. Bu donem ¢ocuklar1 i¢in resimli ¢ocuk kitaplarmin igeriginde ve
resmedilmesinde miimkiin oldugunda c¢ok resim ve az metin olacak sekilde

hazirlanmis olmasi gerekmektedir. Renklendirmenin soluk yerine canli ve dikkat
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cekici 6zellikte olmasi ilgi ¢ekiciligini arttiracaktir. Bazen siyah-beyaz resmetmenin
canli renkler yerine kullanilmasi eseri daha degerli kilabilmektedir. Onemli olan

resmin yerinde ve dogru bir sekilde kullanilmasidir (Oguzhan, 2013).

Zengin hayal giicline sahip olan cocuklarin gercek ile hayal arasinda kopriiler
kurmas1 destekleyici nitelikte kitaplarin se¢imi ile katki saglamalidir. ifade edici dil,
cocuklarm kitap igerigindeki temayr gorsel olarak algilamasi ve bunu yetiskinin
yazili anlatimla birlikte hayal diinyasma yansitmasi Onemli bir isleve sahiptir.
Kitaplardaki resimlerin ¢ocuklar i¢in anlatilan1 daha rahat ve kolay anlamasini resim
ve yazinin ayni sayfada yer almasi ve farkindaligi kazanmasi da bu konuda 6nem arz
etmektedir. Okul Oncesi resimli ¢ocuk kitaplarinda bu durum daha fazla 6n plana
cikmaktadir. Resimli cocuk kitaplarindaki resimler gorsel olarak ©Onemli bir
fonksiyonu yerine getirirken yaziyla birlikte diisiiniildiigiinde anlami biitiin sekilde

tamamlayan, agiklayan ve yeni anlamlar sunan bir uyaran haline gelir (Sever, 2008).

Cocuklarin gelisimlerine bagl olarak kii¢iik yaslarda dar ¢evre alami icinde
tamamiyla kisisel olan ¢ocugun ihtiyaglar1 zamana bagl olarak genisler ve toplumsal
nitelik kazanir. Ihtiyaclarmi olumlu yone kanalize etmeye calisan cocuk, kisisel
mutluluk ve toplumsal onay arasindaki hassas dengeyi dikkatli bir sekilde
stirdiirmenin yollarmi arar. Bu konuda dogrudan ve dolayli olarak ¢ocuk gelisimine
katki saglayan en biiylik destekc¢isi resimli ¢ocuk kitaplaridir. Egitim hakki ve
cocuklarin kitaplarla iliski kurmasi her ¢ocugun hakkidir. Buna okumay1 bilmiyor
olsa da konugsmada giicliik c¢ekiyor olsa da bu durum degismezlik tasimaktadir.
Cocuklarin dil gelisimine katki saglayan kendini tanimasina firsat veren kelime ve
resim diinyasina giris yapan ve bu diinyada kendisini bulmasma imkéan saglar.
Bununla birlikte kiiltiirel deneyim ve sanatsal degerleri kazanmasma da firsat

vermektedir (Konar, 2004).

Resimli ¢ocuk kitaplarinin en o6nemli oOzelliklerinin resimlerden olusmasi ve
cocuklarda bu resimler sayesinde yasadiklari diinya ile ilgili konular1 hareketli bir
bicimde 6grenme olanagi da saglanmis olur. Ayrica kitaplarda kullanilan gorseller
her yasa uygun 6zellikte olmalidir. Resimli ¢ocuk kitaplar1 sayesinde ¢ocuklar konus
ve diisiinme becerileri gibi bircok becerilerini gelistirmis olurlar. Cocuk
kitaplarindaki resimleme sayesinde farkli diinyalar1 da 68renmis olup beraberinde
kitap okuma kiiltiirii ve alisgkanliinmn yami swra yeni kavram farkli kelimeler

Ogrenmis ve bu kavramlar1 resimlerle biitiinlestirmeyi, iligkilendirmeyi
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Ogreneceklerdir. Yas grubu degisip ilkogretim c¢agina gecildikge okuldncesi
cocuklarm ilgilerinin degisti goriilmektedir. Okul dncesi donemden ¢ikan ¢ocuklarin
hikdye ve masallarla hayal giicii ve gercek iistii doneme dogru gectigi goriiliir (Mardi,
2006).

Insanm hayatinda okul donemi &nemli bir yer tutmakta ve okul sonras1 hayatinda ise
basarili bir birey olmak veya bagka insanlarla olan iletigimlerinin hangi yonde
olacagi ve devam edecegi ve yapmis oldugu se¢imlerle nasil bir aile kurup hayatina
devam edecegini belirleyen kisiliginin ve aligkanlik gibi degerleri okul Oncesi
doneminden baslayarak olustugu bilinmektedir (Isikoglu, 2007). Egitim siireci
icerisinde amaglar dogrultusunda planlanan ve uygulanan egitim etkinliklerinin
cocuklarm davranislarinda olusturdugu degisikligin belirlenmesi ve yorumlanmasi
icin yapilan degerlendirmede asil 6nemli olan ¢ocuklarmm gelisimini ve egitimini
desteklemektir (Parlakyildiz ve Yildizbas, 2007). Erken ¢ocukluk yillarinda ¢ocuk
gelisimi ve egitimi ruh sagligi uzamlarinin da olduk¢a 6nem arz eden bir donem
oldugu konusunda ortak goriiste olduklarmi belirtmislerdir. Insan dogumu ile
bedensel, zihinsel ve duygusal olarak birlikte var olmaktadir. Zihinsel gii¢ ve
yeteneklerin gelismis bir kisilige doniisebilmesi i¢in elverisli kosularin daha zengin
ve belirgin cizgilerle kendini bulacaklar1 imkanlara sahip olmalar1 gerekir (Oktay,

2004).
2.6.4. Resimli ¢ocuk Kkitaplarinin ¢ocuga katkisi

Dogumdan itibaren ¢ocugun gevresi ile olan etkilesimi baslamakta olup bu etkilesim
sonucunda gelisimi etkilenmektedir (Nalinci, 2018). Resimli kitaplar ile ¢ocuk dis
diinyay1 deneyimlemeye baslamakta, ilk dil deneyimleri ile dogru-yanlis, iyi-kotii
gibi kavramlarm 6gretilmesine katki saglamaktadir (Smar, 2006). Diger bir ifadeyle
kitap, ¢ocuklar1 farkl gelisim alanlarinda dogrudan destekleyen bir arag¢ olup bilissel
yeteneklerin gelismesini, hayata iliskin hassasiyet kazanmasini, kisilik gelisimini
desteklemekte, duygusal ve psikolojik ihtiyaclarin karsilanmasinda da énemli bir rol

ustlenmektedir.

Kitap okumak i¢in belirli bir yas ya da zaman smirlamast yoktur (Tanju, 2010).
Cocuk bir nesneyi elle tutabildigi zaman, g¢ocuga kitap alinmaya baslanabilir
(Akbayir, 2010). Cocugun gelisimini etkileyen en 6nemli unsur ailenin gocuk ile

kurdugu iligkidir (Ciiceloglu, 1994). Ailenin ¢ocuk ile gecirdigi zamanlarda hikaye

24



anlatimina ge¢cmisten glinlimiize yaygin olarak basvurulmaktadir (Kiefer, 2006). 0-36
aylik donemde ¢ocuk ile en cok etkilesimde olan ailenin ¢ocuk ile iletisimini
giiclendirmek amaciyla araglar kullanmaya baglar. Bu donemde kitaplar ¢ocukla
kurulacak iletisimde Onemli bir ara¢ rolii listlenmektedir. Cocugun kitaplara olan

ilgisi konugmaya baslamadan 6nce baslamaktadir (Tanju, 2010).

Cocugun kitapla erken tanigmasi okuma-yazma Ogrenmeyi kolaylastirmakta ve
ogrenmelerin kalict olmasini saglamaktadir (Nalinci, 2018). Cocugun kisa zamanda
cok sey 0grenmesine katki saglamaktadir. Nitelikli ¢cocuk kitaplar1 ile karsilagsmaya
devam eden ¢ocugun gelecekte bilingli bir okur olmasina da katki saglanir (Cer,
2014). Diger bir ifadeyle kitap ile erken tamigsma okuma-yazma becerilerinin
gelismesi i¢cin  hazirlikk  roliinii  {stlenir. Cocuklarda ©6grenme duygusunun

olusturulmasinda kitaplar olduk¢a 6nemlidir.

Kitaplar diisiinmeyi 6gretmenin de dnemli bir aract olup, ¢ocuk gercekligine uygun
olmalidir. Nitelikli kitaplar, ¢ocuga okuma davranisi kazandirirken ayni zamanda
elestirel okuma, hizli okuma, anlama, anlamlandirma ve kavrama becerilerinin de
gelismesine, diisiinmenin genislemesine, bellegin gliclenmesine katki saglar (Sirin,
2007). Resimli kitaplar, gorme duyusu ile algilanmakta, sozIlii anlatim becerilerinin
ve duyussal algilarinin gelismesine katki saglamaktadir. Tim duyularin etkin
kullannmin1 saglayan kitaplar ayrica anlatilmak isteneni sezinleme becerisini de
gelistirir (Nalinci, 2018). Cocugun gordiikleri hakkinda konusmaya tesvik edilmesi
cocugun dil gelisimine katki saglar (Anderson, 2010). Cocugun kelime hazinesini
gelistirmesine ve nesneleri tanimasima yardimci olur (Giirel vd., 2007). Diger bir

ifadeyle gordiigiinii anlatma becerisi gelisir(Mardi, 2006).

Cocuklar okumay1 6greninceye kadar en ¢ok ihtiya¢ duyulan materyal resimli
kitaplardir. Cocugun kitapla tanistirilmasinda, dogru atilan her adim, g¢ocugun
zamanla daha st metinlere ilgi duymasini, yasi ilerledikce de kitaplar1 nasil
sececegini dgrenmesini saglamaktadir (Akbayir, 2010). ilk ¢ocukluk ¢ag1 icinde olan
2-6 yas donem cocuklar1 anadilini, duygu diisiincelerini anlatmay1 ve cevresiyle
paylasimda bulunmayr aile ortaminda Ogrenirken bunlarm yaninda renkli
oyuncaklara kars1 ilgi duymaya bagladigi goriiliir. Bununla beraber tanidigi fakat
isimlerini bilmedigi baz1 obje ve gorseller ile ilgili bir seyler anlatmaya ¢aligir. Alict
ve ifade edici dil becerilerini gelistirmek icin ¢ocuklara kendi diinyalarmi

yorumlatabilecek resimli kitaplar sunulmalidir. Bu sekilde cocuk o6nce yakin
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cevreden baglayacak sekilde Oncelikle kendisini, c¢evresini ve dogayi tanimaya

baslayacak bu sekilde kisiligini olusturacak ve bundan memnun olacaktir (Kibris,
2006).

Islem 6ncesi donem cocuklarinda somut diisiince ve zengin hayal giiciine sahip
olduklar1 bir donemdir. Bunu islem sonrasi donem takip ederek c¢ocuk soyut
diisinmenin temellerini atar. Okul Oncesi donem c¢ocuklarinda somut diisiinme
biciminden soyut diislince bigimine dogru bir gegisin ve hayal ile ger¢ek arasinda bir
baglant1 kurmasi, bu gelisim donem o6zelliklerini dikkate almarak hazirlanmis iyi
nitelikti kitaplar sayesinde ger¢eklesmektedir. Cocuklarda 6grenme ve 6grendiklerini
anlama duygusunun olusturulmasinda ve gelistirilmesinde kitaplar olduk¢a dnemlidir
(Gtirel, 2007). Nitelikli kitaplar, ¢cocuga okuma davranis1 kazandirirken ayni
zamanda elestirel okuma, hizli okuma, anlama, anlamlandirma ve kavrama
becerilerinin de gelismesine, diistinmenin genislemesine, bellegin giiglenmesine katki

saglar (Sirin, 2007).

Tim duyularin etkin kullanimini saglayan kitaplar ayrica anlatilmak isteneni
anlayabilme ve sezebilme becerisini de gelistirir (Nalinci, 2018). Cocugun kitaplarda
gordiikleri hakkinda konusmaya ve kitab1 kendi ifaedeleri ile anlatmaya ¢alismasi ve
buna tegvik edilmesi ¢ocugun dil gelisimine katki saglar (Anderson, 2010). Cocugun
kelime hazinesini gelistirmesine ve nesneleri tanimasia yardimei olur (Gtirel, 2007).
Cocuklarin okumay1 6grenene kadar en ¢ok ihtiyag duydugu materyal resimli ¢cocuk

kitaplaridir (Sinar, 2006)

Erken c¢ocukluk doneminde tamisilan resimli c¢ocuk kitaplar1 ¢ocuk ve Kkitap
arasindaki etkiletisimi duygu ve diisiinsel olarak egitim siirecini etkili ve verimli
kullanma siirecini olusturmaktadir. Okuma ve yazma eylemlerine baglamadan 6nce
kitaplarla olumlu iliskilerin kurulmasi okuma eylemini de olumlu olarak etkileyerek
hayat boyunca devam edilmesinde ve duyarli, diisiinen bireyler yetigsmesini
saglamakta ve kitapla kurulan etkiletisimin verimli olarak siirdiiriilmesine olanak
saglar. Ogretmenler i¢in gocuklardaki bu kitap gereksinimleri; egitim bir parcasi
olarak gormekte ve bunun yaninda okul hayat: baslamadan once ¢ocugun i¢inde
bulundugu ve yetiskinlerin diinyasmi tanimasi ve buna uyum saglayip sosyallesme
stirecinin bir parcast oldugunu soylemektedirler (Sever, 2008). Arastrmalar
incelendiginde resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklar i¢in 6nemi sik¢a vurgulanmakta

iken normal gelisim gdstermeyen ¢ocuklar i¢inde olumlu etkiler birakmis olduklarini
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gorilmiistiir. Farkli gelisim gosteren ¢ocuklar i¢cinde kitaplarin dil, biligsel, ahlaki,
sosyal, fiziksel ve duygusal gelisimlerini olumlu yonde etkilediklerini ve kitaptaki

karakterlerle olumlu duygusal bag kurduklar1 tespit edilmistir.

2.7. Literatiirdeki Arastirmalar

Bu boliimde; ¢ocuk kitaplari, ¢ocuk kitaplarini segme esaslari, okul 6ncesi donemde
cocuk kitaplarmin kullanimi, 6gretmenlerin ¢ocuk kitaplar1 hakkindaki goriisleri ve
cocuk kitaplarinin ¢ocuklarin gelisimine ve egitimine katkilar1 konularinda bu

arastirmaya benzeyen yurt i¢i ve yurt disi1 ¢caligmalara yer verilmistir.
2.7.1. Ulusal arastirmalar

Resimli ¢ocuk kitaplar1 ilizerine yapilan arastwrmalar literatiir taranarak
arastirildiginda  karsimiza c¢ikan ilk arastirmalarm 1993 yilinda basladigim
gostermektedir. Uzmen (1993); “1970-1993 yillar1 arasinda basilmig Tiirkge ve
Ingilizce Resimli Hikdye Kitaplarmm Konu Yoniinden Incelenmesi” adli
arastirmasinda 1970-1993 yillar1 arasinda basilmis Ingilizce ve Tiirkge resimli hikaye
kitaplarinin konu yoniinden inceleyerek karsilastirma yapmak ve Tiirkiye'de basilmis
resimli hikdye kitaplarindaki konu ¢esitliligini ortaya ¢ikarmak amaciyla
planlanmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 1970-1993 yillan arasinda basilmis, 6zel ve
resmi anaokullarinda, kiitiiphanelerde, 6zel koleksiyonlarda ve piyasada bulunan ve
random yontemiyle se¢ilmis olan 125’er adet Tiirkge ve Ingilizce olmak {izere
toplam 250 resimli hikaye kitab1 olusturmustur. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
"Kitap Kayit Forumu’na kayit edilip konular saptanarak "genel konu listesi"
hazirlanmigtir. Arastirmanin  sonucunda Tiirkiye'de yayinlanan resimli hikaye

kitaplarinda konu cesitliligi diisiiniilenden yetersiz ve az oldugu tespit edilmistir.

Konar (2004), Tiirkiye’de 1995-2002 yillarinda telif olarak yayimlanan okul dncesi
hikaye kitaplarindaki bazi kavramlar igerik ve bigimsel olarak incelenmistir. 164 adet
kitap degerlendirme formu kullanilarak degerlendirilmistir. Demircan (2006),
TUBITAK tarafindan yayimlanan 34 ¢ocuk kitabinm olusturulan 5 farkli aracla i¢ ve
dig yapisint incelenmistir. Arastirma sonunda dig yapr olarak, kitap kapaklar
iizerinde yas grubunun olmadigm belirtmistir. I¢ yap1 olarak, dil ve anlatimda 23,

konu- planda 33, resimlendirmede 20 eserin yeterli oldugunu belirtmistir
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Sar’nin 2006 yilinda yapmis oldugu: “Cocuk Kitaplar1 illiistrasyonlar1 Uzerine Bir
Arastrma ve Bir Ornekleme” kapsaminda ele alinmistrr. Bu baglamda tanimi,
gelisimi minyatiir sanatiyla olan iliskisi, ¢ocuk kitaplar1 illiistrasyonlar1 hakkinda
genel bilgilerin neler olmalar1 gerektigi, islevleri, tiirleri, teknikleri, cocugun kitapla
olan iligkisini, temel ozellikleri, fiziksel Ozellikleri, arastrmanin genelinde
bahsedilen ¢ocuk kitabi illiistrasyonlarmin tagimasi gereken Ozellikleri barindiran
illiistrasyon Ornegi kapsamindadir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin resimlerden
daha cok etkilendiklerini bundan dolay1 kitaplarin ticari kaygi olmadan yapilmasmin
gerektigini, yurt diginda belirli hassasiyetlerin yakalandigini, Tiirkiye’de bu saymin
az oldugunu belirtmis 6zellikle kitaplarin 6- 13 yas ¢ocuklari gelisim 6zelliklerine

uygun olmasi gerektigine vurgu yapmustir.

Toksoz (2006); 5-6 yas ¢ocuklarma uygun ¢ocuk kitaplarinimn dil gelisimi ve anlam
bilim acgisindan bu c¢aligma yapilmistir. Arastirma da cocuklarin dil gelisimlerini
destekleyen cocuk kitaplarinin tagimasi gereken dil ve anlam bilimsel 6zellikleri
saptanmaya c¢aligilmistir. Arastrmanin 6rneklemini 5-6 yas grubuna uygun 30 ¢ocuk
kitab1 olugturmaktadir. Arastirmanm sonucunda bu kitaplarin incelemelerinin 5-6 yas
grubu ¢ocuklarina yonelik hazirlanan kitaplarin bigimsel ve igeriksel 6zelliklere
dikkat edildigi goriilmiistiir. Tiim bunlara ek olarak dil gelisimini gii¢lendiren ve
cocuklarin yeni anlam kazanimlariyla anlam bilimsel yoniinii de destekleyen,

nitelikli kitaplarin yayinlanmasi gerektigi sonucuna varilmastir.

Gilindliz Saglam, 2007 yilinda yapmis oldugu arastrmada, anne, baba ve
O0gretmenlerin okul Oncesi ¢ocuk kitaplarmi nasil degerlendirdiklerini ve hangi
Ozellikleri dikkate almalar1 gerektigi konusunu ele almistir. Arastirmada genel
tarama modeli kullanarak yaptig1 calismanin 6rneklemi; 21 kdy okulu, 16 kasaba
okulu ve 51 sehir okulu olmak iizere toplam 88 tane anasmifi ve anaokulu
bulunmaktadir. Arastrmact ¢ocuk kitaplarinda bulunmasi gereken o6zellikleri
inceleyerek 43 ozellikli bir liste hazirlamistir. Daha sonra belirlemis oldugu bu 43
ozelligi Afyonkarahisar Kocatepe Universitesi’ nde gérev yapan 8 yardimei dogent, 2
Ogretim gorevlisine olmak iizere 10 uzman kisiye verilmis, en c¢ok tercih edilen
ozellikleri isaretlemeleri istenerek uzman goriisii almistir. Uzmanlardan gelen
gorlisler dogrultusunda en ¢ok tercih edilen 27 6zellik anket formuna alimmustir.
Aragtirma sonucunda elde edilen veriler SPSS programu ile analiz edilmistir. 2006—

2007 egitim dgretim yilinda Afyonkarahisar Merkez Ilgeye bagh 21 kdy okulu, 16
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kasaba okulu ve 51 sehir okulu olmak iizere toplam 88 tane anasinifi ve anaokulunda
gérev yapan Ogretmenlere ve Ogrencilerin velilerine uygulanan 1108 anket

degerlendirilmis sonuglar elde edilmistir.

Erdi (2008), Tiirkiye’de 1980-1985 ve 2000-2005 yillar1 arasindaki ¢ocuk kitaplarini
egitsel iletilerle karsilastrma calismast yapmistir. Tiirk yazarlarin 1980-1985 ve
2000-2005 yillar1 arasinda yapilan c¢alismada, toplam 180 cocuk kitabini random
yontemle belirleyerek fiziksel, duygusal, biligsel, ahlak ve sosyal gelisim olarak 5
ana kategoride incelemistir. ki donemde de yasanan siyasi, ekonomik ve sosyal
olaylarin, ¢ocuk edebiyat1 eserlerinde egitsel mesajlara yansidigini, donemin
ozelliklerine gore bu ileti ve doniitlerin, 6nceliklerinin ve igeriklerinin de degistigini

belirtmistir.

Veziroglu (2009); Tiirkiye’deki resimli ¢ocuk kitaplarinin MEB 2006 Okul Oncesi
Egitim Programi’nda, 36-72 aylik ama¢ ve kazanimlar acisindan incelenmesi
amacglanmigtir. Arastirmanin  ¢alisma grubu, 250 resimli c¢ocuk kitabindan
olusmaktadir. Veri toplama araci olarak, MEB 2006 Okul Oncesi Egitim
Programi’nda 36-72 aylik c¢ocuklara yonelik kazanim degerlendirme formu
kullanilmistir. Aragtrmanmn sonucunda, incelenen resimli c¢ocuk kitaplarmin,
programda yer alan 5 gelisim alanma ait 264 kazanimi % 18.5 oraninda karsiladig1
belirlenmistir. Resimli ¢ocuk kitaplarindaki niteligin arttirilmasi gerektiginin ve bu

diisiik oranin arttirilmasi konusunda ¢aligmalar yapilmasi gerektigini gostermektedir.

Kalaycioglu (2012) yaptig1 arastirmada, 3-6 yas Tirk ve Yabanci ¢ocuklarin anne-
baba ve Ogretmenlerinin resimli ¢ocuk kitabi se¢me kriterlerini incelemis ve
karsilagtrmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 122’si Tiirk ¢ocuk ebeveyni, 42’si
yabanci ¢ocuk ebeveyni, 39’u Tiirk c¢ocuk Ogretmeni ve 23’i yabanci g¢ocuk
Ogretmeni olmak {izere toplam 226 katilimcidan olusmaktadir. Arastirmaci veri
toplama araci olarak, Tiirkce ve Ingilizce olmak {izere iki ayr1 dilde hazirlanmis
anketler kullanmistir. Arastirmanin sonucunda arastirmaci, yabanci ¢ocuklarin anne
babalarinin ve dgretmenlerinin, Tiirk ¢ocuklarin anne-baba ve dgretmenlerine gore
resimli ¢ocuk kitab1 segerken, bu kitaplara ve islevlerine daha hakim oldugunu

saptamuistir.

Ersan (2014) calismasinda, kaliteli ve nitelikli bir etkilesimli ¢ocuk kitab1

uygulamasinin, bigim ve igerik yoniinden nasil olmasi gerektigini ve bu
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uygulamalarin  6grenme tlizerindeki etkisini arastrmustir ve gerceklestirdigi
arastirmalar dogrultusunda bir "etkilesimli ¢cocuk kitab1 uygulamas1" tasarlamistir.
Aragtirmaci, tablet ortaminda bulunan etkilesimli ¢ocuk kitab1 uygulamalarinin
etkilesim, hareket, ses ve oyun gibi Ozelliklerini ve bu Ozelliklerin ¢ocuklarin
gelisimi ve Ogrenme {lizerindeki etkilerini tanimlamistir. Aragtirmanin uygulama
kisminda {i¢ masal kitabi uygulamasmi, bazi hususlar dogrultusunda incelenmis ve
degerlendirilmistir. Arastirmact daha sonra elde ettigi bulgularla, 4-6 yas grubu
cocuklara uygun, “Kirmizi1 Sapkali Kurbagalar" isimli masalin, eglenceli ve egitsel

ozellikler tastyan etkilesimli masal kitabi uygulamasimi tasarlamistir.

Yol (2015), 4-6 yas aras1 ¢ocuklara hitap eden ve Ogretmenler tarafindan en ¢ok
tercih edilen kitaplarda c¢ocukluk anlayisini incelemeye c¢aligmistir. Bu amagla
arastirmact 4 farkli ilden 84 6gretmen tarafindan 6nerilen 200 ¢ocuk kitabini; ¢ocuk
kavrami, cocugun temel gereksinimleri ve yetiskinlerin ¢ocuga karsi sorumluluklari
olmak tizere 3 kategoride incelemis ve bu kitaplardaki “cocukluk anlayis1” kavramini
ortaya c¢ikarmistir. Oncelikle tiim kitaplar1 igerik analizi ile inceleyen arastirmaci,
daha sonra baskahramani cocuk olan 60 kitab1 soylem analizi ile yeniden incelemistir.
Arastirmaci arastrmanin sonucunda yazarlarin c¢ogunlukla "eksik veya bagimli
cocuk" imaj1 ile "minyatiir yetiskin" anlayis1 ikilemini yasamakta olduklarini
saptamistir. Ayrica arastirmaci, kitaplarda ¢ocuklarm bir¢ok konuda yetiskinden
bagimsiz hareket etmemesi gereken pasif bir karakter olarak yansitildigini
saptamistir. Cok az sayida kitapta modern-katilimc1 ¢ocuk karakterlere rastlanmistir.
Arastirmaci, kitaplarda genellikle is birligi, paylasma, yardimlasma, duygudaslik,
arkadashik, hayvan, doga sevgisi, ¢evreyi koruma gibi degerlerin yiiceltildigini
saptamigtir. Son olarak kitaplarda ekseriyetle uslu, ¢evresine zarar vermeyen, yikici
davranislar1 olmayan ve s6z dinleyen cocuklarin daha cok tercih ve tesvik edildigi

gorilmiistiir.

Ozgiiltekin (2015) arastirmasinda, birden ¢ok duyuya hitap eden ii¢ boyutlu hareketli
cocuk kitaplarinin ¢cocugun gelisimine olumlu katkilarini incelenmistir. Arastirmaci
son zamanlarda bu tiir yaymnlarin sayisindaki artigtan yola ¢ikarak, bu yaymlarin hem
pedagojinin, hem gorsel ve iletisim sanatlarinin, hem de basim yayim teknolojileri ve
ilgili mithendislik dallarinimn perspektifleri acisindan ele alinmalarint ve disiplinler
arasi bir tartigmanin gerekli oldugunu diistinmiistiir. Arastirmaci ii¢ boyutlu hareketli

cocuk kitaplarinin ¢ocugun ilgisini ¢ekmeye ve g¢ocugun gorsel ve estetik algisini
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zenginlestirmeye faydasinin oldugunu gérmiistiir. Calismanin sonucunda ii¢ boyutlu
hareketli ve resimli ¢gocuk kitaplarmin tasarim sorunlarinin farkindalig: arastirilmaya
ve bu kitaplarin sorunlari, baski dncesi ve basim asamasi irdelenmeye ¢aligilmistir.
Ozellikle bu konudaki diinya capinda bilinir tasarmmcilar ile ilgili incelemeler

yapilmis ve bu yayinlarin ¢ocuklarin hayal diinyasina katkilar1 oldugu goriilmiistiir.

Arifoglu’nun (2015) gergeklestirdigi arastirmanin temel amaci; okul 6ncesi donem
cocuklarina yonelik hazirlanan masal kitaplarindaki gorsellerin, ¢ocuklarin
yaraticilik diizeylerine olan etkisini belirlemek ve semantik agidan analiz yaparak
daha 1iyi iriinler ortaya c¢ikarabilmek icin Oneriler getirebilmektir. Arastirmaci bu
amagcla ¢ok satanlar listesinden 3, Tiirk¢e’ye ¢evrilmis yabanci masal kitaplarindan 3
ve yerli kitaplardan da 3 tane olmak iizere toplam 9 adet masal kitabin1 incelemistir.
Arastirmaci, sec¢tigi masal kitaplarindaki gorsellerin semantik agidan analizini
yaptiginda; tasarim ilke ve elemanlarmin bazilarinda yeteri kadar kullanilirken,
bazilarinda yeteri kadar kullanilmadigin1 saptamistir. Arastirmaci bu durumun, 35
resimlemelerin gorsellik ve ifade agisindan zayif kalmasina neden oldugu ve okul
oncesi donem ¢ocuklar i¢in hazirlanan masal kitaplarinin bir kisminin yeterli oldugu,
diger bir kisminin da kismen yeterli oldugu yargisina varmistir. Sonug olarak, resimli
masal kitaplarinin hazirlanmasinda genel olarak ¢ocuklarin gelisim evreleri ve algi
diizeylerinin dikkate alinmadig1 goriilmiistiir. Fakat bu kitaplarin ¢ocuklara faydah
olabilmesi ve amacina ulasabilmesi i¢in, ¢ocuklarm yas grubunun dikkate alinmasi,
alg1 diizeylerinin diisiiniilmesi, kitap gorsellerinin dogru iletiler tasimasi, gorsellerin
anlam biitlinliigiinii bozmamasi, gorsellerin uyumlu olmasi ve gorsellerin ¢cocugun
hayal giiciinii gelistirecek ve egitecek nitelikte olmasi ve son olarak estetik kaygi

tasimasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Turan ve Ulutas (2016) gergeklestirdikleri arastirmada, resmi anaokullarinda gorev
yapan Ogretmenler tarafindan en sik kullanilan resimli 6ykii kitaplarini incelemeye
calismislardir. Arastirmada katilimcilara egitim ortamlari, sik kullanilan resimli 6ykii
kitaplari, 6gretmenlerin egitim durumlari, resimli kitaplarina ulasim ve kullanimi
hakkinda sorular yoneltilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu resmi anaokullarinda
gorevli 245 dgretmen ile bu Ogretmenler tarafindan en sik kullanilan 100 resimli

oykii kitabindan olugsmaktadir.

Arastirmanin sonucunda; okullarin%45,3“linde ¢ocuk kiitiiphanesi oldugu, siniflarin

ise %95,9’unda kitap merkezi oldugu, siklikla kullanilan 100 kitabin 69“unun yerli
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yazarlara ait oldugu, kitaplarda genellikle sosyal iliskiler, 6zgiliven, yardimlasma ve
%29,8“inin ¢ocuk yaymlar1 ile ilgili etkinliklere katildig1 tespit edilmistir. Ayrica
aragtirmacilar;  kitaplarin  temininin aileler ve okul yoOnetimi tarafindan
gerceklestirildigini, her giin genellikle bir kitap okundugu ve sonrasinda igerik ve

kahramanlar hakkinda ¢ocuklarla konusulup tartisildigini saptamustir.

2017 yilinda yapilan ¢alismada Gonen, Feridun Oral’in yazari ve ¢izeri oldugu on
bes kitabmi igerik ve bi¢imsel Ozellikleriyle dokiiman analizi yontemi kullanarak
yorumlamistir. Feridun Oral’in kitaplarinin bi¢cimsel olarak c¢ocuklarm gelisim
ozelliklerine uygun oldugunu belirtmistir. Icerik &zellikleri agisindan da gelisim
ozelliklerine uygun oldugunu, daha c¢ok ortiik mesajlarla dikkati canli tutmaya
calistigini, Ozellikle yazim ve egitsel yonden incelendiginde o6giit verici, batil
inanglar, siyasi ve dini yaklagimlardan uzak oldugunu, bunun yerine insan
iliskilerinin 6n planda oldugunu, yaratici, elestirel diisiindliren bir yaklasim
sergiledigini belirtmistir. Arastirmacilara ise diger yazarlarin iriinlerini de cocuk
edebiyatinin temel nitelikleri agisindan inceleyebileceklerini belirtmistir (Gonen,

2017).

2017 yilinda yapilan g¢alismada Tekin, son yillarda c¢ocuk edebiyatina ydnelik
calismalarda ve ¢ocuklara uygun yazilan kitap sayisinda artis oldugunu ve bu eserleri
yazanlardan birinin de Siileyman Bulut oldugunu belirtmistir. Siilleyman Bulutun
kitaplarini, gocuk edebiyatinin temel ilkeleri agisindan incelemistir. Tasarim ve igerik
olarak iki ayri bolimde incelenen eserlerin uygunlugunu ortaya koymay1
amaclamistir. 37 eserini nitel veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi ile
yapmistir. Sonucunda yazarm akici ve agik bir dil kullandigini, ¢ocuklarda okumaya
kars1 ilgi olusturabildigini ve okuma aliskanlif1 kazandiracak sekilde eserlerinin
olumlu katkilar sundugunu belirtmistir. Siileyman Bulut’un eserlerine MEB ders

kitaplarinda da yer verilebilecegini dnermistir (Tekin, 2017).
2.7.2. Uluslararasi arastirmalar

Hargrave ve Senechal (2000) gergeklestirdikleri ¢alismada, kelime bellekleri zayif
olan 36 anaokulu ¢ocuguna, 13 aylik bir siire¢ boyunca hikaye kitab1 okunmasinin
kelime dagarciklarina etkilerini incelemistir. Arastirmada ¢ocuklarmn kitap okumaya

aktif bir sekilde katilmalarinin, diizenli olarak hikaye kitaplar1 okumalarma oranla
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daha c¢ok fayda sagladigi tespit edilmistir. Aragtrmada her kitap, her cocuk
tarafindan iki kere okunmustur. Arastirmanin sonucunda, kendilerine kitap okunan
kelime dagarcigi az olan cocuklarin, bircok yeni kelime &grenebildikleri tespit
edilmistir.

Cole ve Valentine (2000) tarafindan yapilan arastirmada, farkli etnik yapidaki
toplumlarda yasayan cocuklar ve aileleri konulu 22 resimli kitap incelenmistir.
Kitaplar onyargi icerip icermemesi, hikayenin konusu ve benlik algis1 kriterleriyle
degerlendirilmis, bu 22 kitabin hepsinin alanda c¢alisan anaokulu 6gretmenleri, sosyal
hizmet gorevlileri, farkli etnik yapidaki toplumlarda ¢ocuklarla ¢calisanlarin kullanimi
acisindan uygun bulunmustur. Arastirma sonucunda calisma grubuna alinan 250
kitabin, sosyal-duygusal alanin kendi kiiltiirinlin ve farkli kiiltiirlerin belli bash

ozelliklerini séyleme kazanimlarma yonelik olduk¢a az mesaj verdigi saptanmistir.

Isbell ve digerleri (2004) tarafindan yapilan arastirmada 3-5 yas ¢ocuklarina hikaye
okuma ve hikaye anlatma etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimleri ve hikaye anlama
becerilerinin gelisimleri iizerinde nasil bir etkiye sahip oldugu incelenmistir.
Cocuklar A ve B gruplarma ayrilmis, her iki grup da ayni 24 hikayeyi dinlemistir. Bu
hikayeler A grubuna anlatilmig, B grubuna ise kitaptan okunmustur. Okuma
etkinliginden sonra her iki grubun da hikayeleri anlatmalari, yazisiz resimli kitaplar
yoluyla hikayeyi kendilerince olusturmalar1 saglanmistir. Uygulamalar sonrasi
karmagik dil yapilarinin kullanimi1 ve anlama becerisine yonelik testler yapilmistir.
Arastirma sonucunda bu ¢alismalarin her iki grupta da dil gelisimlerinde ilerlemeler
sagladig1 belirlenmistir. Iki grup arasinda ortaya cikan fark, hikaye anlatilan grubun
anlama ve hikayeyi yeniden anlatma, hikaye okunan grubun ise karmasik dil

yapilarini kullanma becerilerinde daha ¢ok ilerleme kaydetmesi olarak belirlenmistir.

Court ve Rosental (2007) gerceklestirdikleri ¢alismada, Israil’de okul 6ncesi egitim
veren okullarda kullanilan resimli ¢ocuk kitaplarindaki degerleri tespit etmeye
calismislardir. Arastirmanin ¢alisma grubunda bulunan 14 okul 6ncesi 6gretmenine
anket uygulanmistir, cocuk kitaplarindaki degerlerle ilgili goriisleri arastirilmistir.
Anket sonuglarma gore ogretmenlerin smiflarinda kullandiklar1 kitaplarda en ¢ok
saygl, arkadaslik, sevgi ve kendini kabul degerlerine yer verildigi, en az ise kurallara
uyma degerine yer verildigi saptanmistir. Kitaplarda yer almasi gereken degerlerle
ilgili soruya ise Ogretmenlerin en ¢ok; saygi ve arkadaslik degerlerinin Ogretimi

cevabinin verildigi gézlemlenmistir.
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Zeece (2009) gerceklestirdigi ¢alismada, 14 farkli ¢ocuk kitabini incelemis ve bunun
sonucunda, cocuk edebiyatinin kiigiik cocuklarin yetigkinlere olan baghiligmmin
giiclenmesine; paylasma, yardimlasma ve nazik davraniglar gibi davraniglarin
artmasina fayda sagladigini tespit etmistir. Arastirmact nazik olan davranislari
artirmak i¢cin kullanilmasi gereken resimli hikdye kitaplarinin se¢iminde bir takim
kistaslara dikkat c¢ekmis ve calismasinda bu konuyla ilgili birgok tavsiyede
bulunmustur. Bunlardan ilki; kullanilacak resimli hikaye kitaplarinin her seyden once
cocugun i¢inde yasadig1 kiiltiire ve gelisimsel seviyesine uygun olmasidir.
Arastirmaci okutulmak istenen kitapta; yardim, saygi, duyarlilik, diriistliik, sdziinde
durmak ve paylasim gibi davraniglarin iistiinde durulmasi gerektigini; ayrica kitabin
kazandirilmak istenen davramigi cesaretlendirici nitelikte olmasi1 gerektigini

belirtmistir.

Anders ve digerleri (2012) Almanya’da 97 anaokulunda bulunan 532 c¢ocuk ile
calisarak ev ve siniflardaki 6§renme ortamlarinin kalitesinin sayisal beceri ve kavram
gelisimine etkisine bakilmistir. Ev ortami, aile ekonomik durumu ile gegmisleri,
cinsiyet ve anne egitimleri dikkate alinmustir. Ev ortammin kalitesi ile okuldaki

sayisal kazanimlarin iligkili oldugu tespit edildi.

Pagliaro ile Kritzer (2013) yapmis oldugu ¢alismaya Amerika’nin kuzeydogusundaki
merkezlerinden 3-5 yas arasindaki isitme kaybi olan 20 ¢ocuk katilmistir. Segilen
cografi bolgede cok sayida isitme kaybi, etnik grup cesitliligi ile sosyo ekonomik
yetersizligi olan c¢ocuklarin var olmasi etkilidir. Isitme sorunu olan cocuklarin
matematik kavramlarmi 6grenmede ve matematik becerilerini kazanmada yetersiz
oldugu goriilmektedir. Sayi, geometri, Oriintii ve sekillerin var oldugu kavramlarin

ogrenilmesinde glicliikler tespit edilmistir.

Leibham, Alexander ve Johnson (2013) 116 ¢ocugun erken yaslarda bilim ilgi
alanlar1 ve benlik kavrami ile bilime iliskin akademik basarilari arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Ozellikle bunun cinsiyet farklihgma vurgu yaparak boylamsal olarak
62 calisma gerceklestirmislerdir. Erkek cocuklari kiz ¢ocuklarindan daha fazla fen ve
bilime ilgi gosterirken kiz ¢ocuklarmm fen bilimine ilgi gostermeleri benlik
kavramlarmin yiiksek olmasi ile paraleldir. Calisma sonucunda olumlu benlik

kavramini gelistiren kizlarm fen ve bilime daha 6zenli olmasini saglamaktadir.

34



Aggleton (2017) gerceklestirdigi  arasgtrmada, Jim Kay’m resimlerinin,
PatrickNess’in “A Monster Calls” kitab1 {izerindeki etkisini incelenmektedir. Yazar
11-14 yas araliginda olan 6 ¢ocuk ile c¢alismistir, bu ¢ocuklardan iigiine kitabin
resimli halini, diger li¢iine ise kitabin resimsiz halini vermistir. Uygulama esnasinda
cocuklarmn yanitlarin1 birbiriyle karsilastirmis ve resimli sekline sahip olan
cocuklarin, resimsiz sekline sahip olanlara gore hikayeye daha derin ve elestirel bir

bicimde katildiklarini tespit etmistir.
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3. YONTEM

Okul Oncesi Ogretmenlerinin 6gretim etkinlikleri swrasinda kullandiklari resimli
cocuk kitaplarinin MEB (2013) giincel programindaki dort gelisim alaninin altindaki
kazanimlar1 ne diizeyde kapsadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu ¢alisma
karma yontem (mixedtype) tiiriinden bir arastirmadir. Karma yontem arastirmalart,
nitel ve nicel yontemleri igerisinde barindiran arastirmalar olarak bilinir (Cresswell,
2013). Buna gore bir karma yontem arastirmasinda nitel ve nicel yontemlerin basit
bir birlesiminden ziyade iki veri toplama ve analiz siireclerinin gii¢lii yanlarmin

birbirini destekler nitelikteki entegrasyonu saglanir (Teddlie ve Tashakkori, 2011).

Karma yontem arastirmalarinin, felsefi varsayimlarmi betimleyen Creswell ve Plano-
Clark, (2011) nitel ve nicel siireglerin birbirinin tamamlamasi araciligiyla yeni olarak

su 6zelliklere sahip olacagini belirtmistir:

e @Giclii bir metodoloji olarak karma yontem, nitel ve nicel yontemlerin birlikte
kullanimin1 ve entegrasyonunu kapsayan bir yaklagimdir.
e Karma yontem arastirmalar1 ile tek bir arastirmada nitel ve nicel veriler
toplanir, analiz edilir ve zayif yonleri tamamlanir.
e Karma yOntem arastirmalarmin odak noktasi, nitel ve nicel siireglerin tek
basina agiklayacagindan daha kuvvetli bir anlasilirlhik saglamasidir.
Burada belirtilenler 1s18inda karma yontem arastirmalari, nitel ve nicel arastirma
yaklagimlar1 arasindaki paradigma savaslarinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan ve
yaygin olarak kullanilan bir arastirma yontemi haline gelmistir (Terrell, 2012). Dort
boyutta yapilan se¢imlere bagli olarak, karma yontemler bir arastirmaciya bir dizi
ardisitk ve eszamanl stratejiyi igeren bircok tasarim segenegi saglayabilir. Bu
tasarimlarin tanimlayic1 ozellikleri, kalite kontrol yontemleri ve etik kaygilar ile

birlikte rapor edilir (Halcomb ve Hickman, 2015).

Nitel ve nicel arastrma ydntemlerinin birlikte veya biitiinlestirilerek kullanildig:
karma yoOntem arastirmalari, incelenen arastrma probleminin daha biitiinciil bir

yaklasimla ele alinmasina ve daha gecerli ve giivenilir sonuglara ulagilmasina olanak

36



saglar (McKim, 2017). Bu bakis acis1, Fielding’e (2012) gore nitel ve nicel verilerin
birbirlerini tamamlamasi araciligtyla veri ¢esitlemesini kolaylastirir. Dolayisiyla bu
arastirmada okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan kullanilan 2013 yili ve sonrasi
basimli resimli ¢ocuk kitaplarinin program temelli karakteristik ve kapsamlar1 once
nitel bir bakis acisiyla belirlenmis ve nicel olarak yorumlanmig ardindan ise
nicellestirilmis ve nitel verileri dogrulamak i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme sorulart
araciligiyla goriismeler yapilmistir. Bu arastirma tasarimina sirali arastirici tasarim
(sequentialexploratorymixedmethods) adi verilmektedir (Creswell, 2013; Hesse-
Biber ve Johnson, 2015). Bu tasarimda, nitel veri ve analizler baskin ve daha
onceliklidir. Nicel veriler ise ya nitel verileri dogrulamak ya da cogaltmak i¢in

kullanilir. Bu arastrma Ozelindeki veri toplama ve analiz siirecleri Sekil 3.1°de

detaylandirilmistir.
Asama Prosediir Uriin
40 okul oncesi
ogretmeninden &gretim 2013 sonrasi olusturulan ve
Nitel Veri Toplama T—> etkinlikleri sirasinda »|  basilan 100 resimli cocuk
kullandiklar1 resimli ¢ocuk kitabr ismine ulagilmistir.
kitaplarmm ismi istenmistir.
A 4
100 Kitap, MEB (2013) dért 100 kitabmn tiimil igin her bir
- gelisim alanini temsilen
gelisim alani altinda yer alan ortalama puanlara
Nicel Analiz »| kazanmmlara gore olusturulan > P
. - . ulasilmustir. Grafikler
rubrik araciligtyla nicel
olarak analiz edilmistir yardimiyla
’ detaylandiriimistir.

40 dgretmen arasindan
rastgele ve goniilliik esasina
dayali olarak secilen on
(N=10) katilimer ile yar1
yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir.

Nicel olarak elde edilen
ortalama puanlarin altinda
yatan nedenleri anlamaya
olanak saglayan 6gretmen

goriislerine ulasilmistir.

v

A\ 4

Nitel Veri Toplama

Timevarimsal igerik analizi
Stirekli Karsilastirma
Yontemi

Teori temelli tema ve
kavramlar, yorumlamalar-...

\4
\ 4

Nitel Veri Analizi

Sekil 1 Arastirma Tasariminin Gorsel Diyagrami
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3.1. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Bu aragtirmada toplanan verilerin, gergeklestirilen analizlerin ve analizler sonrasi
ulasilan sonuglarin inandiriciligini (Lincoln ve Guba, 1985) saglamak igin veri
cesitlemesi, i¢ gecerlik ve dis denetim, dis gecerlik ve giivenirlik Olgiitleri yerine
getirilmistir (Yin, 2003). Her bir 6lgiit igin bu arastirma 6zelindeki kanitlar asagida

siralanmistir.
3.1.1.Veri cesitlemesi

Bu arastrmanin yap: gegerligini, objektifligini, inandiricihgimi ve giivenirligi
arttrmak ve arastirmaci onyargisimi azaltmak i¢in birden fazla veri kaynagina
basvurulmustur (Biiyiikoztiirk vd., 2017). Literatiirde iicgenleme (triangulation)
olarak da adlandirilan bu kriter, herhangi bir arastirmada iki ya da daha fazla veri
toplama yonteminin veya veri kaynagmin kullanilmasmi gerektirir (Streubert ve
Carpenter, 2011). Nitel ve nicel arastirma yOntemlerinin bir arada oldugu karma
yontem arastirmasi aracilifiyla gergeklestirilen bu ¢alismanin dogas1 geregi veriler
iizerinde hem nitel hem de nicel analiz siiregleri isletilmistir. Bu yoniiyle arastirmada
yontemsel ticgenlemeye bagh kalinmistir (Houser, 2015). Diger yandan verilerin
toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda birden fazla arastirmacinin katilimi
saglanarak arastirmaci ii¢genlemesi, arastirma problemini daha detayli agiklamak
icin de 6gretmen goriisleri ve kitap incelemesi aracilifiyla veri kaynakli iiggenleme

gerceklestirilmistir (Denzin, 2017).
3.1.2. i¢ gecerlik ve dis denetim

Bu arastirmanin i¢ gegerligini arttrmak i¢in Oncelikle ayni kurumda caligilan ve
bunun sonucu olarak aymi pencereden bakilan katilimci grubu (okul dncesi
ogretmenleri) arastrmaya dahil edilmistir. Bu sekilde wuzun siireli etkilegsim ve
katihmci teyidi gibi yontemler de yerine getirilmistir (Merriam, 2013). Ayrica
katilime1 grubuna yoneltilen yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari hazirlandiktan
sonra alaninda uzman doktorali iic akademisyenden uzman goriisleri almmistir
(Cresswell, 2008). Uzman goriislerine dair diizenlemeler yapildiktan sonra
gorligmeye dahil edilen dgretmenler icerisinde yer almayan iki dgretmen ile pilot
goriismeler yapilmistir. Son olarak dis denetimi daha gilivenilir bir hale getirmek i¢in

pilot goriismelerde ulagilan veriler uzmanlara tekrar gonderilerek incelemeleri
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saglanmistir (Morse, 2015). Uzmanlardan gelen son yorumlarin ardindan yari

yapilandirilmis gériisme sorularina nihai hali verilmistir.
3.1.3. D1s gecerlik

Arastirmanin disg gecerligini saglamak i¢in Oncelikle aktarilabilirlik Olgiitii yerine
getirilmistir. Bunun i¢in hem katilimc1 grubu amacgh 6rnekleme aracilifiyla segilmis
hem de ulagilan veriler dogrudan alintilar yardimiyla ayrmtili olarak betimlenmistir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Ayrica alt oérneklemdeki katilimcilar da aym sekilde

amagli orneklem araciligiyla belirlenmis ve ayrintili olarak tanitilmiglardir.
3.1.4. Giivenirlik

Bu arastirmanin giivenirligini saglamak i¢in 6ncelikle mevcut literatiir detayli olarak
sunulmustur. Bu sekilde, aragtirmanin teorik ve pratik gerekceleri literatiir temelinde
betimlenmistir. Devaminda, arastrmada kullanilan yontem ve gerekgeleri ilgili
literatlir yardimiyla detayl olarak agiklanmistir (Merriam, 2013). Ayrica nitel veri
analizi siirecine bir aragtirmacimin daha katilmi saglanarak farkli yer ve
zamanlardaki analizler arasindaki uyum yiizdesine bakilmistir (Burla vd. 2008). Son
olarak, diger Olciitlerde de belirtigi gibi veri cesitlemesi, dogrudan alintilar ve dis

denetim de giivenirligin arttirilmasina katki saglamaktadir (Houser, 2015).

3.2. Cahsma Grubu

Iki asamali olarak gerceklestirilen bu arastrmanin katilime1 grubu ii¢ asamali olarak
belirlenmistir. Arastirmanin birinci asamasina Istanbul’da MEB’e bagli okul 6ncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan 40 okul dncesi 6gretmeninin katilimi saglanmistir.
Katilimc1 grubu, bir vakif okulunun giincel okul oncesi egitimi programima bagli
olarak hikdye atélyesinde Ogretim etkinliklerinin ~ gelistirilmesi kapsaminda
gerceklestirilen hizmet ici egitimlerine katilan okul oOncesi Ogretmenlerinden
olusmaktadir. Ayrica bu katilimeilarin ilgili hizmet i¢i egitime katilmalar1 i¢in en az
iic yillik mesleki deneyime sahip olmalar1 da gerekmektedir. Dolayisiyla
arastirmanin birinci asamasina katilan okul dncesi 6gretmenleri, amaglh 6rnekleme
yontemlerinden 6l¢iit orneklemeye gore secilmistir. Bu yaklasim, arastrmacmin
onceden belirlenmis kriterlerini karsilayan katilimcilari ¢alismasia dahil etmesini
icerir (Sandelowski, 2010). Ikinci asamada, tiimii kadin 6gretmen olan katilimeilarin

giincel egitim programindaki dort gelisim alanin1 temsil eden kazanimlari
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kazandirmaya olanak saglayan ve 2013 yili ve sonrasi basilmis resimli ¢ocuk
kitaplar1 onermeleri istenmistir. Dolayisiyla birinci alt problemi yanitlamak icin 40
Ogretmenin tavsiye ettigi 100 resimli ¢ocuk kitab1 {izerinde analizler
gerceklestirilmistir. Kitap isimleri ve yazarlarina dair detayli bilgiler EK-1’de

verilmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemini yanitlamak i¢in ise 40 kisilik katilimci grubu
icerisinden en ¢ok kitap Oneren ve goniilliik esasmna dayali olarak 10 okul &ncesi
ogretmeni secilmistir. Bu katilimcilar, toplam katilimcinin en az %25’in1 temsil
edecek sekilde segilmislerdir (Palinkas vd. 2015). Bu sekilde, 10 okul Oncesi
o0gretmeninden olusan alt orneklemin 40 kisilik katilimci grubunu temsil etme
giicliniin yiiksek olacag diisiiniilmiistiir. Ayrica katilimcilarla ilgili bilgiler Cizelge
1’de goriilebilir.

Cizelge 1 Katihimci Ozellikleri

Ogretmen* Deneyim (S;ao)cf:lsll( OgrenimDurumu }Si:;?fl
0-1 10 Yil Yok On lisans (Lisans-Agik Ogretim) 5
0-2 4 Y1l Yok On lisans (Cocuk Gelisimi) 5
0-3 11 YiI  Ikigocuk  On lisans (Lisans-A¢ik 8gretim) 6
0-4 6 Yil Yok On lisans (Cocuk Gelisimi) 6
0-5 5Y1 Yok Lisans (Okul Oncesi) 10
0-6 3Yi1l Yok Lisans (Cocuk Gelisimi) 7
O-7 4 Y1l Yok Lisans (Okul Oncesi) 8
0-8 14 Y1l  Bir cocuk Lisans (Okul Oncesi) 5
0-9 3Yl Yok Lisans (Okul Oncesi) 8

0-10 9 Yil Bir cocuk Lisans (Okul Oncesi) 10

* Ogretmenlere bu ¢alisma icin takma ad verilmistir.

Cizelge 1’de goriildugii tizere deneyimleri 3-14 yil arasinda degisen alt gruptaki okul
oncesi Ogretmenlerinin sadece 1igli, en az bir g¢ocuk sahibidir. Ayrica alt
orneklemdeki okul dncesi 6gretmenlerinin dordii 6n lisans, altis1 lisans mezunudur.

Bu 6gretmenlerin {i¢li ¢ocuk gelisimi boliimiinden 6rgiin egitim mezunu iken besi ise
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okul Oncesi 6gretmenligi boliimiinden orgilin egitim mezunudur. 10 katilimcmnin
onerdigi kitaplarin toplam sayis1 70’tir. Dolayistyla bu katilimeilar, toplam kitap

sayisinin %70’sini onermistir.

3.3. Hikaye Atdlyesi

Dort oturumdan olugsan atdlyedeki her oturum, 10 Ogretmenin katilimiyla
gerceklesmistir. Toplamda 40 6gretmenle yapilan atdlyede onceden segilen Peter
Reynolds’a ait Nokta isimli kitap ses tonlamalarina uygun bir sekilde okunmustur.
Okunan kitabin ardindan kagitlara sadece bir adet ¢izilmis olan ‘nokta (.)’ ile
O0gretmenler birer resim olusturmuslardir. Sanat etkinliginin ardindan dagitilan ii¢
boyutlu sekillerin oldugu kartlar, hamur ve ¢op sisler yardimiyla olusturularak
matematik etkinligi yapilmistir. Ogretmen seviyelerine uygun kagit {izerinde simetri
calismalar1 da dagitilarak matematik calismasma dahil edilmistir. Son olarak ise
yasam becerileri dersinde yer alan dikis yapabilme becerisini gelistirebilmek i¢in
plastik igneler ve delikli kartonlara renkli iplerle dikis calismasi yapilmistir. Hikaye

atolyesine dair 6rnek bir gérsel EK-1°de verilmistir.

3.4. Veri Toplama Araci ve Siireci

Bu arastirmadaki alt problemleri yanitlamak igin iki asamadan olusan Ogretmen
Goriisme Formu (OGF) kullanilmistir (Cizelge 2). ilk asamada, hikdye atdlyesine
katilim saglayan 40 Ogretmene, okul Oncesi 08retim etkinlikleri sirasinda en ¢ok
tercih ettikleri 2013 yili ve sonrasinda basilmis olan Resimli Cocuk Kitaplarmin
isimleri sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar sonrasi ulasilan 100

adet resimli ¢ocuk kitabina iligkin bilgiler EK-2’de verilmistir.
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Cizelge 2 OGF Karakteristikleri

Soru Veri Kaynag

Sorul Resimli Cocuk Kitaplarinin Adi ve Sayisi

Soru 2 Resimli Cocuk Kitaplarinin Tercih Edilme Nedeni

Soru 3 Resimli Cocuk Kitaplarinin Yer Verildigi Etkinlikler

Soru 4 Cocuklardan Alinan Doniitler

Soru5 Resimli Cocuk Kitaplarinin Ogretimin Niteligi Uzerindeki Etkisi

Soru 6 Resimli Cocuk Kitaplarmin Cocuklarin Gelisim Alanlar1 Uzerindeki Etkisi

Cizelge 2’de goriildigii iizere hikdye atdlyesine katilan 40 Ogretmenden tercih
ettikleri kitaplarin bilgileri alindiktan sonra veri toplama siirecinin ikinci asamasinda
10 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Alt 6rneklemdeki 10
okul oncesi 6gretmenine ilk soruda verdikleri kitaplarin isimleri de hatirlatilarak
kitaplarm icerigi ve Ogretim silirecine pedagojik yansimalariyla ilgili bes agik uclu
soru yoneltilmistir. Bu sorular; ogretmenlerin resimli ¢ocuk kitaplarint neden tercih
ettikleri, onlart 6gretim etkinleri sirasinda nasil kullandiklari, ¢cocuklardan aldiklar
doniitler, kitaplarin ogretimin niteligini Ve c¢ocuklarin gelisim alanlarini nasil
etkiledigine yonelik gorislerini  belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir (EK-3). OGF’deki acik uclu sorularm i¢ gecerligini ve dis denetimi
saglamak i¢in ¢ocuk edebiyati, okul Oncesi egitimi ve nitel ¢alisma alanlarinda
uzman olan doktorali iki akademisyenden uzman goriisleri alinmistir (Cresswell,
2008). Bunun ardindan formda yer alan sorularin netligini, anlasilir olup olmadigini
ve arastirmanin amacma ne kadar hizmet ettigini belirlemek amaciyla katilimci
ogretmenler igerisinde yer almayan fakat hikaye atélyesine katilan {i¢ okul dncesi
Ogretmeni ile pilot uygulama gergeklestirilmistir. Bu uygulamadan elde edilen
cevaplarin bulundugu birer adet form, uzmanlara tekrar gonderilmis ve gelen
doniitlerin ardindan goriisme protokoliine son hali verilmistir (Morse, 2015). Nitel
veri toplama stirecinde belirli bir siire sinirlamasi yapilmamistir. Yazili bir sekilde
ulagilan nitel verilerin daha saglikli elde edilmesi amaciyla, sorular1 yanitlayan
ogretmenlerin agiklamalar1 ses kayit cihazi yardimiyla kaydedilmistir. Her bir

ogretmenin OGF’yi yanitlamasi yaklagik 30 dakika siirmiistiir.
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3.5. Veri Analizi

Arastirmaya katilan okul dncesi 0gretmenlerinden toplanan nicel ve nitel verilerin
analizi, toplamda iic adimda ve dort farkli veri analizi yOntemi araciligiyla
gerceklestirilmistir. Ilk adimda, 40 okul oncesi dgretmeninin belirttigi 100 kitap
iizerinde betimsel analiz yapilmistir (Glesne, 2012). Betimsel analiz, arastirmaci
tarafindan gelistirilen Degerlendirme Rubrigi araciligiyla gergeklestirilmistir (EK-4).
Bu rubrik, her bir resimli c¢ocuk kitabnin MEB (2013) okul oncesi egitim
programindaki bilissel, dil, sosyal ve duygusal ve 6z bakim seklindeki dort gelisim
alaninin altinda yer alan 58 kazanimi ne diizeyde kapsadigini belirmeye olanak
saglamaktadir. Her bir maddenin bir kazanimi ifade ettigi ilgili rubrikte, bilissel alani
temsilen 22, dil gelisimi alanin1 temsilen 12, sosyal-duygusal gelisim alanini
temsilen 16 ve olarak 6z bakim alanini temsilen 8 olmak tizere toplamda 58 madde-
kazanim bulunmaktadr. Kitaplar, ilgili kazanimi kapsiyor (2), kismen kapsiyor (1)
ve kapsamiyor (0) seklinde degerlendirilmistir. Dolayisiyla ticlii likert yapida olan bu
rubrikten bir kitabin alabilecegi en yiiksek puan 116; en diisiik puan ise 0’dur. Ilgili
rubrik i¢cin ortalama deger 58°dir. Rubrikten alinan puanin diisiik olmasi, kitabin
programda kazanimlar1 kapsama diizeyinin diisiik oldugunu, rubrikten alinan puanin
yilksek olmasi ise kitabin programdaki kazanimlar1 kapsama diizeyinin yliksek

oldugunu gostermektedir.

Kitaplarin degerlendirme rubrigine gore analiz edilmesi ve puanlanmasi siirecinde
dort resimli c¢ocuk kitabi, uzman bir arastirmaciyla paylasilarak ayr1 bir
degerlendirme siirecine tabi tutulmustur. Ilk olarak ilgili arastirmaciyla bir araya
gelinerek her bir analiz adimmin g¢ergevesi miizakere edilmis ardindan ayr1 olarak
degerlendirilmistir. Uzman, belirlenen analiz ¢ergevesi temelinde bagimsiz olarak
veri analizi yapmig ve sonrasinda bir araya gelinerek analiz sonuglari
karsilagtirilmigtir. Betimsel analiz siirecine iliskin 6rnekler, Cizelge 3’te goriilebilir.
Analizlerin karsilagtirilmasi sonrasi, kodlayicilar arasi giivenilirlik yiizdesi elde
edilmistir (O'Connor ve Joffe, 2020). Analizlerin giivenirligi %92 bulunmustur. Bu
deger, veri analizinin giivenilir oldugunu gostermektedir. Geri kalan formlar,
belirlenen olgiitlere dayali olarak tekil olarak analiz edilmis ve analizler sonunda elde
edilen sonuglar, dis denetimi saglamak amaciyla ayni uzmanla degerlendirilmistir.
Ikinci adimda, betimsel analiz sonrasi ulasilan veriler nicellestirilerek her bir gelisim

alani ve toplam puanlara gore grafik ve tablolar yardimiyla yorumlanmustir. Ayrica
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bu nicel veriler iizerinde betimsel istatistik analizi yapilmistir. Bu sekilde hikaye
atolyesine  sunulan kitaplarin  programdaki kazanimlar1 kapsama diizeyi

belirlenmistir.

Veri analizlerinin son adiminda, hikdye atolyesine katilim saglayan 40 okul oncesi
Ogretmeni arasindan segilen 10 &gretmenle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen nitel veriler tiimevarimsal igerik analizi araciligiyla analiz
edilmistir. Burada ilk olarak katilimcilarin her bir soruya verdikleri yanitlar kelimesi
kelimesine yaziya dokiilmiis ve soru bazli olarak analiz birimlerine ayrilmistir.
Buradaki her bir bolimden elde edilen nitel veriler, bir analiz birimini temsil
etmektedir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Bu veriler, tiimevarimci bir
yaklagimla ele alinmis ve analiz siirecine baslanmistir. Parcali halde bulunan
herhangi bir olguya iliskin net sonuglara ulagsmak amaciyla gergeklestirilen
tiimevarimsal i¢erik analizinde, 6nce kavramlara ardindan bu kavramlar1 temsil eden
temalara ulasilir (Schreier, 2012). Analiz sirasinda arastirmaci, ¢esitli 6zetleme ve
yorum diizeylerinde kategoriler ve/veya temalar halinde tanimlanan verilerdeki
benzerlik ve farkliliklar1 arar (Graneheim vd. 2017). Buna gore ilk olarak okul 6ncesi
ogretmenlerinin OGF’ye verdikleri yanitlar alt kategorilere ayrilarak acik kodlama
yapilmistir. Bu sekilde her bir soru temelinde teori temelli olarak kavramlar
tretilmistir (Merriam, 2009). Ardindan burada elde edilen kavramlar, teorik olarak
birbirine benzeyen kategori listeleri altinda gruplandirilmistir. Bu sekilde, hem
parcalar (kavramlar) arasindaki anlam biitiinliiglinii saglamaya hem de benzer veya
farkli olanlar1 daha genis ve daha yiiksek dereceli kategorilere ayirarak kategori
sayisini azaltmaya calisilmistir (Morse, 2015). Gruplanan kavramlar1 temsil eden
temalar arasindaki olgusal benzerlikleri ayirt etmek, temalarin ayirt edici giiciini
gelistirmek ve kaliplar1 kesfetmekicin siirekli karsilastirma yontemi kullanmilmistir
(Fram, 2013). Bu sekilde hem 6gretmen kavramsallastirmalar1 hem de soru temelli
olarak ulasilan kavram ve temalarm kendi aralarinda karsilastirilmas: ve

kiyaslanmasi araciligryla metodolojik bir liggenleme saglanarak ézetleme yapilmistir.
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Cizelge 3KitapAnalizlerindenOrnek Alint1lar

KitapAdi OrnekCiimle Kazamm
BilisselGelisimAlani
“Sabahleyin, aynayabaktigimdadehsetediistiim.” Zamanlailgilikavramlariagiklar.
“Sac¢larim zaman zamansekildegistiriyordu.” DilGelisimiAlani
MERCANIN Cogra.fy'fid.ersin.debéyle, tarihdersindeboyle, Dinlediklerinin/izlediklerininanlamimikavrar.

KIRMIZI Fen bilgisidersindebdyle.” Gﬁrselmateryalleriqkur.

SACLARI “Merhaba, adimMercan.” Sosyal-DuygusalGelisimAlani
“Rityamdakirmizisaglarimuzadik¢auzuyordu” Kendisineaitozellikleritamtir.
“Artikkirmizisaglarimiseviyorum” Kendinegiivenir.
“Dersziligaldivedgretmenimizsinifagirdi.” Toplumsalyasamdabireylerinfarkhirolvegorevlerioldugunu

aciklar.

“Kiigiikkizboyakutusunukaristirdi ama maviboyayoktu. - ..
Maviboyalarimolmadangdkyiiziiniinasilboyarim?”’ g;ﬂﬁiﬁiﬁ;ﬁﬁizﬁna sziimiireti
“Cocuklardanbirimerakla: O neyinrengi? Diyesordu.” Marisol, DilGelisimiAlani ¢ )
gokyiiziiniinrengidiyeyanit Verdi.” o SOl AN

. o <Ertesisabah Dili iletisimamaciylakullanir

GOKYUZUNUN a“muraltln(,laokulotobﬁsﬁnﬁbeklerken Okyiiziininmaviolmadiginigériince Dinlediklerinin/izlediklerininanlammkavrar.
RENGI yag gokyu SIMIEOTUNCEE 5 syal-DuygusalGelisimAlant

tlimsedi.”

“Eve ulagimcayadekotobiisiinpenceresindengdkyiiziinebakmayadevametti.
Okulaulagincakosarakkiitiiphaneyegitti, birkaseninicinecgesitliboyalarkoydu.
Sonra birfirgailekaristirip yeni renklereldeetti.
Ardindanhemenduvardakiresmiboyamayabagladi.”

Bir isiveyagorevibasarmakicinkendinigiidiiler.
Kendinegiivenir.
Sanateserlerinindegerini fark eder.

KIiRPi VE SERGI

“Bir glin6gretmen A harfinigosterdi. Sinifarkadaslarivekirpiuzun sure
buharfiinceledi.”

“Kirpi her giinizledi.”

“Okullarmagilmasmabirgiinvardi.”

“O andakirpininkafasindasimseklercakti, aradigicéziim tam kargisindaydi.
Parmaklarmikullanmasa da kiigiikkirpiiginbaskayollardavardi.”
“Engiizelyerdeydikirpinin A harfleri.”

“Birazyamukoldu ilk A harfi.”

“Engiizelyerdeydikirpinin A harfleri.”

“Hi¢yapamamsanirken, ortaya¢ikarmistiiicfarkli A harfini.”

BilisselGelisimAlani
Nesne/durum/olayadikkatiniverir.
Nesneveyavarhklarigozlemler.
Zamanlailgilikavramlariacgiklar.
DilGelisimiAlani

Okuma farkindahgigosterir
Yazifarkindah@igosterir
Sosyal-DuygusalGelisimAlam

Bir isiveyagorevibasarmakicinkendinigiidiiler.
Kendinegiivenir.

OzBakimAlani
Saghgileilgilionlemleralir.
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BilisselGelisimAlani
Neden-sonugiliskisikurar.
Problem durumlarimnacéziimiiretir.

“Iste 0 zaman Zamanlailgilikavramlariagiklar.
onutekraryatirmakimkansizolacakbuyiizdenénceonunuyumasimibekliyorum.” DilGelisimiAlani
BABAM g . e Ra—
Tyigecelercanimbabacigim. Dili iletisimamaciylakullanmir
UYUMAK AR . . L <. o
BILMIYOR Pekala, baba seninarkandankosmayacagim, simditaklaatmaninsirasidegil. =~ Okuma farkindahgigosterir.
Gel yanimaoturbakalimsanabirhikdyeokuyayim.” Sosyal-DuygusalGelisimAlani
“Benimbabamkocaman, ¢okgii¢lii.” Ailesiyleilgiliozellikleritamtir.
“Bende babamuyurkenkoridorunisigmiagikbirakiyorum.” OzBakimAlam

Dinlenmeninoneminiaciklar.

“Ormandadolanipyemekararken,cikcikcikdiyeseslerduymus.

acababuhangihayvanmis? “

“Bir giinevsahipleri her

iabaholduguglbllse.gl.trmslervekedlyemimasmlvermeylunutmuslar . Nedensonuciliskisikurar.
Saatlergegmiskedininkarnigokacikmis”.

“Kafasinabircevizdiismiisbucevizinneredengeldiginianlamakiginetrafinabaki gjfgé?ﬂlﬁ?/:g lllllllarlnaqozumuretlr.
L : EL) #
KARNIACIKAN nanminikkedi. ..

Dili iletisimamaciylakullanir
Sosyal-DuygusalGelisimAlani

BiligselGelisimAlani
Nesne/durum/olaylailgilitahmindebulunur.
Zamanlailgilikavramlariaciklar.

KEDI “Karniiyiceacikankedi: Hemengidipyiyecekbirseylerbulabilirim, sonar da
evimedonerimdemis.”

3 e . . B i r

Merhabaminikserge ben ¢okagim, coksusadimbanayardimedermisin? Serce olayveyadurumlailgiliolumlw/olumsuzduygularmuygunyol
de Yemegimyo, ama egersusadiysansanadereninyolunugésterebilirimdemis”. larlasdsterir
“Kiigiikkedikdpegigordiigiinecoksevinmis.” OB E(lgklm Ala;n

“Sahibionugoriincegoksevinmis”.

“Kediyemekbulduguicingokmutluolmus. Hepsinihapurhupuryemis”. Yeterlivedengelibeslenir.
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Stirekli karsilastirma yontemi temelinde gerceklestirilen tiimevarimsal igerik analizi
siirecinde nitel verilerin sl bir kism1 (O-1 ve O-4’iin yanitlar1) calismadan
bagimsiz uzman bir aragtirmaciyla paylasilarak ayr1 bir degerlendirme siirecine tabi
tutulmustur. Ik olarak ilgili arastrmaciyla bir araya gelinerek kodlama anahtari
olusturulmustur. Burada belirlenen analiz ¢er¢evesine bagl olarak iki arastirmaci,
bagimsiz veri analizleri yapmislardir. Sonrasinda bir araya gelinerek analiz sonuglar1
karsilastirilmistir ve kodlayicilar arasi giivenilirlik yiizdesi elde edilmistir. Bu
arastirma temelindeki kodlama gilivenirligi %90 bulunmustur. Bu deger, veri
analizinin giivenilir oldugunu gostermektedir (O'Connor ve Joffe, 2020). Geri kalan
formlar, belirlenen Olciitlere dayali olarak tekil olarak analiz edilmis ve analizler
sonunda elde edilen sonuglar, dis denetimi saglamak amaciyla ayni uzmanla

degerlendirilmistir.
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4. BULGULAR

Okul oOncesi 6gretmenlerinin 6gretim etkinlikleri sirasinda tercih ettikleri resimli
cocuk kitaplarinin gilincel okul oOncesi egitim programindaki farkli gelisim
alanlarindan kazanimlar1 kapsama diizeylerini belirlemek amaciyla gerceklestirilen
arastirmanin bu boliimiinde nicel ve nitel veri analizi sonuglarina yer verilmistir.
Katilimc1 6gretmenlerin hikaye atdlyesi kapsaminda tercih ettikleri 100 resimli ¢ocuk
kitabinin programdaki kazanimlar1 kapsama diizeylerinin belirlenmesi, betimsel
istatistik aracigiyla saglanmistir. Ayrica siitun grafigi yardimiyla da diizeylere iligkin
yorumlamalar yapilmistir. Hikaye atolyesine katilan ve en ¢ok resimli ¢cocuk kitab1
oneren katilimcilar arasindan segilen okul &ncesi dgretmenlerinin OGF’ye verdikleri

yanitlar ise farkli nitel analiz yaklagimlar1 araciligiyla analiz edilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu caligmadaki birinci arastirma problemi "Okul oncesi 6gretmenleri tarafindan
kullanilan resimli ¢ocuk kitaplar: giincel programdaki dort gelisim alamni ne
diizeyde kapsamaktadir?" seklindedir. Bu arastirma problemini yanitlamak igin
yapilan betimsel istatistik analizi sonucu ulasilan bulgular, Cizelge 4.1°de

sunulmustur.

Cizelge 4 Program Gelisim Alanlarina Ait Betimsel Istatistikler

N Minimum Maximum X Standart Sapma
Bilissel 100 3 24 12,40 4,339
Sosyal-Duygusal 100 0 18 7,70 3,860
Dil Gelisimi 100 0 18 5,13 3,017
Oz bakim 100 0 10 1,70 2,091
Toplam 100 5 49 26,93 8,827
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Cizelge 4.1°de verilen betimsel istatistik degerlerine gore okul Oncesi
Ogretmenlerinin tercih ettigi 2013 sonrasi basilmis olan resimli ¢ocuk kitaplarinin
programdaki gelisim alanlarin1 kapsama diizeyi ortalama puanlarin Xgiise=12,4;
Xsosyal-duygusai =1, 7 ;Xpi=5,1; Xo-batm=1, 7 ; X7oplam=27,0 seklinde oldugu tespit edilmistir.
Her bir gelisim alan1 ve toplam puanlar i¢in minimum degerler sirasiyla (3, 0, 0, 0, 5)
iken maksimum degerler ise (24, 18, 18, 10, 49) olarak elde edilmistir. Diger yandan

belirtilen bulgulara dair grafiksel gosterim ise Sekil 2’de sunulmustur.

60
50
40
30
20

10

Biligsel Sosyal-Duygusal Dil Gelisimi 0Oz bakim Toplam

Minimum Maximum Ortalama

Sekil 2Resimli Cocuk Kitaplarinin Kazanimlar1 Karsilama Diizeyi
Cizelge 1 ve Sekil 2 kapsaminda verilen bulgular, hikaye atdlyesine katilan okul
oncesi Ogretmenlerinin sundugu resimli ¢ocuk kitaplarinin ayr1 ayr1 gelisim
alanlarindan bagimsiz bir sekilde giincel programdaki kazanimlar1 karsilama
diizeylerinin ortalama deger olan (58,00)’dan oldukca diisikk oldugunu ortaya
cikarmustir. Tercih edilen 100 kitap arasinda, kazanimlart minimum ve maksimum
acidan karsilama durumlar1 degerlendirildiginde de maksimum puana sahip kitabin
bile kazanimlar1 normatif ortalamanin altinda karsiladigi goériilmektedir. Bu bulgu,
tercth edilen kitaplarin  glincel programdaki kazanimlar1 yeteri kadar
karsilayamadiklarmi gostermektedir. Tercih edilen kitaplar, ayr1 ayr1 programdaki
geligim alanlar1 agisindan degerlendirildiginde de ayni sonu¢ s6z konusudur. Buna
gore resimli ¢ocuk kitaplarinin en az 6z bakim becerileri ve dil gelisimi alanlarni, en

cok ise biligsel ve sosyal-duygusal gelisim alanlarini karsiladiklar1 ortaya ¢ikmustur.
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4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu arastrmadaki ikinci alt problem "Okul oncesi égretmenlerinin resimli ¢ocuk
kitaplarina yonelik pedagojik goriisleri nelerdir?" seklindedir. Bu alt problemi
yanitlamak amaciyla hikaye atolyesine katilan 40 6gretmenin arasindan segilen 10
okul ©Oncesi Ogretmeninin OGF’deki yar1 yapilandirilmis gériisme sorularma
verdikleri yanitlar {izerinde tlimevarimsal igerik analizi gergeklestirilmistir. Boylece
OGF’yi yamtlayan katilimcilarm resimli ¢ocuk kitaplarina ydnelik pedagojik
goriisleri, teori yiiklii kavramsal kategoriler ve bu kategorileri temsil eden dogrudan

almtilar yardimiyla alt basliklar halinde degerlendirilmistir.
4.2.1. Resimli ¢cocuk kitaplarmin tercih edilme nedenleri

Okul oncesi 6gretmenlerinin OGF’deki ilk soruya verdikleri yanitlar iizerinde

yapilan tiimevarimsal igerik analizi sonrasi ortaya ¢ikan teori yiiklii kavramsal

kategoriler ve bu kategorileri temsil eden dogrudan alintilar Cizelge 5’te verilmistir.

Cizelge 5.Kitaplarin Tercih Edilme Nedenlerine Iliskin Kavramsal Kategoriler

Tema ve Kavram

Ornek Alint1

Programdaki Gelisim
Alanlarina Uygunluk
Biligsel gelisim

Dil gelisimi

Bicimsel Ozellikler
Gorsellerin niteligi (2)
Resimlerin niceligi (2)

Kitabin Kimligi
Yazar ismi (2)
Basim sayis1 (2)

Oégretimin Niteligine Katki
Biitiinlestirilmis etkinlikler
Yaraticilik-Farkindalik

0-6: Bu kitaplar Bilissel gelisim alanina destek olmaktadir. Bu
kitaplar1 da gesitli projelerle destekliyorum.

0-9: Bu kitaplar cocugun dil becerilerini gelistirecek nitelikte
kitaplardir. Cocuklarin da yaraticiliklarini gelistirecek kitaplardir.

O-4: Resimleri dikkat ¢eken ve dersimizdeki konuya uygun kitaplar
okumayi tercih ediyorum. Gorselleri iyi ve renkli kitaplar olmasi
onemli.

O-5: Kitap secimlerinde 6ncelikle kitaplarda ¢ocuklara ne
kazandirtyor buna bakiyorum bir yandan da Goérselleri uygun, faydali
olacak kitaplarsa da siif i¢inde okuyorum ve ¢ocuklar aktif sekilde
dinliyorlar.

O-1: Bu kitaplar tercih etme sebebim alaninda kaliteli, basim say1si
fazla ve yazarlarinin daha iyi oldugu kitaplar olmasidir.

O-7: Bu kitaplar tercih etme sebebim igeriklerinin uygun ve basim
sayilarinin fazla olmasi alaninda kaliteli kitaplar olmasi.

0-3: Bu kitaplarin yaraticilik anlaminda katkilar1 olmaktadir.
0-8: Bu kitaplar1 tercih etmemdeki amag yaraticilig1 arttirmasi ve
biitiinlestirilmis etkinliklerde rahat bir sekilde kullaniliyor olmast.

Buna gore, katilimcilara resimli ¢cocuk kitaplarmi tercih etme gerekcelerine iligkin

yoneltilen ilk soruda katilimcilarm resimli ¢ocuk kitaplarini genel anlamda bilissel
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veya dil gelisimi alanlar1 temelinde programdaki gelisim alanlarina uygun
kazanimlara gore se¢me egiliminde olduklar1 tespit edilmistir. Diger yandan okul
oncesi Ogretmenlerinin resimli cocuk kitabini secerken genel olarak ogretimin
niteligini de dikkate aldiklar1 goriilmiistiir. Burada katilimcilar, kitabin ozellikle
biitiinlestirilmis etkinliklere saglayacagi katkiya dikkat etmektedirler. Ayrica resimli
cocuk kitaplarinin  6gretim etkinlikleri swrasinda ¢ocuklarin  yaraticilik ve
farkindaliklarina 6nemli katkis1 olmasi gerektiginden de bahsetmiglerdir. Son olarak
katilimcilarin sinirlt bir boliimiiniin kitabin ya bicimsel ozelligine ya da kimligine
dikkat ettigi ulasilan bulgular arasindadir. Belirtilen bu kavramsal kategorilere gore
okul Oncesi O0gretmenlerinin resimli ¢ocuk kitaplarint Ogretimlerine dahil etme
Kriterleri; kitaptaki gorsellerin dikkat c¢ekici, resim sayisimn fazla, yazarlarinin

taminmis Ve basim sayisimin fazla olmasi seklindedir.
4.2.2. Resimli cocuk kitaplarinin yer verildigi etkinlikler

Hikaye atolyesine katilan 10 okul 6ncesi 68retmeni, resimli ¢ocuk kitaplarina hangi
etkinlikler srasinda yer verdiklerini OGF’deki ikinci soru aracihgiyla
yansitmiglardir. Katilimcilarm yanitlar1 {izerinde yapilan tlimevarimsal icerik analizi
sonrasi ortaya ¢ikan tema ve kavramlar ve katilimci yanitlarindan 6rnek alintilar

Cizelge 6°da yer almaktadir.
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Cizelge 6.Kitaplarm Yer Verildigi Etkinliklere iliskin Kavramsal Kategoriler

Tema ve Kavram Ornek Alint1

0-2: Biitiinlestirilmis etkinliklerde kullantyorum. Bu etkinlikler

okunulan hikayelerin gorsellerini biriktirme vb. Cocuklarin evde

okumaktan keyif aldiklar1 kitaplardan bagladiklarini belirtmistir. En gok
Cocuk Merkezli Stratejiler  hangi kitabi seviyorsun neden bu hikéye kitabini sectin vb sorular
Biitiinlestirilmig etkinlikler  sorarak ¢ocuklarin da kitaplara karsi hangi duygulari hissettiklerini

(Sanat-matematik- anlamaya calisiyoruz. Ozellikle sanat etkinliklerinde kitaplara ihtiyag
fen/Oyun-dil) duyuldugu ve bir¢ok gelisim alanin1 da bu noktada gelistirdigi dile
Miizakere siiregleri getirilmistir. Cocuklarda okudugumuz kitaplarin lizerinden zaman
Nitelikli soru sorma gegse bile sohbet edebiliyoruz.

aktiviteleri 0-8: Cocuklarla kitabin temasina uygun etkinlikler yapryoruz. Ozellikle

kitapta sanat etkinligi ile biitiinlestiriliyorsa sanat veya herhangi bir
matematikle ilgili temasi varsa matematik ve fen etkinligi ile
biitlinlestiriyoruz.

O-4: Hareketli etkinliklerin sonunda sakinlesmeleri igin kitaplar1
kullaniyoruz.

0-10: Ogretim siireclerinde smif iginde okudugumuz birgok kitap
vardir. Hikaye 6ncesi her zaman sdyledigimiz bir sarki ile hikayeye
giris yaptyoruz. Dinlendirici etkinliklerde minder saatinde 6zellikle
okuyoruz.

Dinlendirici Etkinlikler

Cizelge 6’da verilen bulgulara gore, katilimci okul 6ncesi 6gretmenlerinin genel
olarak ¢ocuk merkezli 6gretim stratejileri gerceklestirme egiliminde olduklar1 ortaya
cikmistir. Ogretmenlerin dolayisiyla resimli ¢ocuk kitaplarmi ¢ocuk merkezli
stratejileri temsil eden biitlinlestirilmis etkinlikler, miizakere siiregleri ve nitelikli
soru sorma aktiviteleri swrasmnda kullandiklar1 tespit edilmistir. Buna gore
katilimcilarin resimli ¢ocuk kitaplarini 6gretim etkinliginin bir yardimcisi olarak
aracsallagtirmak yerine etkinligin odak noktasmma oturtma egiliminde olduklari
goriilmektedir. Ayrica okul O6ncesi 6gretmenlerine gore, resimli ¢ocuk kitaplarinin
genel olarak dil etkinliklerinin bir parcasit oldugundan bahsedilebilir. Son olarak
ikinci soruyu yanitlayan katilimcilar, resimli ¢ocuk kitaplar: dinlendirici etkinlikler

sirasinda kullandiklarini belirtmislerdir.
4.2.3. Cocuklardan alinan doniitler

OGF deki iiciincii soru, hikdye atdlyesine katilan okul dncesi dgretmenlerinin resimli
cocuk kitaplar1 hakkinda ¢ocuklardan aldiklar1 doniitlere iliskindir. Katilimcilarm bu
soruya verdikleri yanitlarin tiimevarimsal igerik analizinden elde edilen bulgular

Cizelge 7°de verilmistir. Buna gore 6gretmenlerin ¢ogu, ¢ocuklarmn resimli ¢ocuk
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kitaplarini ilgiyle takip ettiklerini ve bunun sonucu olarak 6gretim etkinliklerine aktif
katilim gosterdiklerini 6ne stirmiislerdir. Ayrica ¢ocuklarin bu etkinlikler sirasinda
bol resimli kitaplar nedeniyle etkinlikten keyif aldiklar1 ve kendilerini daha iyi ifade
ettikleri belirtilmistir.

Cizelge 7.Cocuklardan Alinan Déniitlere liskin Kavramsal Kategoriler

Tema ve Kavram Ornek Alint1

O-1: Cocuklarda okunulan kitaplar ilgi ve merakla dinlemektedir

Aktif Katilim ve hikaye sonrasi etkinliklere aktif katilim gostermektedir.
I1gi/Merak/Istek 0O-4: Kitaplarm resimlerine bakmay1 ¢ok seviyorlar. Daha kiigiik
Keyif alinan etkinlikler yas ile ¢alistigim i¢in yazisiz bol resimli kitaplar ¢ocuklarin keyifle

dinlemelerine ve etkinliklerine katilmalarina katki sagliyor.

Q-S: Cocuklara anlatim bigimleri de olumlu katkilar sagliyor.
Okuryazar Kimliginin Gelisimi ~ Orneklerinden anliyorum kitapta yer alan bazi durumlar1 6rnek

Dil gelisimi ciimleleri paylastyorlar. Davranisa yonelik 6rnegin tesekkiir etmek
Kendini ifade edebilme vs kitapta boyle yapiyordu boyle olmali gibi arkadaglarini
Kelimi dagarcigmin artmasi uyarabiliyorlar. Temasi da cok énemli ¢ocuklar kitabin temasina

dikkat ediyorlar.

Cizelge 7°’de goriilebilen diger bir bulguya gore 6gretmenlerin, resimli ¢ocuk
kitaplarinin yer aldig1 etkinliklere katilan ¢ocuklarm okuryazar kimliklerinin
gelisimini gozlemledikleri tespit edilmistir. Bu kapsamda katilimcilarin geneli,
resimli ¢ocuk kitaplar1 yardimiyla ¢ocuklarin kelime dagarciklarinin gelistigini ve

kendilerini daha iyi ifade edebildiklerini iddia etmislerdir.
4.2.4. Resimli ¢ocuk kitaplarimin 68retimin niteligi iizerindeki etkisi

Katilmeilarm  OGF’deki  dordiincii  soruya  verdikleri yanitlar iizerindeki
tiimevarimsal i¢erik analizi sonucu ulasilan kavramsal kategoriler ve bu kategorileri
temsil eden dogrudan alintilar Cizelge 8’te verilmistir. Buna gore, okul Oncesi
Ogretmenleri, resimli ¢ocuk kitaplarmin 6gretimin niteligini nasil etkiledigine iliskin
bu soruda yaraticiligi arttirma, biitiinlestirici etkinliklere katki ve etkilesimi arttirma

seklindeki li¢ kavramsal kategoriye atif yapmislardir.
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Cizelge 8.0Ogretimin Niteligine Iliskin Kavramsal Kategoriler

Tema ve Kavram Ornek Alint1

0-3: Ozellikle drama derslerinde ¢ok fazla kullaniyoruz okudugumuz
bir kitab1 canlandirabiliyoruz. Canlandirdigimiz kitaplarin son
kisimlarmi degistirerek acaba baska ne olabilirdi? Sorusundan yola
¢ikarak son kisimlarini ¢ocuklarin yaraticiliklarini birakiyoruz ve
kitaplar1 farkl sekilde yorumlamis oluyoruz.

O-10: Farkli isimler belirledigimiz kitaplar1 gocuklar resmediyor ve
ismine uygun farkli yerler veya kahramanlarda ekleyerek aslinda kendi
kitaplarini da tasarlamis oluyorlar.

Yaraticithigr Arttirma

O-4: Cesitli biitiinlestirilmis etkinlikler yapiyoruz. Ozellikle sanat
etkinliginde faydasi ¢ok fazla oluyor. Cocuklarda seviyorlar.

O-5: Sanat ve drama derslerinde etkinlikleri planlarken kitaplarla
harmanliyorum ya etkinlik 6ncesi ya da sonrasi konuya uygun bir
kitapla biitiinlestiriyorum.

Biitiinlestirici Etkinliklere
Katki

Sanat-Drama
Matematik-Fen

0-6: Birlikte okudugumuz yani etkilesimli okudugumuz igin etkili
oluyor. Hikaye olusturma seklinde etkinlikler yapiyoruz. Cocuklarda
sunumlar gerceklestiriyorlar boylelikle kendilerini ifade edebilme
becerilerini de gelistirmis oluyoruz.

0-8: Etkinliklerin dolu dolu ge¢mesine katki sagliyor. Etkinlikler tek
basina yavan kalmiyor bir amaca ve kazanima baglanmis oluyor.

E tkilesimi Arttirma
Istek/ilgi
Farkindalik/ifade becerisi

Burada ilk olarak, okul 6ncesi 6gretmenlerinin, resimli ¢ocuk kitaplarinin, 6gretime
dahil olan cocuklarm yaraticihigini arttirdigmi belirttikleri tespit edilmistir. Diger
yandan resimli ¢ocuk kitaplar1 yardimiyla biitiinlestirici etkinliklerin daha nitelikli bir
hale geldigini ©ne siirmiislerdir. Ozellikle sanat-drama ve matematik-fen
etkinliklerine resim ¢ocuk kitaplar1 dahil edildiginde daha zengin bir 6§renme ortami
meydana geldiginden bahsetmislerdir. Son olarak bu kitaplarin etkilesimi arttirdig

ve ¢ocuklarin bu sekilde kendilerini daha iyi ifade edebildikleri ortaya ¢ikmustr.
4.2.5. Resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklarin gelisim alanlan iizerindeki etkisi

OGF’deki son soru, hikdye atdlyesine katilan okul dncesi dgretmenlerinin resimli
cocuk kitaplarinin gelisim alanlarmi nasil etkiledigi hakkindaki agiklamalarmna
iliskindir. Katilimcilarin bu soruya verdikleri yanitlarin tiimevarimsal igerik
analizinden elde edilen bulgular Cizelge 9’da verilmistir. Buna gore 6gretmenler
kavramsallastirmalarmi; sosyal-duygusal, dil gelisimi ve biligsel gelisim alanlari

temelinde genisletmislerdir.
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Cizelge 9.Gelisim Alanlarmin Nasil Etkilendigine iliskin Kavramsal Kategoriler

Tema ve Kavram Ornek Alint1

0-4: Sosyal duygusal gelisim alanina katkis1 fazladir. Cocuklarm

Sosyal-duygusal (7) kendilerini motivasyon ve dzgiiven becerilerini de gelistirdigini

Kendini ifade edebilme diistiniiyorum.

Motivasyon 0-9: Sosyal duygusal alanda kendini ifade etme, duygularini ifade

Ozgiiven etme, kendi dzelliklerini ifade etme becerilerini gelistirdigini
distiniiyorum.

0-2: Dil gelisimi becerilerine katkis1 fazladir. Dogru konusma,
noktalama isaretlerine odaklanma kazanimlarinda etkisi biiytiktiir.
0-8: Kitaplarm igeriginde yer alan ciimleler ve ana temasi cocuga
kazandirdig1 kazanimlar 6zellikle dil gelisimindendir. Cocuklarin
kelime dagarciklarmi, dil becerilerini gelistirme vb kazanimlarimi da
igermektedir.

Dil Gelisimi (6)
Kelime dagarcigmin artmasi
Tletisim

0-3: Oncelikle dikkatini yogunlastirma, duruma odaklanma veya
tahmin etme gibi kazanimlarm yer aldigini diisiiniiyorum bunlarda
biligsel gelisim alaninda yer almaktadir.

O-7: Cocuklara kitap sonlarinda firsatlar veriyorum. Ornegin
gidiklanan elma da hikayeyi yarida kesip tirtil ne oluyor gibi bir soru
sordugumda biligsel gelisim alaninda tahmin etme tahminini
karsilastirma becerilerini gelistirdigini diistiniiyorum.

Bilissel Geligim (4)
BSB (tahmin-gikarim)

Katilimcilar, resimli ¢cocuk kitaplarinin en ¢ok sosyal-duygusal alani gelistirdigini
Oone siirmiiglerdir. Okul Oncesi 6gretmenlerine gore resimli g¢ocuk Kkitaplari;
cocuklarin kendilerini daha iyi ifade etmelerini, motivasyonel 6zelliklerini ve
Ozgiivenlerini olumlu bir sekilde degistirmektedir. Ayrica ¢ocuklarin duygularini
kontrol ve ifade etmeleri de bu kitaplar yardimiyla daha kolay olacaktir. Hikaye
atolyesine katilan Ogretmenlere gore resimli ¢ocuk kitaplarinin gelisim alanlari
tizerindeki diger bir katkis1 ise dil gelisimine yoneliktir. Dolayisiyla bu kitaplar,
cocuklarm iletisimsel ozelliklerinin gelismesi Ve kelime dagarciklarinin artmasina
katkida bulunmaktadir. Bu soru oOzelinde wulasilan son bulgu, okul o6ncesi
ogretmenlerinin biligsel gelisim alani ile ilgili kavramsallastirmalaridir. Katilimeilar,
cocuklarin resimli ¢ocuk kitaplar1 yardimiyla tahmin ve ¢ikarim gibi bilimsel siire¢

becerilerinin gelisecegini belirtmislerdir.

55



5. SONUC VE TARTISMA

Bu arastrmada bir vakif anaokulunun hizmet i¢i egitimleri kapsaminda
gerceklestirilen hikaye atolyesine katilan okul dncesi 0gretmenlerinin tercih ettikleri
resimli cocuk kitaplarinin dort farkli gelisim alanindaki giincel programdaki
kazanimlar1 ne diizeyde kapsadiklar1 ve oOgretmenlerin pedagojik goriisleri
incelenmistir. Nitel agirhikli karma yontem araciligiyla gergeklestirilen bu
arastirmaya 40 okul dncesi dgretmeni katilmustir. 1k olarak, bu dgretmenlerin tercih
ettikleri 100 resimli cocuk kitab1 iizerinde betimsel analizler gerceklestirilmistir.
Ardindan 40 6gretmen arasindan 10 katilimei segilerek nitel veri toplama siirecine
dahil edilmiglerdir. Bu sekilde toplanan veriler {izerinde gergeklestirilen nicel ve nitel

veri analizleri sonrasi ulasilan sonuglar agagida maddeler halinde verilmistir.

1. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin tercih ettikleri resimli ¢ocuk
kitaplari, glincel programdaki kazanimlar1 karsilamak agisindan yetersizdir.

2. Okul 6ncesi 6gretmenleri resimli cocuk kitaplarini secerken kitaplarin bilissel
ve dil gelisim alanlarima wygunluguna, kitabin kimligi ve bicimsel
ozelliklerine ve dgretimin niteligine sunacagr potansiyel katkrya dikkat
etmektedirler.

3. Okul 6ncesi 6gretmenleri resimli ¢ocuk kitaplarina, ¢ocuk merkezli stratejiler
sirasinda 6gretimin temel bir elemani olarak yer verme egilimindedirler.

4. Okul oOncesi 6gretmenleri resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklarin etkinliklere
aktif  katilmini ve okuryazar kimlikleri ve yaraticiliklarimin geligimini
arttirdigini diisiinmektedirler.

5. Okul 6ncesi 6gretmenleri resimli ¢ocuk kitaplarint agirlikli olarak sosyal-
duygusal ve dil gelisim alani ile iliskilendirme egilimindedirler.

Okul Oncesi Egitim Programi yaklagim olarak sarmal ve eklektik bir yapiya sahiptir.
Yani programda bulunan kazanimlar siire¢ i¢inde gerek goriildiigiinde farklh
caligmalarda yeniden ele almabilmektedir. Boylece 0grenim siirecinde verilmesi
istenen kazanmimlarin gergeklestirilmesi, pekistirilmesi ve Ogrenmede kaliciligin

saglanmast miimkiin hale gelmektedir (Aral, 2011). Cocuklarin gelisimlerini
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detaylica takip etmek ve hangi becerileri ne miktarda kazandirdigini anlayabilmek
adma okul 6ncesi egitim programindaki kazanimlarin 6nemi biyiiktir (MEB, 2013).
Tercih edilen kitaplar, ayr1 ayr1 programdaki gelisim alanlar1 acgisindan
degerlendirildiginde de aym1 sonu¢ s6z konusudur. Buna gore resimli cocuk
kitaplarinin en az 6z bakim becerileri ve dil gelisimi alanlarini, en ¢ok ise bilissel ve

sosyal-duygusal gelisim alanlarimi karsiladiklari ortaya ¢ikmistir (Isik, 2015).

Okul 6ncesi egitimi programi ¢ocuk merkezli oldugu i¢cin ¢ocugun ihtiyacina gore
sekillenebilmektedir. Okul Oncesi egitimi programinda yer alan kazanimlar ¢gocugun
gelisim alanlarmi kapsamakta ve bu gelisim alanlarmin gelisiminin gézlemlenmesini
de kolaylastirmaktadir. Programda yer alan tiim gelisim alanlar1 farkli hizlarda ve
sekillerde ilerleme gostermektedir (Konar, 2006). Arastirma sonuglar1 incelendiginde
sosyal-duygusal gelisim alani ve dil gelisim alanlar1 6ne ¢ikmaktadir. Okul 6ncesi
ogretmenleri de calismalarinda bu gelisim alanlarinin 6ne ¢ikmasii saglamaktadir.
Sosyal duygusal gelisim alaninda kendini ifade etme ve kendine giivenme; dil
gelisimi alaninda dil becerileri, s6zciik dagarcig1 becerilerini gelistirme resimli ¢ocuk

kitaplarmin da destegi ile artmaktadir (Kibris, 2006).

Arastirma sonuglar1 incelendiginde, arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
tercih ettikleri resimli ¢ocuk kitaplari, giincel programdaki kazanimlar1 karsilamak
acisindan yetersiz oldugu saptanmistir. Benzer nitelikte yapilan caligmalarda da
biligsel, sosyal duygusal ve 6z bakim becerileri alaninda yiiksek nitelikli sonuglara
ulagilsa da genele baktigimizda kazanimlar1i kapsama diizeyi distktiir
(Veziroglu,2011). Arastirmada yer alan bulgular, hikdye atolyesine katilan okul
oncesi Ogretmenlerinin  sundugu resimli ¢ocuk kitaplarinin ayr1 ayr1 gelisim
alanlarindan bagimsiz bir sekilde giincel programdaki kazanimlar1 karsilama
diizeylerinin ortalama deger olan (58,00)’dan oldukca diisik oldugunu ortaya
cikarmistir. Bu oran oldukca disiiktiir kitaplarin ¢ogunun kazanimlari yeterli
diizeyde kapsamadigmi ve resimli ¢ocuk kitaplarnin ¢ocuklara kazandirmasi
gereken becerileri yeterli diizeyde kazandirmadigini da ortaya koymaktadir (Yurt,
2012). Okul Oncesi egitim programinda yer alan tiim kazanimlar biiyiik 6nem
tagimaktadir. Bu arastirmada da okul dncesi dgretmenleri tarafindan onerilen kitaplar
cogunluk olarak biligsel gelisim alanin1 kapsamaktadir. Cocuklarin merak diizeyleri,
neden-sonug iliskisi kurma becerileri, nesne durum ve olaya dikkatini verme

becerilerinin gelisimine olumlu katkilar saglamaktadr (MEB, 2013). Bir diger
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gelisim alan1 olan sosyal-duygusal gelisim alan1 okul 6ncesi ¢gocuklarinda son derece
onemli bir kazanim alanidir (Kittavd. 2015). Kendini ifade etme, kendisine ait
ozellikleri tanitma, bir isi basarmak icin kendini glidiileme ve kendine giivenme
becerilerinin gelisimi 6nemli olmakla birlikte bu kazanimlarin resimli kitaplar
araciligiyla ¢ocuklara kazandirilmasi da son derece 6nemlidir (MEB, 2013). Bu
aragtirmada Onerilen resimli ¢cocuk kitaplarinda bu iki gelisim alani diger gelisim

alanlarma oranla yiiksek nitelige sahiptir.

Resimli ¢cocuk kitaplari, cocuklara dil bilinci ve duyarligi saglamasi ve okuma istegi
ve aligkanligi kazandirmast bakimindan da egitim yasaminda biiylik Oneme
sahiptirler ve onlarin kisilik gelisimlerine de olumlu etki ederler (Sever, 2013).
Cocuklarin okuma becerilerinin gelisiminde ¢ok onemli bir rol oynarlar (Alekova,
2016). Bu arastirmada dil gelisim alan1 yetersiz puan almis ve onerilen kitaplarin dil
gelisim alanimi yeterli bir sekilde karsilayamadigi ortay konulmustur. Okul 6ncesi
ogretmenleri resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklarin etkinliklere aktif katilimini ve
okuryazar kimlikleri ve yaraticiliklarmin gelisimini arttrdigimi diisiinmektedirler.
Cocuklarin resimli ¢ocuk kitaplar1 sayesinde yaraticilik, okuma farkindalig1 gibi
becerileri de gelismektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin  ¢ocuklarin
yaraticiliklarma uygun, dil becerilerini gelistirici ve resimli cocuk kitaplarmni etkinlik
stireclerinde faydali bir sekilde kullandig1r sonucuna da ulasilmistir (DeTemple ve

Snow, 2003).

Okul o6ncesi 6gretmenleri etkili bir sinif yonetimi i¢in en 6nemli 6gedir (Basar,
2009). Egitim -0gretim etkinliklerinin belirlenmesi, yiiriitiilmesi, gerekli fiziksel ve
psikolojik diizenlemelerin saglanmasi 6gretmenin goérevleri arasindadir (Taymaz,
2007). Okul 6ncesi 6gretmenleri sinif iginde yer alan gerekli diizenlemeleri yaparak
cocuklarm ihtiyacina uygun ¢evre ortami sunmalidir. Cocuklarda bu cevre de c¢esitli
etkinlikler ve okul i¢i faaliyetlerde bulunurlar. Smif i¢indeki etkinliklerden biri de
kitap okuma saatlerini kapsayan Tiirk¢e ve dil etkinlikleridir. Segilen kaliteli ve
cocugun gelisim alanlarinin tiimiinii kapsayan kitaplar cocuga biiylik katki
saglamaktadir. Gelisim alanlarmin yani sira kitabin bigimsel ozellikleri, kitabin
Ogretim niteligine sunacagi potansiyeli belirlemek ve buna uygun secim yapmakta

son derece dnemlidir (Chiong ve DeLoache, 2012).

Ogretmenler kitap segiminde ¢ocuklar1 merkeze koyarak ilgi ve ihtiyaglar:

dogrultusunda se¢cim yapmaktadir. Okul dncesi donemdeki ¢ocuklar okuma yazma

58



bilmedikleri i¢in kitaplarin dnce kapak resimleri sonra da igindeki resimler onlarin
kitab1 se¢gmesinde dnemli rol oynamaktadir (Akbulut, 2021). Resimli ¢ocuk kitaplar1
cesitli etkinliklerde de 6gretim materyali olarak sunulmaktadir ve ¢ocuklarin aktif bir
O0grenme deneyimi geg¢irmelerini saglamaktadir. Resimli ¢ocuk kitaplarinda smif

icindeki 6gretim elamanlarindan biridir (Reading is Fundamental, 2010).

5.1. Oneriler

Bu karma yontem arastirmasinda, hizmet i¢i egitimler kapsaminda hikaye atolyesine
katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin tercih ettikleri resimli ¢ocuk kitaplar1 ve bu
kitaplar temelindeki pedagojik goriisleri betimlenmeye calisilmistir. Dort farkl veri
analizi yaklasimi kullanilarak gergeklestirilen nitel analizler sonrasi ulasilan
sonuclar, okul Oncesi dgretmenlerinin resimli ¢ocuk kitaplarina yonelik kompleks
kavramsallastirmalar yaptiklarini gostermistir. Karmasik dogaya sahip bu sonuglar,

mevcut literatiir sonuglari ile de tartisilmis ve ¢esitli oneriler getirilmistir:
Ogretmenlere Oneriler-

e Okul oncesi oOgretmenleri sinif icinde okuyacaklar1 kitaplar1 secerken
oncelikle programda yer alan kazanimlarin tiimiinii kapsayacak nitelikte
kitaplar segmelidir.

e Okul 6ncesi 6gretmenleri resimli ¢ocuk kitaplarin1 ¢cocugun gelisim alanlarini
kapsamasi, yas diizeyine uygunlugu, bi¢imsel 6zellikleri ve kitapta yer alan
gorselleri de gbz oniinde bulundurarak se¢imlerini gergeklestirmelidir.

e Kitap iceriginde sayfalarda anlatilan ve yer alan climleleri de dikkate alarak o
ay icerisinde kazandirmak istedigi kazanimi ve kavrami da karsilama
diizeyini dikkate almalidir.

e Resimli ¢ocuk kitaplar1 ¢ok yonlii olmalidir. Siniflarimizda uyguladigimiz
Ogretim faaliyetlerine dahil edilebilir nitelikte olmasi son derece dnemlidir.
Cocuklarla yapilacak biitiinlestirilmis etkinliklere dahil edilerek keyifli
etkinlikler de kullanilabilir. Ornegin; segilen bir kitap sanat, fen ve doga,
matematik etkinlikleri gibi ¢esitli etkinlik ve dgretim siireclerinde aktif rol

oynamalidir.
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Secilen resimli ¢ocuk kitab1 ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistiren, elestirel
diisiinme becerilerini gelistiren ve onlar1 hayal kurmaya yodnlendirecek
nitelikte olmalidir.

Cesitli 6gretim siireclerinde kitab1 okurken ¢ocuklarin da esnek bir sekilde bu
becerilerinin gelisimini saglayacak sekilde hayal kurmaya veya kitabin
devamini kendilerinin getirecegi, kitabi okumaya baslamadan Once kitabin
ismi ne olabilir gibi diisiinmeye tesvik eden etkinliklerin olmas1 da son derece
onemlidir.

Kitap okuma saatlerini keyifli hale getirebilmek ve gelisim alanlarminin
kazanimlarin1 kitaplarla vermek adina c¢esitli kitap okuma aktiviteleri
yapilabilir. Ornegin: bir mum, hikdyede yer alan karakterin bir minyatiirii
veya modeli, hikaye Oncesi sdylenecek keyifli bir sarki ve hikaye sonrasi
hikayenin kuklalarla anlatilarak drama ¢aligmalar1 yapilmasi gibi...

Resimli ¢ocuk kitaplariyla gegen etkinlik siireci sonunda hikaye ile ilgili
sorular sorulabilir.

Resimli ¢ocuk kitaplariin yer aldigi kitap okuma projeleri okul 6ncesi egitim
kurumlarinda uygulanabilir. Ornegin; “Her Giine 1 Kitap”, “Masal
Battaniyem” vb... Her giine bir kitap projesinde ¢ocuklarla her giin bir kitap
okunarak, okunan kitabin gorselleri biriktirilebilir ve yil sonunda ka¢ adet
kitap okuduk bu gorseller cocuklarla birlikte sayilabilir. Masal battaniyem
projesinde her ¢ocuk okunan kitabin ardindan kumas pargalarma hikayenin
resmini ¢izer ve sonunda tiim parcgalar birlestirilerek kitap okuma saatlerine
ait bir masal battaniyesi olusturulabilir.

Hikaye saatlerini keyifli hale getirecek ¢esitli ritiieller hazirlanabilir. Hikaye
cemberi buna bir drnek olabilir. Ornegin; bir cember belirlenir ve o ¢gemberin
ortasma hikaye ile ilgili bir materyal koyulur. O ¢ember etrafinda materyaller
rehberligin de kitap okunur.

Resimli ¢ocuk kitaplarmin yer aldigi hikaye atolyeleri diizenlenebilir. Okul
oncesiogretmenleri  rehberliginde  meslektaglarina da  deneyimlerini
aktaracaklari, etkinliklerini uygulayabilecekleri imkanlar sunulabilir.

Resimli ¢ocuk kitaplar1 okunduktan sonra hikdyede yer alan karakterlere ait

kuklalar veya materyallerle kitap olmadan bir masa tiyatrosu hazirlanabilir.
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Bu masa tiyatrosu alternatif yaklagimlardan olan Waldorf egitim felsefesinde
de yer almaktadir.

Ebeveynlere Oneriler:

Ebeveynler kitap seciminde iceriginin ¢ocuga kattiklar, konusu ve
gorsellerinin net, anlasilir ve ¢ocugunun yas grubuna uygun olup olmamasina
dikkat etmelidir.

Kitaplar1 incelerken cesitli arstirmalar yapabilir. Ornegin yazarm kim oldugu,
hangi kitaplar1 yazdigi, baski yili ve kitap hakkindaki cesitli uzmanlarinda

belirtmis olduklar1 goriisler.
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EK 1: Hikaye Atolyesi
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EK B: Kitap Isimleri

KITAP ADI YAZARI
1-Mercanin kirmizi saglari Jeong-TaekChae
2-Bir Renk Giilsah Yemen
3-Bir Ses Giilsah Yemen
4-Bir Cizgi Giilsah Yemen
5-Cesur Minik Rakun AudreyPenn
6-Babamin Battaniyesi Sara Sahinkanat
7-Annemin Cantasi Sara Sahinkanat

8-Mutlu Su aygir1

CarolLiddiment, Richard Edwards

9-Mis gibi Peter H. Reynolds
10-Gidiklanan Elma M.Tung Atalay
11-Miize Susan Verde
12-Eyvah Kalbim Kirild1 Elif Yemenici
13-Zeynep’in Kirmiz1 Cizmeleri FrancescaChessa
14- Bir fikirle ne yaparsin? Kobi Yamada
15-Bir problemle ne yaparsin? Kobi Yamada
16-Kar Masali Elif Yemenici
17-Benim babam bir dev Carl Norac

18- Fibi meslekler Timas Cocuk
19-Afacan Maymun nasil yemek yer? JaneClarke

20- Uykucu aslan nasil uyur? JaneClarke

21-Babam uyumak bilmiyor

CoralieSaudo

22- Opiiciik ne renktir?

RocioBonilla

23-Bir dakika

SominAhn

24-Dilek agaci

KyoMaclear, ChrisTurnham

25-Uc Kedi Bir Canavar

Sara Sahinkanat

26- Huysuz kaktiis M.TungAatalay
27-Yaramaz Penguenin Maceralar1 Susie Jenkin-Pearce
28-Kopekler Bale yapmaz AnnaKemp

29-Ay Ne Zaman Gelecek? Feridun Oral
30-Kirmizi Kanath Baykus Feridun Oral
31-Benekli Faremi Gordiiniiz mii? Feridun Oral

32-Bu Kis Kimse Usiimeyecek Feridun Oral
33-Farkli Ama Ayni Feridun Oral

34- Bay Tavsanin Bir Fikri Var Feridun Oral
35-Dr.Cmar Erdogan Ergin

36-Minik Balik

Julia Donaldson
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37-Senede Bir Giin Diikkani

Ozge Bahar Sunar

38-Arkadasim Korku FrancescaSanna
39-Soso’ nun Kompost Kitabi Sima Ozkan
40-Kirpi ve Sergi Ozge Bahar Sunar
41-Senin gibi Jan Fearnley
42-Krokodali LucyVolpin

43-Kendi Yatagimda Uyumayacagim

AlbertoPellai, Barbara Tamborini

44-Haksizlik Bu CaroleCrotizet
45-Gokyiizlinlin Rengi Peter H. Reynolds
46-Tepeden Tirnaga EricCarle

47-Su Yaramaz Tavsanlar CiaraFlood
48-Akilli Viriis Savasgisi EloiseMacgregor
49-Cocuk Olmaya Hakkim var AlainSerres

50-Cesur Firfir

Angela McAllister

51-Ayilar Kitap okumaz

EmmacChichesterClark

52-Bir daha

EmilyGravett

53-Iste ben

Stephanie Moss

54-Bahar bir degisim hikayesi

Fiona Woodcock

55-Minik salyangoz Pepe ile dev balina zeze

Julia Donaldson

56-Hep fazlasidir annem Ozge Bahar Sunar
57-Babam yanimdayken Soosh

58-Zor balik Biisra Tarcalir Erol
59-Mo6 la la - aligverise ¢ikan inek StephanieShaw
60- Bisiklet Ustasi AnnaKemp

61- Zirafalar ne sever

KristynaL itten

62-Yazi1 yazan inekler

DoreenCronin

63-Mirket Nineler- Uyuyamiyor Nihan Temiz
64-Ama Bu Baligin Parmaklar1 Var SueHendra
65-Arkadasim Vincent Van Gogh AnnaObiols
66-Karn1 Acikan Kedi Ezo Sunal
67- Safari Parkta Dev Pancar ¢ilgilhigi CathJones

68-Kirpi ve Balonlar

CoralieSaudo

69-Kabuguna Sigmayan Yenge¢

Ezo Sunal

70-Yogay1 Seviyorum

Ezgi Berk

71-Kiiciik Mese Palamudu

Melanie Joyce

72-Kiigiik Agac

LorenLong

73-Pig Adinda Bir Pug

AaronBlabey

74-Sabirsiz Tirtil

RossBurach
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75-Nino nerede?

Fiona Woodcock

76-Aksam olunca EllaBurfoot
77-Ofkeli 6riimcek riza Tiilin Kozikoglu
78-Tembel Balik Sefa Tiilin Kozikoglu

79-Suyu Sevmeyen Krokodil

GemmaMerino

80-Bu kitab1 yalama

Idan Ben Barak

81-Kisa Corapl Ziirafa

Giiliz Diilgeroglu Kiipcii

82- Mamut Yikama Rehberi

Michelle Robinson, Kate Hindley

83-Utangac¢ Ay1 Monti

DuncanBeedie

84-Minik ve Benek Nilay Dalyan
85-Yavru Timsah Cipiti CatherineRayner
86- Babannem Kime Benziyor? Feridun Oral
87-Sopa ile Tas BethFerry
88-Kirkayak M.Tung Atalay

89-Hipopandafare

JoolsBentley

90-Saril Bana

GabrieleAntonini

91-Sair Tavsan

Julia Donaldson

92-Uykusuz Koala

Kiibra Nur Ozkegeci

93-Siiper Patates ve Kacak Bezelye Krallig1

SueHendra

94-Tavsancan ile Faresu—Kiiciik Su Birikintisi

AxelScheffler

95- Tavsancan ile Faresu — Uyku Vakti

AxelScheffler

96-Ben Yapmadim

LucyBarnard

97-Altin Yildiz Yarismasi

Alice Hemming

98-Bir Dostluk Masali

Susannalsern

99-Diinyanin En Yiiksek Kitap Dag1

RocioBonilla

100-Dinozorlar Kendilerini Nasil Korur

JaneYolen
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EK 3: Ogretmen Gériisme Formu

2013 yili ve sonrasi kitaplar dikkate alindiginda;

1.
2.
3.

Tercih ettiginiz ¢ocuk kitaplar1 hangileridir?

Bu kitaplar1 tercih etme sebebiniz nedir?

Ogretim  etkinlik  siireglerinizde  resimli ¢ocuk  kitaplarin1  nasil
kullaniyorsunuz?

Tercih ettiginiz bu kitaplar1 cocuklar ile birlikte okudugunuzda onlardan nasil
doniitler aliyorsunuz?

5.Tercih ettiginiz kitaplarin sizin dersi yiiriitme siireclerine katkis1 nasil?

6.Bu kitaplarin cocugun hangi gelisim alanlarmma katkida bulunacagini

diistintiyorsunuz? Sebepleriyle agiklar misiniz?
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EK 4: Degerlendirme Rubrigi

BILISSEL GELISIM ALANI

Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

Algiladiklarmni hatirlar.

Nesneleri sayar.

Nesne veya varliklar1 gézlemler.

Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir.

Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore gruplar.

Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirr.

Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore siralar.

Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Nesneleri 6lger.

Geometrik sekilleri tanir.

Giinliik yagsamda kullanilan sembolleri tanir.

Nesnelerle oriintii olusturur.

Parca-biitiin iliskisini kavrar.

Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapar.

Neden-sonug iligkisi kurar.

Zamanla ilgili kavramlar1 agiklar.

Problem durumlarina ¢6ziim tiretir.

Nesne/sembollerle grafik hazirlar.

Atatlirk’ii tanir ve Tiirk toplumu i¢in 6nemini agiklar.

DIL GELiSIMI ALANI

Sesleri ayirt eder.

Sesini uygun kullanir.

S6z dizimi kurallarma gore ciimle kurar.

Konusurken dil bilgisi yapilarini kullanir.

Dili iletisim amactyla kullanir.

Sozciik dagarcigmi gelistirir.
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Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini kavrar.

Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.

Ses bilgisi farkindalig1 gosterir

Gorsel materyalleri okur.

Okuma farkindalig1 gdsterir

Yazi farkindalig1 gosterir.

SOSYAL VE DUYGUSAL GELISIM ALANI

Kendisine ait 6zellikleri tanitir.

Ailesiyle ilgili 6zellikleri tanitir.

Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Bir olay veya durumla ilgili olarak baskalarinin duygularimi agiklar.

Bir olay veya durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularmi uygun
yollarla gdstertir.

Kendisinin ve bagkalarinin haklarmi korur.

Bir is1 veya gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler.

Farkliliklara saygi gosterir.

Farkl kiiltiirel 6zellikleri agiklar.

Sorumluluklarmni yerine getirir.

Atatlirk ile ilgili etkinliklerde sorumluluk alir.

Degisik ortamlardaki kurallara uyar.

Estetik degerleri korur.

Sanat eserlerinin degerini fark eder.

Kendine giivenir.

Toplumsal yasamda bireylerin farkli rol ve gorevleri oldugunu
acgiklar.

Baskalariyla sorunlarini ¢ozer.

0Z BAKIM ALANI

Bedeniyle ilgili temizlik kurallarini uygular.

Giyinme ile ilgili isleri yapar.

Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar.

Yeterli ve dengeli beslenir.

Dinlenmenin 6nemini aciklar.

Glinliik yasam becerileri i¢in gerekli ara¢ ve geregleri kullanir.

Kendini tehlikelerden ve kazalardan korur.

Saghg ile ilgili onlemler alir.
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EK 5: Etik Kurul Onay Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 26/112/2019-7254

T.C.
ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Lisansiistii Egitim Enstitiisis Mudirligi
Sayp - BB083623-020
Kom :Etik Onay hk.
Saym Bitkret YILDIZ

_ Tez cabymamzda kullanmak tizere yapmay talep ettifiuz anketiiz [stanbul Aydin
Umniversitesi Etk Komusyonu'mun 17.12.2019 tanhh ve 201922 sayih karanyla uygm

bulimmustur.
Bilgilennize nica edenm.
o e-imzahdwr
Dr.Ogr Uyesi Hiseyin KAZAN
Miidiir Y ardmmeis
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi Soyadi

Egitim Bilgileri
2018- Yiiksek lisans

2012-2016 Lisans

Is Durumu
2017-2020
2020-

:BiikretBasaranoglu

:Istanbul Aydin Universitesi Temel Egitim Okul Oncesi

Egitimi

:Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Okul Oncesi

Ogretmenligi

:Okyanus Kolejleri-Okul Oncesi Ogretmeni
:Okyanus Koleji-Ziimre Bagkani
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