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YEMIN METNIi

Yiiksek Lisans tezi olarak sundugum “Cin Ve Tiirk Ilkokul Egitim Sistemlerinin
Karsilastirilmasi” adli ¢alismanin, tezin proje sathasindan sonuglanmasina kadarki
biitiin siireclerde bilimsel ahlak ve etik geleneklere aykir diisecek bir davranisimin
olmadigini, tezdeki biitiin bilgileri akademik ve etik kurallar i¢inde elde ettigimi, bu
tez calismasiyla elde edilen bitin bilgi ve yorumlara kaynak gosterdigimi ve
yararlandigim eserlerin bibliyografyada gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif
yaparak yararlanmis oldugumu belirtir ve onurumla beyan ederim. 11/03/2021

Alimu ABIDAN



ONSOZz

Egitim kiiciik yaslarda ailede baslayan, okul donemlerinde siirdiiriilen ve kisinin
yasam1 boyunca devam eden bir olgudur. Bu olgu kisilerin, devletlerin, iilkelerin
gelismelerini ve yol almalarimi saglayan bir yapidir. Calismada Cin Halk
Cumbhuriyeti ile Tiirkiye Cumhuriyeti ilkdgretim sistemlerinin karsilagtirilmasi
amagclanmustir.

Arastirma yedi boliimden meydana gelmistir. Birinci Boliim, ¢alismanin amaglarini,
onemini; Ikinci Boliim, kuramsal dayanaklari; Ugiincii Boliim, arastirmada izlenen
yontemi igermektedir. Dérdiincii Béliim, Cin Halk Cumhuriyeti Ilkdgretim
Sistemini; Besinci Boliim, Tiirkiye Cumhuriyeti Ilkogretim Sistemini kapsamaktadir.
Altinct Boliim, iki iilkenin ilkdgretim sistemlerinin karsilastirilmasina ve Yedinci
B6lUm de sonug ve onerilere ayrilmistir.

Calisma siiresince kaynak bulmakta ciddi zorluklar yasanmigtir. Miimkiin olan tiim
yazili ve gorsel kaynaklara ulagilmaya ¢alisilmistir.

Zorluklarin asilmasinda bize destek olan ve her asamada bizleri aydinlatan saymn
Prof. Dr. HIFZI DOGAN hocamiza tesekkiir ve siikranlarimi sunarim.
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CiN VE TURK ILKOGRETIM SiSTEMLERINE iLiSKiN
KARSILASTIRMALI BiR ANALIZ

OZET

Bu caligma, ilkogretim diizeyinde Cin ve Tirk ilkogretim sistemlerinin
karsilagtirilmasin1  igermektedir. Karsilastirmalarda; tarihsel siireg, oOrgiitlenme
(yonetim modeli), egitim programlari, dgretmen yetistirme alt sistemlerine yer
verilmistir. Ayrica c¢alismada iki iilkenin 2000-2019 yillarn arasindaki sayisal
gelismeler de ele alinmigtir. Calismada nitel ve nicel genel tarama modellerinden
karsilagtirmali tarama yontemi kullanilmistir. Karsilastirmali egitim aragtirmalarinda
genel olarak kullanilan yatay ve dikey yaklasimlar tercih edilmistir. Veri kaynaklar
olarak kitaplar, akademik makaleler ve arastirmalar incelenmistir. Bunun yaninda iki
tilke milli egitim bakanliklarinin elektronik sayfalar1 taranmistir. Ayrica giivenirligi
kabul edilen uluslar aras1 orgiitlerin (UNESCO, OECD, Diinya Bankasi)
kaynaklardan faydalanmistir. Caligmada verilerin toplanmasinda nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Cin ve Tirkiye uzun bir tarihi
gecmise sahip olmalarina ragmen, bu iki iilkenin egitim sistemlerini karsilastiran ¢ok
sinirl1  sayida arastirma bulunmaktadir. Bu c¢alismanin, var olan boslugun
doldurulmasinda katki yapacagi ve ekonomi, turizm, kiiltiir, egitim gibi alanlarinda
calisan birey ve gruplarin ihtiyaglarini kismen de olsa karsilayacagi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Karsilastirmali Egitim, Cin, Tiirkiye, [lkégretim.



A COMPARATIVE ANALYSIS OF CHINESE AND TURKISH PRIMARY
EDUCATION SYSTEMS

ABSTRACT

This study includes the comparison of Chinese and Turkish primary education
systems at primary education level. In comparisons; historical process, organization
(management model), education programs, teacher training sub-systems are included.
In addition, the numerical developments of the two countries between 2000 and 2019
were also discussed in the study. Comparative screening method, one of the
qualitative and quantitative general screening models, was used in the study.
Horizontal and vertical approaches, which are commonly used in comparative
education research, have been preferred. Books, academic articles and researches
were examined as data sources. In addition, the electronic pages of the national
education ministries of the two countries were scanned. In addition, it benefited from
the resources of international organizations (UNESCO, OECD, World Bank) whose
reliability is accepted. Document analysis, one of the qualitative research methods,
was used to collect data in the study. Despite the history of China and Turkey have a
long history, there are a limited number of studies comparing the education systems
of these two countries. It is expected that this study will contribute to filling the
existing gap and partially meet the needs of individuals and groups working in fields
such as economy, tourism, culture and education.

Keywords: Comparative Education, China, Turkey, Elementary School.
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GIRIS
1.1 Birey ve Toplum Yasaminda Egitimin Onemi

Tarihsel olarak bakildiginda bir ulus i¢in en biiylik zenginlik, ne yer alti, ne de
yeryiizii zenginligidir. Maddi ve manevi yonleriyle iyi yetismis insan kaynagi, o
toplum igin en biiyiik zenginliktir. Ulkelerin beklentileri dogrultusunda gerekli
insan kaynaginin yetistirilmesinde egitimin olaganiistii bir rolii bulunmaktadir.
Egitim, bir insanin duygusal, bedensel, zihinsel olarak sahip oldugu
yeteneklerin, belirlenen ama¢ dogrusunda gelistirilmesi olarak tanimlanabilir.
Bilgi kazanmak, davraniglarin1 gelistirmek yolunda atilan adimlarin hepsi

egitimin kapsaminda yer alir.

Yasadigimiz diinyada toplumlarin varliklarini siirdiirebilmeleri, kalkinmalar1 ve
yasam kosullarini gelistirmeleri egitimli insanla gerceklesebilir. Bu bakimdan
egitim, toplumlar i¢in bir 6liim kalim davasindan kurtulusa agilan tek yoldur
(Ozoglu, 2010). Toplumlarin ekonomik kalkinmay1 ve refahi yakalayabilmeleri,
kiiltiirel varliklarin1 ~ siirdiirebilmeleri, kendini yenileyen, bilgili, kendi
degerlerini 6ziimseyen ve farkl kiiltiirlere saygi duyan insanlar yetistirmeleri ile

mumkidnddar.

OECD tarafindan yayinlanan ve Andreas Schleicher tarafinda kaleme alinan
Diinya Okulu adli eserde yirmi birinci yiizyil i¢in egitimin 6nemi su ifadelerle
vurgulanmaktadir: “’Dogru egitim olmadan insanlar toplumun kiyisinda
surunecek, tilkeler teknolojik gelismelerden faydalanmayacak ve bu gelismeler
sosyal ilerlemeye donlismeyecek. Eger egitim eksikligi insanlarin topluma tam
anlamiyla katilmasini1 engelliyorsa adil ve kapsayici politikalar gelistiremez ve

tiim vatandaslar1 kazanamay1z’’.

Kalkinmay1 saglayacak insan kaynaginin kalitesi, lilkedeki egitimin kalitesi ile
yakindan ilgilidir. Bireyleri ve toplumlar1 dengeli ve uygun bir sekilde
yonlendirme ve gelistirmede en etkili sistemlerin basinda egitim gelmektedir

(Saylan, 2014, s,9). Egitim, bireylerin ve iilkelerin her daim devam eden yasam



miicadelelerinin bir parcasidir. Siirekli devam ettirilmesi gereken bir olgudur.
Egitim, kii¢lik yaslarda ailede baslar ve hayat boyu devam eder. Aile de temel
baz1 davranislar1 ve nitelikleri kazandiktan ve belirli bir yasa ulastiktan sonra
cocuk, formal egitimin baslangici olan ilkokula baslamaktadir. Bu yoOniiyle

ilkokul bir ¢ocuk i¢in hayati 6nem tasimaktadir.

Cocuklarin 6rnek davraniglar sergileyebilmeleri, 6zgiivenlerini toplayabilmeleri
ve iyi bir vatandas olabilme niteliklerini kazanmalar1 ilkdgretimde yapilan
egitimle yakindan ilgilidir. Ogrenciler ayn1 ortamda yasayip, birbirlerinin
haklarina saygi duymayi, olumlu sosyal davraniglar gelistirmeyi, kendi

yeteneklerini kesfetmeleri ilkokul siralarinda baslar.

Bir iilkede egitim politikalarinin sekillenmesi, ulagilacak hedeflerin saptanmasi,
sisteminin Orgiitsel yapisi, egitim programlarinin igeriklerinin belirlenmesi,
izlenecek O6gretim siireglerinin seg¢ilmesi, hazirlanacak 6gretim materyallerinin
nitelikleri, o Ulkede izlenen siyasal, kultirel, sosyal, ekonomik sistemle
yakindan ilgilidir (www.nurdangolbek.blogspot.com). Bu bakimdan Cin ve
Tirkiye’de uygulanan ilkégretim sistemlerinin ayrintilarina girmeden once,
uzun bir tarihi ge¢mise sahip bu devletlerin baslica tarihsel gelisim agamalarinin

hatirlanmasinda yarar goriilmistiir.

1.2 Konu Alaninin Belirlenmesi

Bugiine kadar Cin ve Tiirkiye egitim sistemleri iizerine ¢ok fazla c¢aligsmanin
yapildig1 sdylenemez. Bunda dil ve rejim farkliliginin, devletler diizeyinde
karsilikli giiven eksikliginin, ulasim imkanlarindaki sinirliligin 6nemli etken

oldugu diistiniilmektedir.

Tiirkiye’de yapilan karsilagtirmali egitim arastirmalarinda ilk yapilanlardan biri
Tirkoglu’nun yaptig1 c¢alismadir. Bir karsilastirmali egitim arastirmasi
orneginde Tiirkoglu, Romanya, Isve¢ ve Fransa iilkelerinin karsilastirmali
egitim ile belirli d6gelere gore incelemistir. Karsilastirmali egitim aragtirmasi
sorun, karsilagtirmali inceleme, sonug¢ ve Onerilerden olugsmaktadir (Yiiksel,
2003). Sonug; arastirmanin yapilmasina neden ihtiyag duyuldugunu agiklayan
béliimdiir. Ug iilkenin de egitimi ve ydntemleri farklidir. Isvec pilot bir iilke

olmasia karsin Romanya’nin uygulanilan egitim sistemi Tiirkiye agisindan


http://www.nurdangolbek.blogspot.com)/

arastirilacaktir. Yontem arastirmanin amaci, sinirliliklar, bilgi toplayan araglar
ve verileri kapsamaktadir. Tiirkoglu yaptigi arastirmada dikey ve yatay
yaklasimi kullanmistir. Romanya, Isve¢ ve Fransa iilkelerinin tarihsel

verilerinden yararlanmistir.

Cin ve Tiirkiye egitim sistemlerini arastiran sayica fazla arastirma, makale ve
tez calismas1 bulunamamistir. Iki iilke egitim sistemlerini karsilastiran sinirl
sayidaki calismalar incelenmeye calisilmistir. Incelenen arastirmalarin biiyiik
cogunlugunun {lkelerin tiim egitim kademelerini kapsayan genel nitelikteki

arastirmalardir oldugu sdylenebilir.

Tanrisevdi ve Kiral tarafindan yazilan Cin ve Tiirk Egitim Sistemlerinin
Karsilastirilmas1 konulu makalede egitim sistemlerinin tiim asamalar1 inceleme
kapsamina alinmistir. Calismada genel tarama modellerinden karsilastirmali
tarama yontemi kullanilmistir. Konuyla ilgili alan yazim taranmis, ilgili
kitaplar, makaleler ve akademik calismalar incelenmistir. Ulusal ve ulusal arasi
kaynaklar UNESCO, OECD ve UNICEF kapsam icine alinmistir. Arastirmada
okul Oncesinden yiiksek 6gretime kadar sistem i¢inde 0grenci akisina yonelik

nicel veriler karsilastirilmaktadir.

Bu tez calismasinda Cin ve Tiirkiye’nin yaninda, diger iilkelerin de bulundugu
arastirmalar da inceleme kapsamina alinmistir. Bu calismalardan biri, Cirit
(2016) tarafindan Adnan Menderes Universitesi, Egitim Bilimleri Dergisi’nde
yayimlanan makaledir. Arastirmada Tiirkiye, Cin, Japonya ve Hollanda
tilkelerinin 6gretmen yetistirme ve segcme yontemleri incelenmistir. Amag, PISA
siralamasinda ilk siralarda yer alan iilkeler ile Tiirkiye’nin 6§retmen segme ve
yetistirme sistemlerini karsilastirmaktir. Arastirmada Kullanilan veriler nitel

arastirma yontemlerinden kaynak tarama yoluyla elde edilmistir.

Karsilagtirmali egitim kapsaminda O0gretmen yetistirme konusunda diger bir
calisma da Inonii Universitesinde Baris Yaman tarafindan doktora tezi olarak
yapilmistir. Calismada Tiirkiye, Almanya, Fransa, Cin ve Japonya’da Ogretmen
Yetistirme (2000-2017) sistemleri c¢alisilmistir. Yaman’in bu ¢alismada
karsilagtirmali egitim yontemini ayrintili bir sekilde kullandigi goriilmektedir.

Son on yilda 6gretmen egitiminde yapilan caligmalarin kapsamli olarak ele



alindig1 gdzlenmektedir. Inceleme sonucglari, Tiirkiye disindaki diger dort

ulkenin 6gretmen yetistirmede daha ileri diizeyde oldugunu gostermektedir.

Dicle tiniversitesi Egitim Fakiiltesi Dergisinde Bilgen Kiral (2009) tarafindan
Japonya ve Tiirkiye’nin Ilkogretim sistemlerinin karsilastirilmasi ele alinmistir .
Caligmanin amaci, iki iilke arasinda benzer ve farkliliklari ortaya koymaktir.
Arastirmada  karsilastirmali  egitim  ydntemi kullanilmistir. Incelemede,
Japonya’nin, 1iyi ve iretken bireyler yetistirmenin saglam bir ilkokul
kademesine bagli oldugunu diisiinerek, siki ve rekabete dayali ilkogretim
seviyesini dokuz yila ¢ikardiklar1 vurgulanmaktadir. Tirkiye’de ise ilkokul
egitimi dort yil verildikten sonra ortaokul baglamaktadir. Béylece hizli ve kokli
olmayan bir nesil yetistirmis olmaktadir. Bu da Tiirkiye’de ilkdgretimin saglam

bir temele oturmadan geg¢ildigini gostermektedir.

Dicle tiniversitesi Egitim Fakiiltesi Dergisinde Bilgen Kiral tarafindan Japonya
ve Tiirkiye’nin Ilkdgretim sistemlerini karsilastirilmasi konusu incelenmistir
(Kiral ve Kiral, 2009). Calismanin amaci benzer ve farkliliklar1 ortaya
koymaktir. Karsilastirmali egitim yontemi kullanilan c¢alismada sonug¢ olarak
Japonya iyi fertler yetistirmenin ilkokul asamasini iyi vermek oldugunu
diistinerek siki ve rekabete dayali ilkogretim seviyesini dokuz yila ¢ikarmistir.

Turkiye’de ise ilkokul egitimi dort yi1l verildikten sonra ortaokul baslamaktadir.

Bu calismada Cin ve Tiirkiye ilkogretim sistemlerinin karsilagtirilmasit konu
alani olarak secilmistir. Son yillarda Cin ile Tiirkiye arasindaki iliskilerde, basta
ekonomi ve turizm olmak (zere, bir hareketlendigi gozlenmektedir. Ikili
iligkilerdeki gelismelerin  kiiltiirel ve egitim alanlarina da yansimasi
beklenmektedir. Tez ¢alismasi olarak bu konunun secilmesinde ikili iliskilerde
mevcut potansiyelin 6nemli bir rol oynadigi s6ylenebilir. Ayrica bu iki dinamik
iilke arasinda, Ozellikle egitim sistemlerinin yeteri kadar c¢alisilmamasinin
meydana getirdigi boslugu doldurmakta tez calismasinin bu alana
yonlendirilmesinde etken olmustur. Calismada ilkégretimin, egitim sisteminin
butinl icindeki 6nemi dikkate alinarak, bu kademenin incelenmesine Kkarar

verilmistir.



1.3 Amag

Bu c¢aligma, ilkogretim diizeyinde Cin ve Tirk ilkdgretim sistemlerinin
karsilagtirilmasini icermektedir. Karsilastirmalarda; tarihsel siire¢, orgiitlenme
(yonetim modeli), egitim programlari, 6gretmen yetistirme alt basliklarina yer
verilmigtir. Ayrica calisma iki iilkenin 2000-2019 yillar1 arasindaki sayisal
gelismeleri  incelenmektedir.  Arastirmada  asagidaki  sorulara  cevap

aranmaktadir.

Iki iilkenin tarihsel gelisim siirecleri egitim sistemlerini nasil etkilemistir?

Iki {ilke nasil bir érgiitlenme modeli ile egitim sorunlaria ¢dziim aramaktadir?
ilkogretim programlarinda benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

Ogretmen yetistirme ve egitici personel istihdaminda benzerlikler ve farkliliklar

nelerdir?

1.4 Simirhliklar

Bu calisma; ilkogretim seviyesinde, tarihsel gelisim, idari yapilanma, egitim
programlari, 6gretmen yetistirme ve 2000-2020 yillar1 arasinda ilkogretimde

sayisal gelismelerle sinirlidir.

1.5 Onemi

[letisim olanaklarinin arttigi cagimizda karsilastirmali egitim arastirmalarinin
sonuglar1 birgok bireyi ve grubu yakindan ilgilendirmektedir. Bu gruplar
arasinda egitim politikalarin1 belirleyenler, uluslararas1 orgiitler, veliler,
akademisyenler, Ogretmenler, Ogrenciler ve g¢esitli sivil toplum gruplarin
bulunmaktadir. Birgok veli, ¢ocuklarinin farkli iilkelerde egitim gormelerini
istemektedir. Bunun ic¢in karsilastirmali egitim ¢alismalarini  yakindan

izlemektedir.

Cin ve Tiirkiye uzun bir tarihi gegmise sahiptir. Iki iilke arasindaki diplomatik
iligkiler uzun zaman karsilikli olarak gonderilen heyetler ve gezginler aracilig:
ile siirdiiriilmiistiir. Cin ve Tiirkiye’nin karsilikli olarak birbirini resmi olarak
tanimalar1 son zamanlarda gerceklesmistir. Bu nedenle iki tlkenin egitim

sistemlerini karsilastiran c¢ok sinirli sayida arastirma bulunmaktadir. Bu



caligmanin, var olan boslugun doldurulmasinda katki yapacagi umut

edilmektedir.

Son yillarda yapilan girisimler iki iilke arasinda gelecege yonelik olarak
ekonomi, turizm, kiltliir ve egitim alanlarinda biiyiik potansiyelin varligimi
gostermektedir. Bu arastirmanin, belirlenen alanlarda c¢alisan birey ve gruplarin

ihtiyaglarin1 kismen de olsa karsilayacagi beklenmektedir.

1.6 Sozciiklerin tanimlanmasi

Ilkokul: Formal egitimin ilk asamasidir. Ogretim siiresi Cin’de alt1, Tiirkiye’de

dort yildir.

Ikégretim: Ilkokul ve ortaokulun birlesmesi ile meydana gelen ogretim
diizeyidir. Cin’de ilkdgretim siiresi 6+3 toplamda dokuz, Tiirkiye’de ise 4+4

toplamda sekiz yildir.

Egitim Programi: Resmi otoriteler tarafindan onaylanip, okutulacak derslerti,
derslerin igeriklerini, varilmak istenen hedefleri, izlenecek ogretim ve
degerlendirme stireglerini iceren ve O0gretim kurumlar1 tarafindan uygulamaya
aktarilan belgedir. Egitim programi Cin’de eyalet otoriteleri, Tiirkiye’de Milli

Egitim Bakanlig: tarafindan onaylanarak yiiriirliige girmektedir.



2. KURAMSAL TEMELLER

Bu bolimde, Cin Halk Cumhuriyeti ile Turkiye Cumhuriyeti devletlerin tarihsel
gelisim akis1 kapsaminda yer alan ve tez c¢alismasina dayanak olusturan temel
kavramlar, olgular, ilkeler ele alinmistir. Bu bilgiler, ilkdgretim diizeyinde
egitim amaclarinin belirlenmesinde, programlarinin gelistirilmesinde, 6gretim
sratejilerinin se¢ilmesinde ve degerlendirme siireclerinde, her iki iilkede de
siirdiiriilen ¢alismalara kilavuzluk etmistir. Bolimde ele alinan diger bir ana
konu da uluslararast karsilastirmali egitim c¢alismalarinda yaygin olarak
kullanilan ve genel anlamda kubul edilen goren bilgi toplama yontemleri ile
iligkilidir. Agiklanan karsilastirmali egitim gorilislerinden tez calismasinda

kullanilan bilgi toplama yontemlerinin belirlenmesinde yararlanilmaistir.

2.1 Cin ve Tiirkiye Devletlerinde Tarihsel Gelisim Siiregleri

Bir iilkede egitim politikalarinin sekillenmesi, ulasilacak hedeflerin saptanmasi,
sisteminin orgutsel yapisi, egitim programlarinin igeriklerinin belirlenmesi,
izlenecek O0gretim silireglerinin seg¢ilmesi, hazirlanacak 6gretim materyallerinin
nitelikleri, o Ulkede izlenen siyasal, kultirel, sosyal, ekonomik sistemle
yakindan ilgilidir (www.nurdangolbek.blogspot.com). Bu bakimdan Cin ve
Tiirkiye’de uygulanan ilkdgretim sistemlerinin ayrintilarina girmeden Once,
uzun bir tarihi ge¢mise sahip bu iki {ilkenin  baslica tarihsel gelisim

asamalarinin hatirlanmasinda yarar goriilmiistiir.

2.2 Cin Halk Cumhuriyeti

Cin Halk Cumhuriyeti bes bin yillik bir ge¢mise sahiptir. Bir imparator
etrafinda en biiyiik birlesme M.0.221 yilinda Gin Hanedan1 Déneminde
ger¢eklesmistir. Tarih boyunca hanedanlar arasinda pek ¢ok catismanin

yasandigi, Cin’de hanedanlik donemi 1911°de sona ermistir ( Lv, 2013).


http://www.nurdangolbek.blogspot.com)/

1911 yilinda SunZhong Shan, burjuva demokratik devrimin (XinHai Devrimi)
yonetti ve basarili oldu. Bu gelisimin sonunda Cin tarihinde, Qing
Hanedanligi'n1 sonlandirilmis oldu. Bu devrimle, Cin'de iki bin yildan fazla
siiren monarsi bitirilerek burjuva demokratik cumhuriyetinin yolu agildi. Bu
girigim, lilkede meydana gelen ilk antiemperyalist ve feodal burjuva demokratik
devrimidir. Hanedanlik déneminin sona ermesinde o donemde meydana gelen

savas ve ayaklanmalarin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Hanedanliktan sonra

1912’de Cin Cumhuriyeti kuruldu.

1911-1949 yillarnt arasinda iilkede bir¢ok siyasi gii¢ arasinda cesitli catismalar
yasanmistir (Altin, 2018). “Dort Mayis Ogrenci Vatanseverlik Hareketi”, Mayis
1919'da baslad1 ve Haziran ayinin baslarinda is¢i sinifinin da katilimi ile iilke
capinda bir kitlesel vatanseverlik ve milliyetgilik hareketine doniisti. Bu
girisim, yeni kiiltiir hareketinin parcasit olarak, hem geleneksel Konfii¢yiis
inancina, hem de emperyalizme ve feodalizme kars1 bir vatanseverlik hareketi

olarak ortaya ¢ikti.

Dort Mayis Harekele ile Cin proletaryast siyasi sahneyi ele almaya
baslad1.1921'de Mao Zedong, Dong Biwu, Chen Tanqiu, He Shuheng, Wang
Zhumei, Deng Enming, Li Da ve diger Komiinist gruplar Sangay'da ilk ulusal

kongreyi diizenlediler. Bu girisimin sonunda Cin Komiinist Partisi kuruldu.

“Dort Mayis Hareketi” sonunda komiinistler ve milliyetgiler arasinda ayrigmalar
basladi. Komiinistler geleneklere karsi ¢ikarken, milliyetgiler geleneklerin
korunmasinin gerekliligini savundular. 1927°de iki grup arasinda i¢ savas
basladi. Bu c¢atisma. Japonlarin Cin’e karsit actiklar1 savas siiresi harig.
araliklarla 1949°a kadar devam etti. Mao Ztung en sonunda 1949'da Jiang Jieshi
baskanligindaki Kuomintang hukimetini devirerek yeni demokratik devrimin
zaferini kazandi (https://zhidao.baidu.com/question/106599101.html).
Catismalar 1949 yilinda Mao Zedong’un Cin Halk Cumhuriyeti’ni kurmasi ile
sona erdi. Cin Halk Cumhuriyeti 1949 yilindan giinimize kadar Cin Komdunist

Partisi tarafindan yonetilmektedir.

1949-1966 yillar1 arasinda Komiinizm, Konfiigyiis’ciiliik anlayisinin ileri
fikirlerinden yararlandi ve ona saygi duydu. Konfiigyiis’ciiliikteki aileye,
imparatora saygi kavramindan yararlanarak, kendi demokratik anlayisini

mesrulastirdi.



Cin’de halkin biiylik ¢ogunlugunun kdylerde yasadigini dikkate alan Mao,
sosyalist devrimin ancak koyliilerle gerceklestirilebilecegine inandi. Bu amacla
koyllleri orgutleyerek iktidara geldi ve sosyalizmi kurdu. Mao’nun amaci

sosyalist devrimi tiim toplum katmanlarina yayginlastirmakti.

Bu diisiincesini gergeklestirmek, Cin Komiinist Partisi Lideri Mao Zedung 1966
yilinda Cin’de Kiiltiir Devrimini baslatti. Amag, “Cin toplumundan kapitalist
unsurlari ayiklayarak {ilkede sosyalizmi pekistirmekti” (Cin kiiltiir devrimi, eksi
sozciik). Varilmak istenen hedef Cin’in siyasi, ekonomik ve toplumsal yapisini
degistirmekti. Devrim gerg¢eklestirilirken siddete bagvurulmasi da olagan olarak
goruldd. Devrim sonunda toplumsal normlar, gelenekler yok edildi. Devletin
tim kademelerinde Onceden yerlesik tiim siyasi kurumlar kdkten degisime

ugradi. Koktenci hareketler terk edildi.

Devrimde Konfii¢yiis, diisman ilan edildi. Mao’nun 0Ogretileri, Konfiigyiis
anlayisinin ve aliskanliklarinin yerini aldi. Eski kiiltiir, eski tore, eski diislince

ortadan kaldirildi.

Mao’nun 6liimiinden sonra iktidara gelen liderler, Mao’nun geleneklere karsi
ylriittiigiic. miicadele yumusatildi, Konfiigylis’iin itibarin1 iade edildi ve
ekonomik reformlara oncelik verildi. Temel amag, “Sosyalist Piyasa
Ekonomisini” kurmak olarak ifade edildi. Bu amagla reformlar; tarim, endiistri.

Milli savunma, bilim ve teknoloji alanlarina yonlendirildi.

Kuskusuz, lilkede meydana gelen bu devrim hareketleri egitim kurumlarini da
etkiledi. Yeni anlayisa gore diizenlenen egitim kurumlar1 1980°li ve 1990’h

yillarda toparlanabildiler (Schleicher, 2018).

Bugiin Cin, yaklasik 1.3 milyar niifusu ile diinyanin en kalabalik iilkesidir.
Diinya niifusunun yaklasik beste birini Cinliler meydana getirmektedir. Niifusun
yaklasik ylizde otuz dokuzu kentlerde (bes yliz milyon), geri kalan yiizde altmis

biri (sekiz yiliz milyon) kirsal alanda yasamaktadir (Tanriverdi ve Kiral).

Cin Halk Cumhuriyeti’nde elli alt1 farkli etnik grup bulunmaktadir. “Han” etnik
grubu niifusun yaklasik yilizde doksan ikisini (bir buguk milyar) meydana
getirmektedir. Geri kalan yaklagik iki yiiz milyon niifusu elli bes etnik

olusturmaktadir (a.g.e).



Hou-Tibet dil ailesine bagli Cincenin en yaygin olant Hou-Mancu Cincesidir.
Bunun disinda kalan elli bes etnik grubun kendi dilleri, hatta bazilarinin yazi

dili bulunmaktadir (http://www.turkcindostlukvakfi.org.tr/sayfa.php?id=31).

Cin’de bu dil ¢esitliliginin yaninda, Cin alfabesinde bulunan sembol ¢coklugu da
(kirk bin) durumu daha karmasik hale getirmektedir. {lkdgretim okullarinda bin

sembolii 6gretmek temel hedeftir (a.g.e).

Cin’in gerek kapsadigi alan ve gerekse kalabalik niifusu egitim sistemine de
yansimistir. Cin Halk Cumbhuriyeti’nde 2019 verilerine gore, 850.000 okul, on
alti milyon yedi yiiz otuz sekiz bin 6gretmen ve iki yiiz elli milyon 6grenci

bulunmaktadir (a.g.e).

2.3 Turkiye Cumhuriyeti

Tarihsel olarak bakildiginda Tiirkler ve Cinliler birbirine komsu olan
topluluklar olarak uzun silire Asya’da yasamini siirdiirdiiler. Cinliler kendi
vatanlarinda yerlesik bir diizene gecerken, Tiirkler hareketli, akinci, gezgin,
gocebe bir yasama yoneldiler. Tiirklerin batiya dogru gocii yiizyillarca siirdii.
Farkli go¢ yollarini izleyerek bircok devlet kurdular. Bu devletler arasinda
Hunlar, Goktiirkler, Uygurlar, Karahanlilar, Selguklular, Osmanlilar ve Turkiye
Cumbhuriyeti devleti, birbiri ile iligkili ve birbirinin devami olan devletler olarak

disiiniilebilir (Aksin, 2007).

Hunlar, Goktiirkler ve Uygurlar Islamiyet’ten dnce kurulan devletlerdir. Biiyiik
Hun Devleti M.S. 50 yillarinda pargalandi ve Hunlarin bir kismi Ural
daglarindan Avrupa’ya gegerek Avrupa Hun Devletini kurdular. Hunlar siirii
besleyen atli gocebe kabilelerinden olusmustu. Cocuklarin asker olarak
yetistirilmesi 6nemliydi. Cocuklarin egitimi kabile icinde yapilirdi. Hunlarda
bazi el sanatlarinin gelistigi de bilinmektedir (www.tr.m. wikipedia.org\ wiki

\Turk_tarihi).

Gok Turkler M.S. 552-745 wyillar1 arasinda bagimsiz devlet kurdular. Gok
Tiirklerin yasami da Hunlardan g¢ok farkli degildi. Gok Tiirklerin otuz sekiz
harfli bir alfabe ile bir dile sahip olmalar1 ve yazili eserler birakmis olmalari

dikkat cekicidir. Orhon Anitlar1 Tiirkgenin bilinen en eski anitlaridir. Gok
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Tirklerin metal ve topraktan yapilmis kaplar ilizerine yazi yazma becerisine

sahip oldugu goriilmektedir (Akyliz, 2015).

Uygur Tirk Devleti 745-840 yillar1 arasinda bagimsizligini korudu. Uygurlarin
on dort harfli bir alfabeleri vardi ve bu alfabe ile ¢cok ¢esitli kitaplar yazdilar.
Uygurlarin bilgi ve kiiltiir seviyeleri yliksekti. Bu niteliklerinden dolay1 Tiirk ve
yabanci devlet saraylarinda katiplik, danigmanlik, memurluk, tercimanlik gibi

cesitli goérevlerde yaptilar.

Karahanlilar 840-1212 yillar1 arasinda hakimiyetlerini stirdiirdiiler, yerlesik
diizene gectiler ve 930 yillarinda Miisliimanliga yo6neldiler. Karahanlilar
Islamiyet’in yayilmasinda ve giiclenmesinde 6nemli rol oynadilar. O tarihten
glinlimiize kadar dine iliskin konular egitim programlarinin bir parcasi haline
geldi. Selguklu ve Osmanli donemlerinde de egitim kurumu olarak islevini
siirdiiren medreseler Karahanlilar doneminde faaliyete gectiler. Karahanlilar
déneminde bilimsel calismalara da ¢cok onem verildi. Farabi, Ibni Sina, Biruni
gibi bircok bilim insan1 bu dénemde insanligin sahip oldugu bilgileri
gelistirerek yeni kusaklara aktarilmasini sagladilar. Bu kisilerin bizlere ulasan
eserleri, egitimin her zaman cagin gereklerine gore siirdiiriilmesi gerekli bir

olgu oldugunu gostermektedir (a.g.e).

Blyik Selcuklu Devleti 1037-1137 tarihleri arasinda bagimsizligini siirdirdii.
1071 yilinda Anadolu’ya girdiler ve daha sonraki yillarda Anadolu’da bagimsiz
beylikler halinde etkinliklerini siirdiirdiiler. Selguklular egitime ¢ok Onem
verdiler. Medrese egitiminin iilkenin c¢esitli yerlerine yayilmasini sagladilar.
Zanaatkarlarin yetismesine imkan saglayan Ahilik teskilatin1  kurdular.
Selguklular tarafindan kurulan Ahilik 6rgiitii glintimiizde ¢iraklik sistemi olarak
etkinligini siirdiirmektedir. Selguklular ayni1 zamanda sehzadelerin yetismesini

saglamak i¢in Atabeylik sistemini de gelistirmislerdir (Ongiil, 2015).

Osmanli Devleti 1299’da kuruldu ve 1918’de pargalandi. Osmanli’lar Asya,
Afrika, Avrupa kitalarinin belirli kisimlarimi kontrol altina alan biliylik bir
imparatorluk kurdular. Osmanlinin egitim kurumlar1 genellikle Selguklular
zamaninda kurulan egitim kurumlarinin devami niteliginde olmustur. Avrupa’da
Sanayi Devrimi’nden sonra baslayan yenilikleri izlemek amaciyla Osmanl
Devleti, 1776’dan baslayarak Avrupa iliskilerini giiclendirmeye baslamistir. Bu

girisimler, 11k Yenilesme Hareketleri, Tanzimat, Birinci Mesrutiyet, Mutlakiyet,
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Ikinci Mesrutiyet girisimleri ile  siirdiiriilmiistir. 1918’de  Osmanli
Imparatorlugun pargalanmasi ile 1923 Tiirkiye Cumhuriyeti Kurulmustur

(Giindiiz,2016).

Cumhuriyet kurulunca batililasma c¢abalarinin kapsami genisletildi. Atatiirk
Devrimi olarak kayitlara gegcen bu ¢abalar, yeni alfabenin kabult, hukuk
alaninda yeni sistemin uygulanmasi, egitim sisteminin yeniden diizenlenmesi,
sosyal hayatin modernlesmesi gibi tiim toplum yasamini igerecek sekilde

kapsamli olarak yayginlastirilmistir.

Tiirkiye’de bu modernlesme hareketleri, toplumun iiste kademesinde basladi ve

yasalar1 da arkasina alarak toplumun alt kademelerine dogru yayginlastirildi.

Bugiin Tiirkiye Cumhuriyeti merkezi bir idari yap1 ile yonetilmektedir. Ulke
seksen bir il ve her ile bagh yeter sayida ilgeden olusmustur. Milli Egitim
Bakanligi, iilke egitim sisteminin planlanmasindan, yonetilmesinden ve

degerlendirilmesinden sorumludur.

2.4 Cin ve Tiirkiye Iliskileri

Asya kitasinin biri batisinda digeri dogusunda yer alan iki imparatorluk arasinda
el¢ilik heyetleri ile iliskilerin siirdiiriildiigii goriilmektedir. Ming Hanedani
(1368-1644) ile diplomatik iliskilerin devam ettigini gdsteren en biiyiikk kanit
Topkapt Miizesi’nde bulunan Cin Porselenleridir.  Cin’den gelen elgilerin
Osmanli topraklarin1 ziyaret ettikleri anlasilmaktadir. Ayni dénemde Cin’e
giden Osmanli elgilerinin bulundugu bilinmektedir (Ungér, 2012). Cin
kayitlarina gore 1522-1620 yillar1 arasinda Osmanli Devleti’nden on dokuz
heyet Cin’e gitmistir. Yapilan bu kesifler ve seyahatler sayesinde pusula, kagit
vb. materyaller Osmanlilara ge¢ip, egitim ve ogretim alaninin gelismesine katki

saglamistir.

Yirmi dokuz ekim 1923’de Tirkiye Cumhuriyeti’nin resmen ilan edilmesiyle
birlikte Tiirkiye, “Yurtta Barig, Diinyada Baris” ilkesini ortaya koymus ve bu
ilke dogrultuda dost¢a iliskiler kurma girisimlerini diinya ile paylagmistir
(Huang, 2016). Bu girisimler arasinda Tiirkiye’nin Cin ile dostca iligkiler kurma
talebi de yer almaktadir. Cin ve Tirkiye’nin Asya’nin iki biiyiikk devleti

oldugunu sdyleyen Wang Ru tang (1974), iki iilke arasinda en kisa zamanda bir
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ticaret antlagsmasinin imzalanmasinin ve dostane iliskilerin gelistirilmesinin
gerekliligini dile getirir. Ancak ticaret antlagmasinin igeriginin ¢ok genis
oldugunun goriilmesi lizerine ciddi miizakerelerin yiriitiilebilmesi i¢in zamana

ihtiya¢ duyuldugu ortaya ¢ikar.

Bunun iizerine ilk dnce dostluk protokolii ile ilgili goriismelere baslanmasina
karar kilinir. 1928 y1l1 Eyliil ayinda gezi amacgh Tiirkiye’de bulunan Wang Ceng
zhao, Ma Hong Dao, Zhao Hong ve beraberindekiler, yine ortak bir girisimle,
bu sefer Nanjing’deki yerel otoriterler Turkiye ile dostluk ve ticaret
antlagsmalarinin imzalanmasi konusunda talepte bulunurlar. 1934 yilin 4 Nisan
giinii, dokuz yildir goriismeleri devam eden Cin-Turk Dostluk Protokoll nihayet

Ankara’da imzalanmistir (a.g.e).

Giiniimiizde Cin ve Tiirkiye arasinda resmi diplomatik iliskiler 1971 yilinda
kurulur. Ancak iki {ilke arasindaki siyasi ve ekonomik iliskiler 1990’11 yillara
kadar gelistigini gostermektedir. Bu donem Cin’de 1978 yilinda baslatilan disa
acilma reformlarinin meyvelerini verilmektedir. Ulkenin istikrarli bir sekilde
sirdiirdiigii iki haneli biiyiimenin de diinya c¢apinda ilgi uyandirdigi
bilinmektedir. Bu gelismelerin, ikili iliskilerin hizlanmasinda etkili oldugunu
soylenebilir. 2010 yilinda iliskiler “Stratejik Isbirligi” diizeyine g¢ikarilmistir
(Ungor,2012).

Cin Tiurkiye iliskileri agirlikli olarak ekonomik alana ydnelmistir. Cin’deki
ihracat odakli bliylime kiiresellesme doneminde iilkenin Tiirkiye ile olan ticari
iligkilerine birebir yansimistir. 2000 yilinda bir milyar Dolar civarinda olan
ticaret hacmi 2016 yil1 itibariyle yirmi sekiz milyar Dolar seviyesine ulagmistir.
Nitekim iliskiler ag1 gelismis gibi gozlkse de Turkiye- Cin iliskilerinde kiiltiir,

egitim, turizm alanlarinda beklenen gelismeler saglanamamistir (a.g.e).

2.5 Karsilastirmali Egitimin Sosyal Bilimlerdeki Onemi

Karsilagtirmali egitim, farkli iilkelerin egitim sistemlerinin ortak ve farkl
yonlerini belirlemeyi amaglar. Karsilastirmali egitim arastirmalari, egitim
politikalarinin planlanmasinda, kuramsal ¢aligsmalarin yapilmasinda, reformlarin
gerceklestirilmesinde ve pratik uygulamalarin saptanmasinda yararlanilir.

Ergilin’e (akt: Aynal, 2012) gore, karsilastirmali egitim ¢alismalari, uluslararasi
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iligkilerin yumusatilmasinda ve baris¢1 bir ortam yaratilmasinda da etkilidir.
Karsilagtirmali ¢alismalar, egitim sistemlerinin biitiinlinii kapsayabilecegi gibi

sistemin sadece belirli asamalarini ve kisimlarini da igerebilir.

Ulkelerin  egitim  sorunlarinin  belirlenmesinde, problemlere  ¢dziim
tiretilmesinde, egitim sistemleri arasindaki farkliliklarin ve ayrintilarin analiz
edilmesinde karsilastirmali egitim ¢aligmalart 6nemli bir yer alir. Cagimizdaki
hizli iletisim olanaklari, kiiresellesme girisimleri ve iilkeler arasinda hem insan
kaynaklarinin, hem &grenci hareketlili§inin artmasi, karsilagtirmali egitim
caligmalarini uluslararasi diizeyde dnemli bir diizeye getirmistir. Bu gelismeler,
karsilastirmali egitim calismalarini, egitim bilimleri i¢inde 6nemi gittik¢ce artan

bir konuma getirmistir.

Karsilagtirmali egitim calismalari, bir disiplin olarak, sosyal bilimler alaninda
da onemli bir yere sahiptir. Ulkeler kendi egitim sistemlerini gelistirmek, zayif
ve kuvvetli yoOnlerini saptamak maksadiyla karsilasgtirmali  egitim
calismalarindan giin gectik¢e daha ¢ok yararlanmaktadir. Bugiin uluslar, egitim
sistemlerini yeniden yapilandirirken, kendi durumlarini degerlendirirken diger
iilkelerin deneyim ve yaptiklar1 aragtirma sonuglarindan biiylik oranda

faydalanmaktadir (a.g.e).

Karsilagtirmali egitim c¢alismalar1 her {ilkenin kendi durumunu O&lgmesi
bakimindan ve diger iilkelerin deneyimlerinden yararlanma adina son derece
onemli bir disiplin olanidir. Ornegin, Tiirk egitim sistemi PISA arastirma
bulgular ile yakindan ilgilenmekte ve bu ¢alismalara bakarak kendi eksiklerini
tamamlayarak gerekli dnlemleri almaya ¢alismaktadir (Lauwerys, 1971).Aslinda
gunUmiiz egitim arastirmalarinda yer alan PISA bulgular1 da karsilagtirmali
egitim c¢alismalarindandir. PISA birden fazla iilkenin 6grencilerini bir sinava
alarak oOlgme ve degerlendirme yapmaktadir. Bu baglamda PISA’nin
karsilastirmali egitim arastirmalarinin 6nemli ve giincel bir ¢alisma alan1 oldugu

soylenebilir.

Karsilagtirmali egitim ¢alismalari, bilimsel bir alan olarak, gerek sosyal
bilimler i¢inde, gerekse ayr1 bir disiplin olarak, kendisine bir yer bulma c¢abasi
icindedir. Hizla degisen ihtiyaglar dogrultusunda egitim, evrensel diizeyde

ekonomik rekabetin 6nemli unsurlarindan biri olarak 6nemini korumaktadir.
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Egitime etki eden faktdrlerin g¢esitli egitim sistemlerinde nasil bir bakis agisi
dogurdugunu ve nasil bir sonu¢ verdigini incelemek de karsilagtirmali egitimin
kapsaminda yer almaktadir. ileri iilkelerin egitim sistemlerini, siyasal, kiiltiirel
degerlerini inceleyerek bir sistem gelistirmek de karsilastirmali egitimin esaslari
arasinda yer almaktadir. Giliniimiiz itibari ile karsilagtirmali egitim
gelismektedir ve gelisecegini de tiim bilimler ve bilimsel kaynaklar

dogrulamaktadir.

Schleicher (2018), karsilagtirmali egitimin buglinkii ve yarinki énemini vurgularken
su gorlglere yer veriyor. Yarmin egitim sorunlarina bulunacak cevaplarin hepsi,
buguniin okul sisteminde yatmiyor. Sadece bugiiniin egitim liderlerini izlemek yeterli
olmuyor. Oniimiizdeki sorunlar her hangi bir iilkenin tek basma altinda
kalkabileceginden ¢ok daha biiyiiktiir. Bu durum diinyanin cesitli bolgelerindeki

egitimcileri, arastirmacilari, politika gelistiricileri is birligi yaptig1 itiyor.

2.6 Karsilastirmali Egitimin Tanim ve Kapsami

Karsilagtirmali egitim ¢alismalari, bilimsel bir alan olarak, gerek sosyal
bilimler i¢inde, gerekse ayr1 bir disiplin olarak, kendisine bir yer bulma c¢abasi
icindedir. Hizla degisen ihtiyaclar dogrultusunda, egitim, evrensel diizeyde

ekonomik rekabetin dnemli unsurlarindan biri olarak dnemini korumaktadir.

Karsilagtirmali egitimin ne olduguna dair ¢esitli tanimlar bulunmaktadir. Yaygin
olarak kabul goren tanimlardan Kandel’e gore uygulandigi bir alan oldugunu
savunurken King (1979) ise diinyada egitim sorunlar1 oldugu gibi bagka
iilkelerde bagka sekilde sekillenen alan oldugunu soyliiyor. Karsilagtirmali
egitim basta diger bilimler ile ayn1 iliski iginde oldugu goriiliiyor ve spesifik bir
0zellik deniyor daha sonra analiz etme yontemi ile kanitlanabilir bir diizeye
geliyor. Anderson (1961) karsilastirmali egitime sosyal bilimler igindeki
basliklarin basit yonden uygulanabilecegini sdylerken Naoh (1991) ise bu
egitimin deneysel tabanli gelistirilebilecegini sdylemektedir (Balci, 2015).

Good’da (Akt: Balci, 2018) gore karsilastirmali egitim,** bir kisinin kendi
iilkesinin sinirlarinin 6tesinde, egitim problemlerini derinlemesine inceleyip

anlamak amaciyla, farkli iilkelerdeki egitim teori ve uygulamalarin
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karsilastirmast adina c¢alisma yaptigi alandir” der. Aslinda tanimlar ve

sOylemler karsilastirildiginda hep ayni kaniya varildig1 goriilmektedir.

Egitim, iilkelerin ekonomik kalkinmasinda, insani degerlerin gelismesinde ve
daha iyi bir refah seviyesine ulasmasinda 6nemli bir role sahiptir. Gliniimiizde
teknolojik gelismeler, wuluslararast iletisimi artirmis, wuluslart birbirine
yakinlagtirmis ve adeta birbirine bagimli hale getirmistir. Cagimizda bireyi
kusatan toplumsal ve ekonomik kosullar hizla degigsmektedir. Ulasim ve iletisim
olanaklarinin birey ve toplum iizerindeki etkisi, egitimi yerel ve ulusal

diizeyden uluslar aras1 yonleri olan bir seviyeye tasimistir (Yiiksel, 2003).

Teknolojik alanda meydana gelen gelismeler, diinyamizi adeta kiigiiltmiis,
sorunlara ve olaylara uluslar arasi bir boyut kazandirmistir. Diinyanin bir
yerinde meydana gelen bir sorun, aninda iletisim araglart ile diger iilkelere
ulastirilmakta ve tartigsmalara neden olmaktadir. Bugiin uluslar kendilerine 6zgii
olaylarla iligkin karar alirken dahi, diinya kamuoyunun etkisini dikkate
almaktadir. Bilim ve teknolojideki gelismeler insan yasamini ve insan yetistirme
siireci olan egitimi de etkilemistir. Egitim sistemlerini gelistirme projeleri
gittikce uluslar arasi bir nitelik kazanmaktadir. Her ulus kendine 6zgii egitim
sorunlarin1 ¢ozerken diger uluslarin ¢6ziim yollarin1 dikkate almaktadir.
Uluslararas1 ekonomik ve kiiltiirel iliskiler giin gegtik¢e artmaktadir. Bu iliskiler

antlagmalarla ve karsilikli projelerle pekistirilmektedir.

Evrensel diizeyde meydana gelen bu yonelmeler, her tlkeyi, diger iilkelerin
egitim sistemleriyle yakindan ilgilenmeye yoOnlendirmistir. Her ulus, diger
iilkelerin egitim politikalari, egitim siiregleri, amaglar1 ve ulastiklar1 sonuglarla
yakindan ilgilenmektedir. Diinyada meydana gelen bu ybdnelmeler,
karsilagtirmali egitimin 6dnemini de artirmis bulunmaktadir (a.g.e). Egitim her
tilkenin tek sorunudur. Egitimde reform calismalarinin evrensellik gosterdigi
diinyada uluslarin egitim sorunlarinda da benzerlik vardir. Her ulusun kendine
gore egitim sorunu olsa da ¢Oziim yolunu {iretmek i¢in baska uluslarin

yaklagimlarindan yararlanir.

Karsilagtirmali egitim c¢alismalarinin ayni zamanda, uluslararasi iligkilerin
yumusatilmasinda ve baris¢t bir ortamin yaratilmasinda da etkili oldugu
belirtilmektedir. Cilinkli gii¢lii yapida olan iilkeler zayif yapida olan iilkelerin,

cikarlar dogrultusunda acgiklarim1 kapatmaktadir. Bu da gostermektedir ki
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toplumsal refah seviyesi ve egitim vs. olgular karsilagtirmali egitimin yardimi
ile cozulmektedir (Yiiksel, 2003, s.3, 4).Egitimle iliskili birgok kisi, farkli tilke
ve kiiltiirlerde yapilan uygulamalarin detaylarini bilmek ister. Bu ydniiyle
karsilagtirmali egitim insanlarin ufuklarin1 agmada i1yi bir aragtir. Bu bdliimde
karsilagtirmali egitimin tanimi, tarihsel gelisimi, amaclari, uyguladig: siiregler
ele alinmaktadir. Karsilastirmali egitimde uygulanan siirecler bu ¢alismanin da

temel dayanagini meydana getirmistir.

Karsilagtirmali egitim uzun bir tarihi ge¢mise sahiptir. Kayitlara goére bu
egitimin kokii antik Yunanlilara uzanmaktadir. Bu tarihsel silire¢ iginde
karsilagtirmali egitim, toplumlarin kiiltiirel, sosyal ve politik yapilarina gore
farli roller iislenmistir. Uluslararasi ticaretin arttigi, insan kaynaklarinin, mal ve
paranin iilkeler arasindaki degisiminin hizla hareketlendigi bir diinyada,

karsilastirmali egitim ¢alismalari da hizlanmistir.

Karsilagtirmali egitim alaninda calisan yazar ve arastirmacilarin ortak olarak
kabul ettigi bir tanim bulunmamaktadir. Bu egitimin ne olduguna dair ¢esitli
gorisler goriilmektedir. Farkliligin temel nedeni, bu alanin sosyal bilimlerdeki
yeri ile ilgili goriis ayriligindan kaynaklanmaktadir (Aynal, 2012). Bazilarina
gore karsilastirmali egitim ayri bir disiplin alanidir, kendine 6zgili igerigi ve
bilgi toplama yOntemi vardir. Diger bir kisim arastirmacilara gore ise

karsilagtirmali egitim sosyal bilimlerin bir alanidir.

Karsilagtirmali egitimi bir disiplin alan1 olarak goéren akademisyenlerin
goriisleri soyledir: “Karsilagtirmali egitim sosyoloji, psikoloji, felsefe ve tarih
gibi diger disiplinlerle ilgili bir alan ve kendi yontemlerini gelistirmeye
baslayan bir disiplin ’’olarak tanimlamaktadir (Furlong ve digerleri, Akt. Balci,
s. 4).

Naoh ve Eckstein (a.g.e) ise karsilastirmali egitimi, sosyal bilimlerin bir parcasi
olarak gormektedir. Onlara gore karsilastirmali egitim, egitimde program
gelistirme, egitimde psikolojik hizmetler, egitimde 6lgme ve degerlendirme,

egitim sosyolojisi, egitim felsefesi gibi sosyal bilimlerin bir alt dalidir.

Good (Akt: Balci, 2018) olaya farkli bir agidan bakmaktadir. Ona gore
karsilastirmali egitim “bir kisinin kendi {ilkesinin sinirlarinin 6tesindeki egitim

problemlerini derinlemesine inceleyip anlamak amaciyla, farkli iilkelerdeki

17



egitim teori ve uygulamalarini karsilastirmasi adina calisma yaptigi alandir.”’
Yaygin olarak kabul goren diger bir tanimda Kandel’in (Kandel, 1955) yaptig1
tanimdir. Buna gore karsilagtirmali egitim, “ulusal egitim sistemleri arasindaki
farki  ortaya ¢ikaran gilglerin analiz edilmesi ve bu guclerin

karsilastirilmasi’’dir.

Kargilagtirmalt  egitim ¢alismalarint  daha ayrintili  olarak betimleyen
arastirmacilar da bulunmaktadir. Ergiin’e (1985) gore karsilastirmali egitim
farkli tlkelerin egitim sistemlerinin ortak ve farkli yonlerini belirlemeyi
amaglar. Bu karsilastirma sonuglarindan, egitim politikalarinin planlanmasinda,
kuramsal ¢aligmalarin yapilmasinda, reformlarin gerceklestirilmesinde ve pratik
uygulamalarin saptanmasinda yararlanilir. Karsilastirmali calismalar, egitim
sistemlerinin biitliniinii kapsayabilecegi gibi sistemin sadece belirli asamalarini
ve kisimlarini da igerebilir (Ergilin, 1985). Calismalar iki {ilke arasinda
yapilabilecegi gibi ikiden g¢ok iilkeyi de icine alabilir. Ulkelerin birbirini
etkileme durumu yaninda, egitimdeki farklilik ve benzerlikler olaganiistii

detaylari igerebilir.

Karsilagtirmali egitim ¢alismalarindan ¢ok farkli gruplardan yaralanmaktadir.
Karsilagtirmali egitimin taraflarini anneler, babalar, uygulayicilar, politikacilar,
uluslar aras1 oOrgiitler ve akademisyenler olmak (zere birgcok grup
yararlanmaktadir (a.g.e). Cocuklarinin egitim ihtiyaclarini1 karsilayabilmek i¢in
okul ve egitim sistemlerini inceleyen anne ve babalara karsilastirmali egitim
caligmalarinin en 6nemli tiiketicileridir. Caligtiklart orgiitlerin gelisimine katki
saglamak icin karsilastirmalar yapan okul miidiirleri ve Ogretmenler, egitim
hizmetini sunmaya calisan uygulayicilar olarak tanimlanirlar. Farkli egitim
politikalarin1 incelemek, uygulamali ornekler araciligiyla diger sistemleri
O0grenmek, yargiya varmak ve diger egitim sistemlerinin kendi egitim
sistemlerinde uygulanabilirligine iliskin goriisler bildirmek karsilagtirmali
egitim bilimcilerinin gorevidir. Politikacilar farkli egitim sistemleri hakkinda
bilgi toplamakta ve farkli egitim modellerinin kendi iilkelerindeki egitim
sistemine uygulanabilirligini yakindan izlemektedir. Yapilan c¢aligsmalarda
karsilagtirmali egitimi kullandigimiz gibi, karsilagtirmali egitimde bu gruplari
kullanarak farkli bakis agis1 ortaya koyarak arastirmacilara geri doniit saglamis

olur.
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2.7 Tarihsel Gelisim

Karsilagtirmali egitime yonelik alan yazisinda, tarihsel gelisim siireci,
genellikle gezginlerin hikayeleri, egitim amach geziler, diger uluslar1 anlama
gezileri, ulusal karakter ¢calismalar1 ve bilimsel arastirmalar basliklar1 etrafinda
gruplanarak incelenmektedir(Noah ve Eckstein, Akt. Balci, 2018 s.4). Tiirkoglu
karsilastirmali egitimin tarihsel gelisimini dort asamada incelenmesini

onermektedir (Tiirkoglu, 2016).
Hazirlik asamas1 (Antik Yunan-1880)
Olusma asamasi (1880-1914)

Kuram asamasi(1914-1940)

Arastirma asamasi (1940-)

2.7.1 Gezginlerin Hikayeleri

Genel olarak karsilastirmali egitimde ilk asama (hazirlik asamasi), merakin
neden oldugu gezginlerin goézlemleri, masallart donemidir. Baz1 yazarlar bu
asamayi hazirlik agamasi olarak degerlendirmektedir. Karsilastirmali egitime ait
ilk yazili belgeler Antik Yunan, Roma, Italyan ve Arap gezginlere ait
belgelerdir. Platon, dogaya iliskin gozlemleri ile dikkati c¢eker. Herodote,
diinyay1 tanimak icin seyahatlerden bahseder. Antik Yunan egitimcisi Xenephon
Iran’a giderek oradaki egitimin Yunanistan’da uygulanandan farkli oldugunu
goriir. Xenephon kendi iilkesine dondiigiinde Iran’da gordiiklerinin bir kismim
yazip, Antik Yunanistan’da uygulanmasini onermistir (Noah ve Eckstein, Akt.
Balci, 5.58). Tunus’lu Abdal-Rahman ibn Khaldun’un incelemeleri de donemin

ornekleri arasinda yer alir.

2.7.2 Egitim Amach Geziler

Ikinci asama (olusma asamasi), 19.yy’da egitim amacgli bir¢ok gezinin
diizenlendigi goriilmektedir. Bu gezilerde, gorevlendirilen yonetici ve
ogretmenler araciligi ile diger {iilkelerin egitim sistemleri hakkinda bilgi
toplamak temel hedefti. Bu asama egitimsel alintilama donemi yani alma
donemidir. Bu donemde incelemelerin temel amaci, diger iilkelerin egitim

sistemlerini incelemek ve vyararla gordiigi uygulamalari kendi ilkesine
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tasimaktir. Bu nitelikteki c¢alismalarda; okulun felsefesi, politikasi, egitim
programlari, fiziki tesisleri, egitim teknolojileri, izlenen yOntemler,
degerlendirme sistemi, mezunlarin durumu gibi egitimle dogrudan iliskili

unsurlar gézlemlenir ve rapor haline getirilirdi.

Unlii seyyah Evliya Celebinin gezi amagh yazdig1 dgretici kitabi Seyahatname
en 6nemli orneklerdendir. Evliya Celebi’ye gOre Azerbaycan’da On Yedinci
asrin ortalarinda Samahi sehrinde kirk ilkokul (iptidai) ve yedi mektep vardi.
Tebriz’de ise alt yiiz civarinda ilkokul ve kirk yedi tane mektep bulunmaktaydi
(Sadigov, 2009). Okul ve mektep ayni anlami icermektedir, sadece kelimelerin
kullanim yillar1 farklidir. 19.yy sonlarina kadar mektep kelimesi kullanilirken

sonradan okul kelimesi kullanilmistir.

19.yy gelindiginde Azerbaycan’da egitim sistemi ve yaklasimlari olarak yeni bir
doneme ve yapilanmaya girisilmistir. Onceki yiizyillarda egitimde etkili olan
mescitler 19.yy’da yerini daha ¢ok medreselere ve mekteplere birakmistir. Bu
yillarda Samahi bolgesinde {i¢ yilize yakin okul bulunmaktaydi. Bu okullara
4760 ogrenci devam ediyordu. Bu okullarin ¢ogu koylerde yer almaktaydi
(Mahmudov vd, 1994, s.34).

1817°de Jullien tarafindan yazilan “Karsilastirmali Egitim Uzerine Bir
Calismanin Hazirlanmas1 ve On Hazirliklar1” adli kitap, karsilastirmali egitim
alaninda yazilan ilk bilimsel kitap olarak kabul edilmektedir (Akt: Balc1,2018,
s.6). Karsilastirmali Egitimin Onciisii olarak kabul edilen Jullein yasaminda
Fransiz ihtilaline katildi, gazetecilik yapti, yazarlik yapti, hapislere girdi.
Yasaminda bir¢ok olaylar yasandi. Jullien yazilarinda, insanlik yasaminin ancak
egitim ile c¢oziilebilecegini ve tek bir yere bagli kalinmadan agik goriis
cergevesiyle olabilecegini vurgulamistir(Ergin, 1985). 1817’de Jullien,
karsilastirmali egitimin yeni bir uzmanlik alani oldugunu vurgular (Tiirkoglu,

2016).

2.7.3 Egitimsel Gozlemler Donemi

Yine Noah ve Eckstein tarafinda savunulan egitsel amacglhi geziler olarak

vurgulanir. Batida bunu savunan kisi MarcAntoineJullien’dir.

Kargilagtirmali egitimi siniflandiran ikili Noah ve Eckstein’dir. Bunlar

karsilagtirmali egitimin tarihini gezgin hikayeler, egitimsel gezginler, ulusal
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anlama gezileri, ulusal karakter calismasi ve bilimsel arastirmalar olarak

incelemektedirler.

Kande’le gore uygulandigi bir alan oldugunu savunurken King (1979) ise
diinyada egitim sorunlar1 oldugu gibi bagka {ilkelerde baska sekilde sekillenen
alan oldugunu soOyliiyor. Karsilastirmali egitim basta diger bilimler ile ayni
iliski i¢inde oldugu goriiliiyor ve spesifik bir 6zellik deniyor daha sonra analiz
etme yontemi ile kanitlanabilir bir diizeye geliyor. Egitim sozliigiinde;
karsilagtirmali egitim, sosyal bilimlerin diger alanlar ile iliski i¢cinde olan bir

tanimdir seklinde yer almaktadir.

Anderson (1961) karsilastirmali egitime sosyal bilimler igindeki basliklarin
basit yonden uygulanabilecegini sdylerken Naoh (1991) ise bu egitimin
deneysel tabanli gelistirilebilecegini sdylemektedir. Aslinda tanimlar ve
soylemler karsilastirildiginda hep ayni kaniya ¢ikmaktadir. Karsilastirmali
Egitimde Fonksiyonel Analiz yontemi kullanilir (Aynal, 2012).

Egitime etki eden faktorlerin gesitli egitim sistemlerinde nasil bir bakis agisi
dogurdugunu ve nasil bir sonug¢ verdigini incelemek te karsilastirmali egitimin
kapsaminda yer almaktadir. Ileri iilkelerin egitim, siyasal, kiiltiirel degerlerini
inceleyerek bir sistem gelistirmek de karsilagtirmali egitimin esaslar1 arasinda

yer alir.

2.7.4 Diger Uluslar1 Anlama Gezileri

Ucgiincii asama (kuram asamasi), Iki diinya aras1 donemde incelemelerin kapsami
genigletilmistir. Egitim sistemi yaninda, egitime sekil veren ve onu etkileyen
tim toplumun da incelenmesi kapsam igine alinmistir. EZitimin toplumsal
temellerine inilmeye g¢alisilmistir. Bir egitimin aynen kopya edilmesi diisiincesi
terk edilmistir. Bir iilkenin egitim sisteminin anlasilmasi i¢in Oncelikle o
tilkenin tarihsel, sosyal, kiiltiirel gelisiminin incelenmesi gerekliligi

vurgulanmistir.

2.7.5 Ulusal Insan Tipi Calismalar:

Ugiincii asama (kuram asamasi1), On Dokuzuncu Yiiz Yilda, “egitim, ulusal

insan tipini, ulusal insanda, egitimi etkiler” kavraminin 6n plana c¢iktig1

21



goriilmektedir. Bu goriis, uluslar arasi egitim tarihi ¢aligsmalarint hizlandirmistir

(a.g.e).

2.7.6 Bilimsel Arastirmalar

Dérdiincii asama (arastirma asamasi), lkinci Diinya Savasi’ndan sonra
uluslararasi iliskiler hizli bir artis gostermistir. Bu durum egitim alanina da
yansimistir. Akademik nitelikte yapilan arastirma sayilarinda artiglar oldugu

gb6zlenmektedir.

Kandel (Kandel, 1955). Karsilastirmali egitimin biitiinsel bir kavramla
incelenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Boylece karsilagtirmali egitimin

tarihsel bir alanla baglantili oldugu goriilmektedir.

Karsilastirilmali egitim ortaya cikarken basamak seklinde olusmustur. Bunlar
gezi yazilart , calisma yazilari, ulusal insan tipt c¢alismalar ,bilimsel
arastirmalar, egitimi anlama calismalar1 yapilmis bdylece bu egitim bigimini
orta c¢ikar olmustur. Bu tanimlarin olusmasi1 dort asamaya baghdir (a.g.e).

Bunlar;
[1k asama karsilastirmali egitimin tanim olarak belirlenmesi.

Ikincisi ise Karsilastirmal1 egitimin hangi gerceveye bagl oldugunu gdstermeye
caligmaktadir tanimi1 oldugu gibi, bu c¢erceve de c¢ok kapsamli alani

icermektedir.

Ucgiincii asama ise uluslararasi egitim orgiitlerinin karsilastirmali egitim alanina

agirligini koydugu dénemdir.

Uluslararast karsilikli donemlerin benzer durumlardaki diinyadaki uyumunin
incelenmeye baslandigi donemidir. Diinyada bir ¢ok alanda hizli gelismeler ve
degisimler meydana gelmektedir. Ozellikle ulasimin kolaylasmasi, bilgi
teknolojilerindeki gelismelerce politik konum, ve paradigmadaki degisimler
karsilastirmali egitim calismalarini ulusal ve uluslararasi diizeyde dogrudan

yada dolayl olarak etkiler.

Dordiincti asama ise diinya devletleri arasinda bir etki birakarak bilimsel
calismalarin arttirildigi dénemdir. 21.yy’da olmamiza karsin karsilagtirmali
egitim iilkelerin yapilarim1 sosyal, felsefepolitik vs. yapilardan etkilemektedir.

Uluslararast igbirligi aslinda yasam standartlarinin artmasi olarak tanimlanir
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ama her iilke i¢in bu s0ylenememistir. Ciinkii bazi iilkeler sadece odak noktalar

ile ilgilenip diger kisimlara bakilmadigindan gerileme kaydetmektedir.

Karsilagtirmali egitimin ne olduguna dair halen ¢alismalar devam etmektedir.
Bunun ilk nedeni halen oturtulamayan bir tanim ve ikincisi akademisyenlerin
hala ¢alismalarinin devam etmekte olmasidir. Karsilastirmali egitim hususunda
alan yazisina 6nemli katki saglamis olan arastirmacilar, karsilastirmali egitim
calismalarinda tarihsel siirecin, kiiltiiriin ve yasanan sosyal olaylarin onemine
vurgu yapilmislardir.. Insanlarin merakina gore ortaya c¢ikan gezgin hikayeleri
onemli bir mevki olusturur ¢iinkii yapilan ilk alan ¢aligsmasi olur. Daha sonra
egitim olanaklarinin olmasi ile diger iilkelerin bilimleri incelenmis, bilimsel
gbézlemler donemi, ulusal insan tipi arastirmalar1 tarihsel gelisimin 6n ayaklari

olarak bilinmektedir.

2.8 Karsilastirmal Egitimde Yaklasimlar

Karsilagtirmali egitimde tarihsel gelisim caligmalar1 6nemli bir yer tutar. Tarihi
siirecle iligkili incelemeler, genellikle alanda yaygin kabul goren
arastirmalardir. Tarihsel olarak bakildiginda devletler, dnce kiigiik topluluklar,
kabileler, sonra da iilkeler, imparatorlular seklinde yapilanmistir. Yine
gecmisten giiniimiize siiregelen olaylar incelendiginde, farkli kiiltiirlerin,
dinlerin, ekonomik ve siyasal kosullarin iilkeler arasi iliskileri ve politikalar her
zaman canli tuttugu gozlenmektedir. Biitliin bu gelisimlerin arkasinda hem ulusal
egitimin, hem de uluslararasi egitim etkinliklerinin 6nemli bir rol iislendigi

bilinmektedir.

1945°te karsilastirmali egitim bircok iilkenin politikasini incelemis ve egitim
politikalarinin  sekillendirilmesinde rol almistir. Bu ddnemde Avrupa
geleneklerine dayanan paradigmalar ortaya ¢ikar ve karsilastirmali egitimcilerde
bundan etkilenir. Baz1 tarihgiler bu donemde sosyal bilimlerin etkilerinin yok

oldugunu diisiintiyorlar.

1960’larda karsilastirmali egitim yeni arayislarin basladigi bir donemdir.
Egitimin bilimsel nitelik kazanmas1 bu donemde olur. 1960°da insan sermayesi
ve yapisal islevcilik ile karsilastirilmali egimin uygulanmasina hem fikir

saglamistir. Yapisal islevcilik karsilastirilmali egitimin i¢cine Anderson (1945)
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tarafindan konur. Islevcilere gore okullar ekonomik gelisimi ile bilgiye gittikce
bireylere yetiskin roliinli iistlendirmesi i¢in gerekli olan beceri ve normlari
sunuyor (Ultanir, 2000). 1961°de Karsilastirmali Egitim Toplulugu kurularak

biitiin Karsilagtirmali Egitim calisanlar1 buraya toplanmistir.

1970’lerde soguk savas ve rekabet olmasi ile ¢calismalar aslinda kendi iilkelerine
gore degil, Rusya ABD’yi, ABD Rusya’y1 incelemistir. Bu donem aslinda hem
elestirel hem de arastirma yontemi olarak gecer. Yorumlayicilara gore insanlar
her seyi yorumlayip gergcegi yeni haline sokuyor. Aslinda sosyal ekonomik
durumda ve ilkelerin egitim politikalar1 agisinda hem yorumlayici hem de
elestirel egitimi bir arada kullanilabilmektedirler. Yine bu donemde kadin
egitimciler ortaya c¢ikarak karsilastirmali egitime farkli bir bakis agisi
sunmuslardir. Engelli ve azinliklarin egitim hayatlar1 da bu donemde dikkat

cekmektedir. Okul yapilari, seriivenleri bu donemde elestirilmeye sunuldu.

1980’lerde kiiresellesme ortaya c¢ikar ve buda egitimi oldukga etkiler ve ulusal
rekabetler giin gittikgce daha da onemli hale gelmistir. Eskiyi yorumlamak ve
anlamak yerine simdiki yeni zaman1 anlayan bireyler ortaya koymak istenmistir.
Bu nedenle yeni diinya iizerine egitimli insan ortaya ¢ikar. Karsilastirmali
egitimin sekillendirilmesinde epistemoloji bilimi kullanilmistir  (a.g.e).
Karsilagtirmali egitim 1960, 70 ve 80’lerde kendine entelektiiel yaklasimlar
ortaya koymustur. Degisen diinya ihtiyaglar1 geregince egitimde gerek ulusal,

gerek uluslararasi diizeyde degisim gostermistir.

Altbach’in (1986) arastirmasinin amaci karsilagtirmali egitimin odagi, egitim
organizasyonu programlarini ve diger iilkelerde egitim sistemlerinin nasil
calistigin1  anlamak olmustur.1960 ve 70°li yillarda sik¢ca kullanilarak
fonksiyonel Analizde sistemlerin farkli veya ayni fonksiyonlar1 karsilastirilarak
bir analiz  yapmaktir. Egitim  basamaklarin1  kullanarak  toplumun

gereksinimlerini karsilayabiliyor mu incelenir (Tiirkoglu, 2016).

Diinyada bir¢ok alanda hizli gelismeler ve degisimler meydana gelmektedir.
Ozellikle ulasimin kolaylasmasi, bilgi teknolojilerindeki gelismeler jeopolitik
konum, ve paradigmadaki degisimler karsilastirmali egitim ¢aligmalarint ulusal
ve uluslar arasi1 diizeyde dogrudan yada dolayli olarak etkiler. Devlet halinde
orgitlenmis gruplar diger devletlerin kendilerinden daha gii¢lii olmasini,

kendilerinin zamanin gerisinde kalmasini egitim sistemlerini iyi ¢alismamasina
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baglamislardir (a.g.e). Reform c¢alismalar1 yaparken de genelde gii¢lii ve ileri
iilkelerin egitim tecriibelerinden yararlanmaya, onlarin egitim sistemlerine
benzer egitim yapilar1 kurmaya calisilmistir. Kiiresellesen bir diinya diizeninde
kaliteli ve siirekli egitim yapilarinin kurulmasinda evrensellesen insan
problemlerinin ¢éziimiinde ve gelecekte karsilagilacak problemlere iliskin karar

verme silirecinde en 6nemli alanlardan biri karsilastirilmali egitimdir.

1940’larda karsilastirmali egitim yardimiyla egitim politikalar1 incelendigi
donem olup ilk siireglerin basladigi donemdir.1960’lara kadar devam etmis ve
bu tarihten sonra yeni arayislar icerisine girilmeye baslanmistir. Yani bilimsel
caligmalar, denemeler ve yanilmalarin baslanmasi ve yeni buluslarin oldugu bir
donemdir.1970’lerde ise farkli bir algilayis ortaya ¢ikar. Soguk savasi igeren bu
donem rekabet duygusunu aktarir.80’ler ise 70’lerin devami olup kiiresellesen
tilkelerin bas gosterip aslinda egitimin degil de iilkelerin gelismisliklerini
inceleyen bir donem olmustur. Bakildiginda yillar gectikge ilerleyen iilkeler ve

onlarin yaninda var olmaya calisan egitim goriilmektedir.

Karsilagtirmali egitime bakildiginda birgok alani igine aldigi gibi aslinda bu
egitim yaklasim bigimlerinde incelenmektedir (Akt: Balci, 2018, s.56)
karsilastirmali egitimin yaklagimlarin iki iilkenin Olglitlerle karsilastirilmasi
veya karsilastirilacak egitim bilimlerinin biitlinciil 6lglitlere gore yaklasimini
kullanmaktadir. Karsilagtirmali egitim alaninda heniiz bir arastirmacinin
hepsinin kabul edecegi kadar bir yaklasim belirlenmemistir. Fakat kurallar

asinasi vardir.

Egitimin karisik bir yap1 oldugu belirlenip bunun toplumun yasantisin1 belli
ettigini belirtir. Egitim bilimleri degismeye odaklidir, analiz ve siniflandirmalar

yapilir. Farkli bir sdylem ile iki iilkenin unsurlar1 birbirine paralel olarak islenir.

2.8.1 Yatay Yaklasim

Bu yaklagim karsilagtirmali egitim c¢alismalarinda en yaygin olarak kullanilan
tekniktir (Balc1,2018). Bu sistemde karsilagtirmali egitim sistemlerinin iliskili
boyutlar1 yan yana getirilerek benzerlikler ve farkliliklar ortaya ¢ikarilir. Bu tez
calismasinda Cin ve Tiirk egitim sistemleri incelenirken okula baslama yasi,
yillik okul siiresi, zorunlu egitim gibi unsurlar yan yana getirilerek

degerlendirilmistir.
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2.8.2 Dikey Yaklasimlar

Bu yaklasimda karsilastirilacak sistemlerin tarihi gelisim siireci esas alinir.
Tarihsel gelisim, bu gelisimi tetikleyen sosyal, ekonomik ve kiiltiirel olgularla
ele alimir. Tarihsel yaklasim tekniginde hem gecmisin gelismeleri hem de
gecmisteki gelismelerin 15181nda gelecege ayit muhtemel olasiliklarla dikkate

alinir.

Ulkelerin egitim sistemleri incelenirken, egitim sistemleri etkileyen cesitli
etmenler bulunaktadir. Bu unsurlarin Lauwerys (1979), cografi ve sosyal
faktorler olarak ifade etmistir. Erdogan (2019) ise bu unsurlarin sayisini on iki
aciklamaktadir. Bu etmenler sunlardir: reformlar, siyasi sistemler, egitim
kontrolii ve yoOntemi, ulusal birlik duygusu, cografi kosullar, demografik
faktorler ve ekonomik faktorler, din, etnik yapi, sosyal sinif, teknolojik etkenler
ve ekonomik faktorlerdir. Bu unsurlarin  kisaca tanitilmasinda fayda

gorillmistiir.

2.8.3 Reformlar

Her iilkede yapilan reformlar iilkelerin egitim sistemlerini dogrudan etkiler.
Egitim reformu kapsamini bir degisimi ifade eder. Egitim reformu uygulamaya
konulduktan on yil sonra sonuglar1 ortaya ¢ikar. Egitim reformlarinin sonuglari
yalniz orgiin egitim ile smirli degildir. Bazi durumlarda reformun etkileri

ekonomik, sosyal ve benzeri alanlari inceleyerek belirlenebilir. (a.g.e).

2.8.4 Siyasi sistemler

Bir ulkenin sosyal ve ekonomik sistemi, o iilkenin yonetim ve egitim sistemini
belirler. Her sistem kendisinin devamhiliini saglayacak insan tipini
yetistirmeye amaclar. Egitim sisteminde buna gore sekillendirir (Hekimoglu,

2010).

2.8.5 Egitim Kontrolii ve yonetimi

egitim sisteminin kontrolii ve yonetimi iilkelerin tarihi ve felsefi gelisimine gore
sekillenmektedir (Erdogan, 2015). Demokratik iilkelerde egitimin denetimi ve
yonetimi demokratik yontemlerle yapilir. Totaliter lilkelerde ise egitimin

yonetim ve denetimi demokratik olmayan yontemleri igerir (a.g.e)
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2.8.6 Ulusal Birlik Duygusu

Ulusal birlik duygusu, o iilkedeki egitim sistemini etkiler. Ote yandan egitim,
tilkedeki ulusal birlik dogusunun gelismesine katki saglar. Karsilikli bir

etkilesim s6z konusudur.

2.8.7 Cografi Kosullar

Yerlesim yerlerinin arasindaki farkliligi gosterir. Bu fark ve smirliliklar,
kiiltiirel yapiy1, insan ihtiyaglarina ve iletisim imkanlarin1 etkiler. Sonu¢ olarak
bazen bolgesel istekler, iilkenin yoOnetimi ile uyusmaz duruma gelir. Bu
durumda tek kuralin benimsenmesi yoniine gelir. Cogu zaman yerlesim yerleri

arasinda mesafeler inceleme yapilirken dikkate alinmasi zorunluk haline gelir

(a.g.e)

2.8.8 Demografik Faktorler ve Ekonomik Faktorler

Demografik faktor niifusun yapisiyla ilgilidir. Demografik faktorler niifusun yas
dagilimini, cinsiyetini, dogum ve Olim oranlarin gibi unsurlar1 gosterir.
demografik yap1 6gretmen ve okul ihtiyaglarini belirleyen énemli bir unsurdur.
Kirsal alanlardan sehirlere olast gog, egitim ihtiyaglart ciddi olarak
etkilemektedir. Bu durum okullardaki niifus yogunlugu arttirmaktadir
(Hekimoglu, 2010).

Ekonomi yap1 ise niifus yogunlugundaki arz ve talebe gore olusan ve yasama
endeksini kolaylastiran etmendir. Ekonomik gelisimi gerekli olan insa giiclinii
ve beyin giicliniin egitimi ile gergeklesir. Erdogan’a gore (2015) egitim,
ekonomik yapidaki degismeleri ilk etkileyen faktoriin basinda gelmektedir. ,
Egitim, ister Tarim iilkelerinde isterse sanayi iilke olsun hepsi i¢in 6nemlidir.

Ornegin, Tarimin gelisimi i¢in hem insana hem egitime ihtiyac vardir.

2.8.9 Dil Faktoru

Egitim acisindan iilkede konuslan dilin 6zellikleri arastirilmalidir. Bir iilkenin
var olus c¢abalarindan biri kendisine ait bir lisaninin olmasidir. Bu da egitim
agisindan dnemlidir. Ciinkii Ulkede sunulan egitim ve incelemeler bu dil esas
alinarak yapilir. Arastirmalarda cogu arastirmalarda ilk sorunlardan biri dilin

anlaminda yasanir. Yapilan ¢eviriler dildeki anlamlarini tam anlamiyla
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karsilamaya bilir. Diger bir 6nemli sorunda 6n yargilar Sel (2004). Yapilan bir
¢ok arastirmada verilerin toplanmasi ve sorunlarin ¢éziimlenmesi asamalarinda

Onyargiya dayali kararlar alinabilmektedir. Bu da ¢oziimii zorlastirmaktadir

(a.g.e).

2.8.10 Din Faktoru

Din bir toplumun farkli yonlerden ele alinmasini gerektirmektedir. Inang tiirleri
herkese gore farkli oldugundan egitim politikalarinda etkilemektedir. Okullarda
verilen dinsel dersler bile, bazi iilkelerde tartisma konusu olabilmektedir. Irk ve
sosyal smnif faktorii lilkeler degisik etnik gruplardan olusabilir. Bunlarin ayni
ilke i¢inde yasadigi diisiiniiliirse , bu durum egitim sisteminin farklilagsmasina
neden olabilmektedir . ¢iinkii irk ayrimina gidildiginde, ders yapilarinda da ona
gore farklilasmaya meydana gelmektedir. Bu gibi durumlarda 1irk ayrimi

yapilmadan devletlerin kendi egitim politikalarin1 olusturmalari 6nemlidir

(a.g.e)

2.8.11 Irk ve Sosyal Simif Faktorii

Bir {lkede sosyal farklilik varsa bu durum egitim c¢alismalarinda da
belirtilmelidir. Sosyal farkliliklar dikey yaklasimda 6nemli bir faktor olarak
gorulmektedir.

2.8.12 Teknolojik Ve Ekonomik Faktori

Yirminci Yiizyilin sonlarindan itibaren teknoloji 6nemli bir faktor olarak
toplumu etkilemektedir. Son zamanlarda egitimde teknolojik yapilar {izerine
inga edilmektedir. Medya bu alana hizli bir girisim yapmistir ve bu durum
devam etmektedir. Televizyon, Telefon, Bilgisayar vb. teknolojik gelismeler

egitimin en kii¢iik yerlesim yerlerini ulagsmasina bir katki saglamaktadir.

2.9 Karsilastirmah Egitimde Kullanilan Yontemler

karsilagtirmali egitim alani siirekli degisen egitim sistemleri ve egitim
programlar1 ile ilgilendiginden c¢ok c¢esitli yontemlerin de uygulanmasini
gerektirmektedir. Yontemin arastirmanin amacina gore belirlenmesi onemli bir

noktadir (Kandel, 1959).
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2.9.1 Analitik Yontemi

Bu yontemde Sosyolojik temeller esas alinir. Bereday (1964) bunu dort asamali
bir yaklasim onermektedir (a.g.e). 11k once iki tlkede pedagoglar belirlenir ve
katilacak Ogrenciler secilir. Daha sonra siyasi ve ekonomik olgular saptanir.

Burada analiz yontemi kullanilir. En sonunda Es zamanli karsilagtirma yapilir.

2.9.2 Jullien’in Analitik Soru Cetvelleri Yontemi

Yontem, Karsilagtirmali egitim ¢alismalarinin sistematik olarak hazirlanan soru
cetveliyle ortaya konmasini saglar. Soru cetvelleri ilkokul, ortaokul gibi bir cok

alan i¢in ayr1 ayr1 hazirlanir ve uygulanir (a.g.e).

2.9.3 Problem C6zme Yontemi

Problemi c¢oziimlemek ic¢in kullanilan bir etkinliktir. Problem, Ogretmen
sorunlari, dinsel sorunlar, akademik ve sosyal sorumlar olabilir. Karsilastirmali
egitimde sorun, Once problemi meydana getiren unsurlar bakimindan analiz

edilir. Daha sonra analize dayali olarak sonucuya gelir.

2.9.4 Ornek Olay Yontemi

Bu yontemde Bir iilkenin belirli alanda yapti§i deneyimler incelenir. Bu
tecriibenin benzer sartlar altinda baska {ilkelerde de kullanilabilecegi

disiintilmektedir. Calismalar bu temel {izerine insa edilerek yapilmaktadir.

2.9.5 Tarihsel yontem: bu yontemin

Onciilleri Kandel, Hans ve Ulich’tir. Bu ydntemde Karsilastirmali egitim
arastirmalar1 yalnizca geg¢mis olaylarla smirli degildir. Calismalar egitim
reformlarini, politikalarint ve uygulamalarini etkileyen faktorleri, gugleri ve
egitim sistemlerinin evrimsel gelisimlerini de kapsar (Kandel, 1959). Bu
kurallarin degisimini bulabilmek ve tarih i¢indeki etkilesimini gorebilmek i¢in

tarihsel yontemin 6nemli oldugunu belirtilmektedir.

2.9.6 Sosyolojik Yontem

Karsilagtirmali egitimde tarihsel yonteme karsi gelen bilimciler hem tarih
alaninda farkli alana yoOnelmisler hem de karsilastirmali egitimi bir bilime

dontistirmeye c¢alismislardir. Holmes (1981) karsilastirmali egitimin yalnizca
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tarihe odaklanan degil, gelecege iliskin tahminler yapan sosyal bilim oldugunu
belirtmektedir. Bu yontem egitsel bir sorunun, diger iilkelerin egitim
sistemlerindeki goriniisii, gelismesi ve sonuclariyla birlikte ele alinip

incelenmesini amaglamaktadir (a.g.e).

2.10 Uluslar Arasi Karsilastirma Yapan Orgiitler

Ulkelerin uyguladiklar: egitim sistemlerinin karsilastirilmasi i¢in veri toplama,
analiz-yorumlama, karsilastirma ve en sonunda da degerlendirme asamalarini
izlenmesini gerektirir. Uluslar aras1 orgiitler, gorevleri geregi karsilagtirmali
egitim alanina iliskin bir c¢ok etkinlikte bulunmaktadir. Bazi uluslar arasi

orgiitlerin kisaca tanitilmasinda fayda goriilmiistiir.

2.10.1 UNESCO

1945 yilinda kurulmustur. Egitim, bilim, kiltiir ve iletisim alanlarinda
incelemeler yapmaktadir. Diinyada egitimin Kalitelisini yiikseltmek ve bilimsel
gelismelerden yararlanmak UNESCO’nun baslica amacidir. UNESCO bu
amacim1 gergeklestirirken bir ¢ok iilkenin egitim sistemlerine iliskin verileri
toplamaktadir ve ilgililerin hizmetine sunmaktadir. UNESCO iki dergi
yayinlayarak karsilastirmali egitim alanina katkilar saglamaktadir. Unesco en
onemeli karsilastirmalt egitim verilerini sunan oOrgiitlerdendir ve veri
kaynaklarindan yararlanilmaktadir. Orgiitiin yaptig1 calismalar sayisal verileri

tam anlamiyla sundugundan dolay1 giivenilir bilgi niteligindedir.

2.10.2 EURYDICE

Egitim sistemlerin yapisini ve isleyisini gosteren bir agdir. Otuz sekiz iilkenin
egitim sistemleri hakkinda bilgilere sahip bir Orgiittiir. Avrupa’da egitime
iliskin kolular hakkinda arastirma yaparak Avrupa birligini desteklemektedir.
Alana konular hakkinda arastirma yaparak Avrupa isbirligini destekler.
Toplanan veriler Biiriiksel de bulunan koordinasyon merkezinde toplanmaktadir.
Yapilan arastirmalar karsilagtirmali istatistiksel yontemlere dayanir (Yiiksel,

2003). Orgiit egitim alanindaki zorluklarla nasil bas edilecegini gdstermektedir.
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2.10.3 EUROSTAT

Avrupa birliginin istatistik ofisidir. Ulkelerinin ve bdlgelerin istatistik verilerini
toplayarak alanda kilit bir gorev listlenmistir. Halkin glivenligine, hiikiimetlerin

politikalara, isletmelerin niteliklerine iliskin hakkinda bir¢ok veriye sahiptir.

2.10.4 OECD

1961 yilinda kurulmustur. ABD ve Kanada dahil otuz bes iiyesi bulunmaktadir.
Tirkiye’de oOrgiitiin iiyelerinden biridir. 1992 yilindan bu yana egitim
sistemlerini siniflandirma ve karsilagtirmaya c¢alismalarint siirdiirmektedir.

Ulkeleri refaha ulastirmaya calisan éncii gruplardan biridir (a.g.e).

2.10.5 Diinya Bankasi

1944 yilinda kurulmustur ve uluslararas1 Para Fonu olarak taninir. Ikinci Diinya
savasinda harap olan iilkelere kalkinmasina katkida bulunmustur. Daha ¢ok
Karsilagtirmali egitimin pratik ve uygulama yoniiyle ilgilenir. Herhangi bir

uzman dergi yayimlamamakla birlikte, dergileri egitim makalelerini yayinlar

(a.g.e).

2.10.6 Egitme Etki Eden Faktorler Yontemi-Tarihsel Yontem

Ergiin (1985) sosyal gevrenin 6neminin c¢ok buyik oldugunu vurgulayarak
tarihsel yontemin gerekliligine dikkat ¢ekmektedir. Toplumlarin gelistikce
degistigini ve yeni kurallar olusturulduklart bir gergektir. Uluslararas1 Egitim
Basarilarin1 Degerlendirme Kurulu, diinya capinda egitimin ve sistemlerin
Onemli oldugunu savunur. Uluslararas1 bagimsiz olan bir organizasyondur. 1958
yilindan bu yana bilgisayar, matematik, fen egitimi alanlarinda ¢aligmalar
yapmaktadir. Kurum, yurttashik ve okuryazarlik oranlarin1 ortaya koyan

caligsmalar siirdirmektedir (YUksel, 2003).

2.10.7 TIMSS

Uluslararast matematik ve Fen Bilimleri ¢alismalar yapmaktadir (a.g.e). Dort
yilda bir dordiincii ve sekizinci Siniflarda egitim ve O6gretim goren dgrencilere
sinav uygulamaktadir. i1k uygulamalar 1995 yilinda baslamistir ve bu tarihten
itibaren her dort yilda bir sinavdan yeniden tekrarlanmaktadir. Kuruma elli yedi

iilke liye olarak katilmaktadir.
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2.10.8 PISA

Uluslararast 0grenci degerlendirme sinavlarini uygulayan bir kurumdur.
Sinavlar ti¢ yilda bir diizenlenir. seg¢ilen Ogrencilerin okulda &6grendikleri,
bilgileri ve orandan kullanabildiklerini, aldiklar1 egitimden okul i¢inde ve okul
disinda nasil yararlandiklarim1 ve yeni bir fikir dretilip itiretmediklerini
incelemeyi esas alindi. Diger bir ifade ile bilgiyi sentezleme temel amagtir.
Ogrenci basarilar1 hakkinda miidiir, miidiir yardimecisi, 6gretmen ve veli ile
anketler diizenlemektedir. Bray (2007) bu egitimin bireyin 0grenme
motivasyonunu arttirdigini ileri siirmektedir (a.g.e). PISA kapsamli veri
toplayan wuluslararast bir orgiittiir. Degerlendirmeler {ilkelerin uzmanlari
tarafindan yapilir. Daha sonra sonuglar ve daha sonra iilkelerin politik ve

kiiltiirel yapilanmasinda kullanilmaktadar.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, veri kaynaklari, verilerin toplanmasi ve

analizine yonelik bilgiler yer almaktadar.

Cin ve Tiirk ilk6gretim sistemlerinin karsilastirilmasini amaglayan bu c¢alisma,
karsilastirmali egitim arastirmalar1 kapsamindadir. Calismada konu ile ilgili
alan yazilar taranmig, egitim sistemleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
karsilagtirilmaya calismistir. Toplanan veriler, Cin ve Tiirk ilkogretim

sistemlerinin karsilagtirilmasinda temel dayanak olarak kullanilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Nitel ve nicel veriler kullanilarak dokiiman analizinin kullanildig1 bir tarama
modelidir. Calismada genel tarama modellerinden karsilastirmali tarama
yontemi tercih edilmistir. Karsilagtirmali egitim arastirmalarinda genel olarak
kullanilan yatay, dikey, problem ¢6zme, 6rnek olay, tanimlayici yaklagimlar vs.
olamak iizere siralanabilir. Bu arastirmada konu ile ilgili ortak bulgularin benzer

ve farkliliklar1 karsilastirilmistir.

3.2 Veri Kaynaklari

[lkdgretim egitim sistemleri ile ilgili alan yazim taramasinda birincil kaynaklar
olarak kitaplar, akademik makaleler ve arastirmalar incelenmistir. Bunun
yaninda iki iilke milli egitim bakanliklarinin elektronik sayfalari taranmistir.
Ayrica giivenirligi kabul edilen uluslar arasi1 orgiitlerin ( UNESCO, OECD,
Dinya Bankas1) kaynaklardan faydalanmistir.

3.3 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin analizinde toplanan bulgular yatay ve diisey yontemler kullanilarak

tablolastirilmistir.
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Ayn1 nitelikteki olgular yan yana getirilerek yatay yaklasim izlenerek
farkliliklar ve benzerlikler incelenmistir. Dikey yaklasimla tarihsel siiregler ele
alinmig ve sistemi etkileyen olgularin saptanmasini c¢alismistir. Olgular ile
sonuglar arasindaki iligkiler incelenerek yorumlanmaya calismistir. Sayisal

verilerin analizinde basit istatistik islemler kullanilmistir.

Calismada verilerin toplanmasinda nitel arastirma ydntemlerinden dokiiman
analizi kullanilmistir. Arastirmada kullanilan veriler, belgelere ulasma,
orijinalliginin kontrolii, belgeleri anlama ve verileri kullanma asamalar1 ile
incelenmis ve yorumlanmistir (Karasar, 2015). Cin ve Tirkiye ilkogretim
sistemlerini, karsilagtirmali egitim yontemlerinin tarihsel yontemi kullanarak,
incelemek amaciyla yapilan c¢alismada, iki iilkenin egitim sistemlerinin tarihsel
gelisimine iligkin veriler incelenmistir. Bu verilerin igerik analizi yapilirken
egitim programlardaki konular ile sinirli tutulmus ve nitel ile nicel yontem
kullanilmigtir. Ayrica 2000-2019 yillar arasinda her iki iilkede, ilkogretime
yonelik olarak, yapilandirilan egitim, egitim programlar1 ve Ogretmen
yetistirmeye iliskin calisma baslica veri kaynaklarini meydana getirmistir. Bu
baglamda, ilkokul ve ortaokul alaninda yayinlanan bilimsel makale, tez ve

kitaplar taranmis ve incelenmistir.

Egitim sistemleri ile ilgili ayrint1 taramasinda birincil kaynaklar olan kitaplar,
akademik olarak yayinlanmis, makaleler gibi bilimsel bazli kaynaklar
incelenmistir. Ayrica, iki iilkenin egitim bakanliklarinin elektronik sayfalar
taranmis, ve egitim sitelerindeki giincel kaynaklardan da faydalanilmistir. Bu
calismadaki verilerin toplanmasinda nitel bulgu yontemlerinden olan dokuman
incelemesi yani kaynak taramasi kullanilmistir. Arastirmada kullanilan bulgular,
belgelere ulagma, orijinalligin kontrol edilmesi, belgeleri anlama ve yorumlama,

verileri kullanma asamalari ile incelenmistir (a.g.e).
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4. CIN ILKOGRETIM SiSTEMI

4.1 Tarihsel Sireg

Cin egitim sisteminin kdkleri M.O. On Altinc1 Yiiz Yila uzanmaktadir. Bu
egitim sistemi merkezi bir yapiya sahip ve Konfiigyliz gelenegini
yansitmaktadir. Tarihsel olarak bakildiginda Cin, kékleri M.O. uzun yillara
dayanan bu egitim sisteminin ekonomik meyvelerini toplamistir. Cin diinyada
tarim, dokuma, boyama ve seramik gibi el sanatlarinda biiylik atilimlar
yapmistir; barutu, fisegi kagidi, matbaay1 ilk kesfeden iilkedir. Ipek bocegi ve
kozacilik Cin’den Avrupa’ya tasinmustir. Urettigi {iriinleri satmak i¢in Asya’dan

Akdeniz’e uzanan ipek yolu ticaretini gelistirmistir (Komsu, 2011).

Cin’in gerek kapsadigi alan ve gerckse kalabalik niifusu egitim sistemine de
yansimistir. Cin Halk Cumbhuriyeti’nde 2011 verilerine gore, 474.000 okul, on
milyon ogretmen ve 200 milyon ogrenci bulunmaktadir

(http://www.turkcindostlukvakfi.org.tr/sayfa.php?id=31).

Cin kiiltiriinde aile ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Aile yapisi toplumun
cekirdegini meydana getirir. Cin inanisina gore tanri evreni, imparator devleti,
baba da aileyi yonetir. Aileler ¢ocuklarinin egitimi konusunda ¢ok duyarlidir.
Aile icinde egitim ¢ok erken yaslarda baslar. Aile i¢inde erkek ¢ocuklarin yeri
biraz daha farklidir (a.g.e).

Cin Halk Cumhuriyeti Egitim Sistemi’ne bir biitliin olarak bakildiginda, sistemin
ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim kademelerinden olusmaktadir. Okul
oncesi egitim iki ila bes yas grubu &grencilerini kapsamaktadir. Ilkokulun
Ogretim siiresi alti yildir. Ortaokul ve lisede Ogretim siireleri iiger yildir.
Ortadgretimde oOgrenciler genel lise, meslek lisesi, sanat lisesi alanlarina
yonlendirilmektedir. Yiksekogretim liniversite ve yiiksek okullardan meydana

gelmektedir. Yiksek okullar liseden sonra ii¢ ya da dort yil siirelidir (a.g.e).

Bu calisma, Cin Egitim Sistemi’nin biitlinliigii kapsaminda ilkégretimi (ilkokul

ve ortaokul) icermektedir.
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1878’de Zhang Huan lun tarafindan ilkokul diizeyinde kurulan Zheng meng 6zel
kursu, Cin ilkokulun baslangicini meydana getirir. Ogretim programinda
aritmetik, gorgii kurallari, oyunlar ve beceri dersleri vardi. Devlet ilkdgretim
programi resmi olarak 1897°de basladi. Sheng Xuan huai tarafindan kurulan
Devlet kursu, dort asamay1 igermekteydi (Yang, 2008) . Bunlardan biri ilkokul
diizeyinde etkinlik gosteren programdir. 1903°de Zhang Zhi dong, yedi yasina
tamamlamis ¢cocuklar1 okula kayit ettirme zorunlulugu getirdi. Bu egitim 5 yillik
zorunlu egitim olarak tanimlandi. 1912°de egitim sistemi ilk ve orta dereceli
okullara ayrildi. Ilk dereceli okul dért yil, orta dereceli okul ise ii¢ yil oldu.
Okul yas1 6-14 yas gruplarim1 kapsayacak sekilde genisletildi.

1919°da ilk dereceli okullar ve orta dereceli okullar birlestirilerek alt1 y1l siireli
ilkokul olarak belirlendi. Cin Komiinist Partisi liderligindeki ikinci devrimci
savas sirasinda, devrimci durumun gelismesi ve lretim ihtiyaglar1 nedeniyle,
kitleler acilen okumaya ve okutulmaya ihtiya¢ duyuyordu. Subat 1934°de ilk {i¢
yil, ilk Lenin ilkokulu ve son iki yil da iist Lenin ilkokulu olarak adlandirildi.
[lkokulun hizmet sonucu bdlgeler okul bélgelerine ayrildi. okul bolgesindeki bir
Ogrencilerin okul ve ev arasindaki mesafe 1500 metreden daha fazla olmamasi
ongoriilmektedir (MOE, 1996). Bu yillarda Cin’in ilkokul sistemi Rus ilkokul

egitim sisteminden fazlasiyla etkilendigi goriilmektedir.

Cin Halk Cumhuriyeti’nin kurulmasindan sonra, Cin Komiinist Partisi
liderliginde, ilkogretim alaninda calisan egitimciler tarafindan, ilkokulda
kaliteyi ylikseltmek amaciyla, temel nitelikte arastirma ve gelistirme caligmalari
yapildi. Cin Halk Cumhuriyeti, kurulusundan itibaren, gerek parti ve gerekse

hiikiimet olarak ilkokul egitimin yayginlagsmasina ve gelismesine 6nem verdi

(Zhou, 2007).

Kasim 1952'de, Cin milli egitim bakanlig1 ulusal, bes yillik bir plan
gelistirilmesine  Onerdi. Ancak Ogretmen sorunu nedeniyle bu plan
uygulanamadi. Bu girisimin sonunda ilkokul iki seviyeye ayrilmasi
kararlastirildi. Birinci seviye dort yil ve iist seviye iki yi1l oldu. Bu plan Eyliil
1958'den baslayarak, bazi yerlerde bes yillik bir ilkokul sistem uygulanmaya
baslandi. Daha sonraki asamada, ilkokul sistemi esas itibariyle alt1 yillik bir
sisteme donitistiiriildii. Hala 6gretim siiresi bes yil olan ilkokullar bulunmaktadir

(Ye, 2007).
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1986'da, "Cin Halk Cumhuriyeti Zorunlu Egitim Kanunu" ile belirli yas
gruplarina egitim zorunlulugu getirildi. Alt1 yillik ilkokul ve ii¢ yillik ortaokul
toplamda dokuz yillik egitim zorunlu hale geldi. Cinsiyet, etnik koken dikkate
alinmaksizin 6 yasindan itibaren dokuz yillik zorunlu egitim haline getirildi.
Kosullarin  bulunmadigt durumlarda, okula baslama yas1 yedi yasina
ertelenebilmektedir. Bu yasaya gore Devlet, toplum, okullar ve aileler, okul
cagindaki cocuklarin ve ergenlerin yasalara gore zorunlu egitim alma haklar
garanti edilmektedir. Devlet, zorunlu egitim alan 6grencileri okul iicretlerinden
muaf tutmaktadir. Ayrica fakir 6grencilerin okula gitmesine yardime1 olmak i¢in
burslar saglamaktadir. 2010 yilindan itibaren , dokuz yillik egitim c¢ag
nifusunun yizde 98'ni kapsamaktadir ((Education Law of the People's Republic
of China, 1995).

Ortaokul egitimi, biiyiik sehirlerin kentsel alanlarinda ve ekonomik agidan
gelismis kiy1r bolgelerinde daha hizli olarak yayilmistir. Cin milli egitim
bakanligi, zorunlu egitimin kirsal alanlarda, etnik azinliklarda ve yoksullugun
hiikiim siirdiigii bolgelerde yayginlastirilmasina biiyiik 6nem vermektedir. 1987
yilinda, Cin Merkez Istatistik Biirosu ve Maliye Bakanligi, "Kirsal Temel
Egitim Uzerine Uygulama Diisiinceleri" konulu ortak bir aciklama yapildi.
Buna gore eyalet , ilce kasabalardaki  idari birimlerin temel egitimin
yayginlastirilmasina katilmalarin zorunlu hale getirildi. Egitim yoluyla is
giiciinlin kalitesini gelistirmek ve insanlar1 kiiltiirel, etik ve iyi bir yasam
surdurulmesi igin her tirli caba gosterilmektedir. 1993 son baharinda itibaren ,
ilk ve ortaokul miifredatin tam zamanli (tekli 6gretim) olarak uygulanmaya

baslandi (a.g.e) .

Cin’de ilk ve ortaokul dénemi iki yariyildan olusmaktadir. ilkokulda egitim ve
ogretim siiresi yillik otuz sekiz haftadir. Ogrencilerin on ii¢ haftalik tatilleri
bulunmaktadir. Ortaokullarda ise, y1llik egitim, otuz dokuz hafta ve on iki hafta
tatil icermektedir. Cin Halk Cumhuriyeti'nde, ilkdgretim ikinci kademesinde ii¢
yillik miifredat uygulanmaktadir. birinci kademeyi (ilkokul) bitiren 6grenciler

sinavsiz olarak ortaokula devam edebilmektedir (MOE, 2016) .

37



4.2 Yasal Dayanaklar

1886 yilinda yiiriirliige giren Cin Zorunlu Egitim Yasast ve 1995°de
uygulamaya konan Cin Egitim Yasas1 bugiinkii sistemin sekillenmesinde etken
olmustur. Bu yasalarda 6n goriilen hiikiimler ilerdeki sayfalarda ele alinan amag

ve ilkeler basliklar altinda incelenmektedir.

4.3 Orglitlenme

Cin egitim sisteminin biitiiniinden, merkezi hiikiimette yer alan Milli Egitim
Bakanlig1 Sorumludur. Ancak bakanlik bu yetkisini eyalet, bolge ve sehir idari
birimleri ile paylasmaktadir. Politika, standartlar gibi temel cerceve bakanlik
tarafindan belirlenmekte, ayrintilar ise yerel idari birimlerce tamamlanmaktadir
(www.npc.gov.cn).

4.3.1 Milli Egitim Bakanhgi’nin bashca sorumluluklari:

Ulusal egitim planint hazirlamak (halen uygulanmakta olan plan 2010-2020

donemini kapsar),

Ders kitaplarin1 ve 6gretim materyallerini degerlendirmek ve onaylamak,
Eyalet egitim birimlerini denetlemek,

Az gelismis okullarin gelismelerine katk: saglamak

Ogretmen yetistirme programlarina parasal destek saglamak (a.g.e).

4.3.2 Milli Egitim Bakanh@1’nin Yapisi

Cin Milli Egitim Bakanligi merkez Orgiitii, bakan ve bes yardimcisinin

sorumlulugunda, asagidaki birimlerden meydana gelmistir.

Genel Ydnetim Ofisi, Kanun ve Duzenlemeler Bolimd,
Gelisim Planlamas1 Boliimii, Kapsamli Reformlar Boliimii,
Personel Bolimd, Finans Bolimd,

Temel Egitim Boliimii, Mesleki ve Yetiskinler Boliimii,
Yiiksekogretim Bolimii, Ulusal Egitim Denetleme Boliimii,
Aznliklar Egitimi Boliimii, Ogretmen Egitimi Boliimii,
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Beden Egitimi, Saglik ve Sanat Egitimi Boliimd,

Ahlak Egitimi Bolimi, Sosyal Bilimler Boliimdi,

Bilim ve Teknoloji Bsliimi, Kolej Ogrenci Isleri,

Akademik Unvan Komisyonu, Dil Egitimi ve Uygulamalar Boliimii,
Komdnist Parti Komisyonu, Emekli Personel Birosu, Unesco

Sekreteryasi (a.g.e).

4.3.3 Eyalet, Bolge, Sehir Egitim Birimlerinin Yetki ve Sorumluluklari:

Cin Halk Cumbhuriyeti otuz dort eyaletten meydana gelmektedir. Bunlardan
yirmi iicli eyalet, dordii dogrudan yonetilen sehir, besi 6zerk bdlge ve ikisi de
Ozel idari bolgedir. Eyaletler Cin’in en yiksek yonetim birimidir. Her eyalete
bagli birimler vardir. Merkezi hiikiimette yer alan Milli Egitim Bakanligi, tiim

iilke egitiminden sorumludur (www.npc.gov.cn).

[lkdgretim ve ortadgretim bulunduklar: bélgenin ydnetim kademesine baglidur.
Yiiksekogretim kurumlar1 eyalet egitim yOnetimine baghdir. Eyaletler,
bakanligin saptadigi amaclara ulagsmak i¢in kendi bes ya da on yillik egitim
planlarin1 hazirlayip uygulama yetkisine sahipler. Bu kapsamda eyaletler kendi
yonetmeliklerini hazirlama hakkina sahip bulunmaktadir. Hon Kong ve Macau

gibi 6zel yonetimli belgeler yasa yapma yetkine de sahip bulunmaktadir (a.g.e).

Onceleri bakanlik hazirladig1 egitim programi, egitim ara¢c ve gereclerini
okullara gonderirdi. Buglin bu kaynaklarin hazirlanmasi ve uygulanmasi
sorumlulugu okullara devredilmistir. Bugiin Cin’de tasra teskilatinin baslica

sorumluluklar: su sekilde 6zetlenebilir:

Kendi bolgeleri i¢in egitim plani hazirlamak,

Ulusal egitim ilkeleri kapsaminda bolgeleri igin 6gretim programi gelistirmek,
Ogretimde kullanilacak kaynak ve materyalleri segmek,

Egitim programlarinin uygulanmasini saglamak,

Yerel diizeyden saglanan egitim desteklerini temin etmek (a.g.e).
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4.3.4 Egitim Sisteminin Finansmani

Egitim kurumlarinin finansmanin finansmanindan yerel yonetimler birinci
derece sorumludur. Onceleri okullarin parasal ihtiyaglar1 merkezi yonetimce
karsilanirdi. Son otuz yilda egitim kurumlarinin finansmani merkezi hiikiimetten
yerel teskilata kaydirilmistir. Cin’de zorunlu egitim parasizdir. Ancak

ogrenciler ders kitaplari i¢in para 6demek zorundadir (www.npc.gov.cn).

4.3.5 Amaglar

Ilkokul, dokuz yillik zorunlu egitiminin ilk parg¢asin1 meydana getirir. ilkokulun
egitim siiresi altt yildir. Ancak kirsal kesimlerde bes olan yerler de
bulunmaktadir. ilkokul egitimi, okul dncesi ve ortaokul egitimi arasinda bir
baglant1 saglamaktadir. Ilkokul egitimi, okulda yapilan etkinlikler ve
uygulamalar yoluyla 06grencilerde olumlu gelismeler saglar ve ortaokul
egitiminin temelini olusturur. Belirtilen yasalarda ifade edildigi sekilde, Cin

ilkdgretim sisteminin amaglari su sekilde 6zetlenebilir (OECD, 1996).

Cin halkinin ahlaki, entelektiiel ve fiziksel olarak ¢ok yonli gelisimlerini
saglamak; Cin halkini yiiksek ideallere ve ahlaki biitiinliige sahip, iyi egitimli ve
0z disiplinli bireylerden olugmasini saglamak; Marksizm, Leninizm, Mao Ze
dong diislincesi ve sosyalizm c¢ercevesinde insan yetistirmek; Anavatanini,
insanlari, emegi, bilimi, sosyalizmi sevmeyi bilissel ve duyussal olarak
O0ziimsemek; Sosyal ahlak bilincini, toplu biling ve medeni davranig bilincine
sahip olmak ve uyma aliskanligini gelistirmek; Okuma, yazma ve anlatimda
temel bilgi ve becerilere kazanmak; Yasam, doga ve sosyal sagduyu hakkinda
bilgi edinmek ve iyi calisma aliskanliklar1 gelistirmek; Diizgiin egzersiz
yapmayi, viicudunu korumayi, saglik kurallarini aliskanlik haline getirmeyi,
saglikli bir viicuda sahip olmayr ve ¢evresel kosullara uyarlanabilirligi

yeterligini 6gretmektir (a.g.e).

4.3.6 ilkeler

[lkokulun temel 6gretim dili Cin dilidir. Okullarin Mandarin ve normatif
sozciiklerini kullanmalar1 tesvik edilmektedir. Okullarin, azinlik 68rencilerine,

kendi dillerini veya yerel ulusal dillerini 6grenmelerine olanak saglamalari
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gerekmektedir. Mevcut duruma gore uygun zamanda Cinceyi 6gretilmektedir

(MOE, 2016).

[lkokulun ana gorevi egitim ve ogretimdir. Diger tiim gorevler egitim ve

O0gretim ¢aligmalarinin gelisimini desteklemek i¢in vardir (a.g.e).

[lkdgretim okullar, ulusal veya eyalet tarafindan hazirlanan egitim programlari
uyarinca egitim caligsmalarini siirdiirmektedir. Egitim ve 6gretim faaliyetlerinde,
O0grencilerin genel gelisimine temel olusturan ahlaki egitim, beden egitim,

estetik egitim ve is¢i egitimi esas alinir (a.g.e).

[lkdgretim okullarinin aktif olarak egitim ve dgretim arastirmalaria katilmalari
ve Bilimsel arastirma sonuclar1 ve basarili deneyimleri aktif olarak okullarin

katilmalar1 tesvik edilmektedir (Lan ve Liu, 2016).

[Ikdgretim okullarinda 6gretim kalitesini gelistirmek icin cesitli degerlendirme
aracglar1 kullanilmaktadir. Her donemde en az iki sinavin yapilmasi on
gorilmektedir. Okullar, etik, zeka ve beden egitimi etkinliklerinin kalitesini
gelistirmek i¢in bilimsel standartlar olusturur. Okullar, 6grencilerin giinde bir

saatlik fiziksel aktivitelere katilimini saglarlar (a.g.e).

[Ikogretim okulu 6gretmenleri, devlet tarafindan &ngdriilen niteliklere sahip
olmali, yasalar altindaki hak ve yiikiimliiliiklerini yerine getirmeli, mesleki etik

kurallara uymali, egitim ve 6gretimi basari ile siirdiirmelidir (a.g.e).

Ilkokullar icin okul kosullar1 ve finansman durumu, okul organizatdrleri

tarafindan saglanir. Standartlar eyalet yonetimi tarafindan belirlenir (Liu ve

Chang ve Liu, 2016).

[Ikdgretim okul binalari, mekanlar1, tesisleri, 6gretim araglar1 ve geregleri
gerekli standartlar1 karsilamali ve yeter sayida kitap ve materyaller bulunmalidir

(www.npc.gov.cn).

[lkdgretim okullar1, okul sagligi bakimindan ilgili ulusal yasa ve politikalari
karsilar durumda olmalidir. Her okul, okul saglik sistemini olusturmali ve

gelistirmelidir (a.g.e).

Ilkokulun g¢evresi; okul binalar1 ve tesisleri, kitapliklar, techizati dgrencilerin

fiziksel ve zihinsel sagligina elverisli olmalidir. Egitim ve ogretim

41



etkinliklerinin diizenlenmesi, 6grencilerin fizyolojik ve psikolojik 6zellikleri ile

tutarlilik gostermelidir (a.g.e).

[Ikogretim okullari, &grencilerin aileleriyle iletisim kurmak igin girisimde
bulunmalidir. Velilerin iyi bir aile egitim ortami yaratmasina rehberlik etmeli.

Bu amagla veli okullar1 ve diger formlar kullanmalidir (Liu ve Chang ve Liu,

2016).

Zorunlu egitim ¢aginda bulunan Cin Halk Cumhuriyeti vatandaslari, cinsiyet,
etnik koken, 1rk, ailevi miilk durumu, dini inang¢lar vb. kosullara bakilmaksizin,

esit sartlarda zorunlu egitimi yapma hakkina sahiptir (Www.npc.gov.cn).

Devlet Konseyi ve yerel diizeyindeki yetkililer, egitim kaynaklarini rasyonel
olarak kullanilmalidir, zorunlu egitimin dengeli gelisimini tesvik etmeli ve zayif
okullarda calisma kosullarini iyilestirmek igin Onlemler almalidir. Kirsal ve
etnik alanlarda zorunlu egitimin saglanmalidir. Maddi zorluk yasayan ailelerin
ve engelli okul cagindaki ¢ocuk ve ergenlerin zorunlu egitim almalar1 yerine

getirilmelidir (a.g.e).

Yerel yoOnetimler, okul c¢agindaki ¢ocuklarin ve genglerin zorunlu egitime

kaydolmalarini saglamak icin gereken yerlerde yatili okullar kurmalidir (a.g.e).

4.4 Sayisal Gelismeler

Cin ilkégretim sisteminin yasal dayanaklari, orgiitlenmesi, amaglar1 ve ilkeleri
onceki sayfalarda agiklanmisti. Bu alt bolimde Cin ilk6gretim sistemlerinin
sayisal olarak ulastig1 hedefler incelenmektedir. Cin ilkogretim sistemine iligkin

temel gostergeler gizelge 4.1 ve 4.2 de gortulmektedir.
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Cizelge 4.1: Cin Ilkokuluna Iliskin Temel Veriler

YIL Ogrenci Ogretmen  Okullasma Mezuniyet Bir
Sayisi Sayisi Orani Orani Ogretmene
(yuzde) (yuzde) diisen
Ogrenci
Sayisi
2000 124,452, 795 6,454,900 99.1 94.9 19
2005 108, 640, 655 6,132,155 99.2 98.4 18
2010 994, 070,43 6,109,847 99.7 98.7 16
2015 969, 218, 31 5,489,441 99.9 98.2 18
2018 105,612,358 5,852,646 99.5 99.9 18

Kaynak: (Cin Halk Cumhuriyeti Egitim Bakanlig1 Istatistikleri, 2000-2019).

Cin’de uygulanan devlet politikas1 geregi ailelerin tek ¢ocuk sahibi olmalar
istenmisti. Bu uygulamanin ilkokulda bulunan 06grenci sayilarina yansidigi
gorilmektedir. 2000 yilinda ilkokullarda bulunan toplam 6grenci sayisi
124.452.795 iken, bu saymin 2018 yilinda 105.612.358 distiigli goriilmektedir.
Ogrenci sayisindaki azalmaya paralel olarak dgretmen sayisinda da ciddi bir
azalmanin meydana geldigi gozlenmektedir. 2000 yilinda 6.454.900 6gretmen
gorevde bulunurken bu say1 2018 yilinda 5.852.646 olmustur.

Cin ilkogretim sisteminde 2000 yilinda itibaren c¢ag niifusunun yaklasik
tamaminin okula devam ettigi goriilmektedir. Aynt durum mezuniyet oranlari
iginde gecerlidir. 2005 yilindan bu yana ortaokula kaydolan 6grencilerin hemen
hemen tamami ortaokuldan mezun olmaktadir. Bu durumun elde edilmesinde

otomatik sinif gegme sisteminin etkili oldugu sdylenebilir.

Cin ilkokul sisteminde bir &gretmene diisen Ogrenci sayist 2000 yilindan
glinlimiize kadar istikrarli olarak standart oranini korumaktadir. Bir 6gretmene

diisen 6g8renci sayisi yaklasik olarak on sekizdir.

43



Cizelge 4.2: Cin Ortaokuluna iliskin Temel Veriler

YIL Ogrenci Ogretmen Okullasma Mezuniyet Bir Ogretmene
Sayisi Sayisi Orani Orani diisen Ogrenci

(yuzde) (yuzde) Sayisi

2000 61,676,458 4,005,458 98 51,2 15
2005 61,718,079 4,771,299 99 69,7 13
2010 52,793,300 5,859,271 99 87,5 9

2015 43,119,500 3,976,291 99 94,1 11
2018 48,271,362 4,350,422 99 95,5 11

Kaynak: (Cin Halk Cumhuriyeti Egitim Bakanlig1 Istatistikleri, 2000-2019).

Cin ortaokul sistemine yonelik temel gostergeler Cizelge 4.2°de gorulmektedir.
2.000-2018 yillar1 arasinda ortaokula devam eden 6grenci sayilarinda bir azalma
gozlenmektedir. 2000 yilinda 61.676.458 6g8renci ortaokula devam ederken bu
sayinin 2015°de 43.119.500°e distiigii goriilmektedir. 2018 yilinda rakamlarin
artmasi, ailelerin iki ¢ocuk sahibi olmalarina izin verilmesi ile ilgili olabilir.
Ogrenci sayilarindaki azalmaya paralel olarak Ogretmen sayilarinda da bir
kiigiilme gozlenmektedir. 2015 verileri, hem 6grenci, hem 6gretmen sayilarinin

en diisiik oldugu y1l1 géstermektedir.

Cin’de 2000°li yillardan itibaren ortaokul seviyesinde okullagma oraninin
yaklasik yiizde yiiz oldugu sdylenebilir. Diger bir ifade ile Cin Halk
Cumbhuriyeti’nde ortaokul ¢ag niifusunun hemen hemen tamami okula gitme

imkanina sahiptir.

Mezuniyet oranlart incelendiginde 2000 yilinda ortaokula giren 6grencilerin
yaklasik yaris1 (ylizde 51.2), ortaokulu suresinde bitirebiliyordu. Daha sonraki
yillarda bu oranin yiikseldigi dikkat ¢ekmektedir. Bu oranin yiikselmesinde

otomatik sinif gegme sisteminin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Bir 6gretmene diisen 6grenci sayilar1 2000 yilinda 15 iken bu rakamin 11°e

distiigii goériilmektedir.
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4.5 Egitim Programlar:

Cizelge 4.3: Ilkokul Egitim Programinda Derslere Ayrilan Siireler (saat ve
ylizde)

Toplam %
DERSLER Siniflar Ders yuzde
Saati Dagilim1
1 2 3 4 5 6
Ideoloji ve 1 1 1 1 1 1 6 3,2
Ahlaki Karakter?
Cin Dili 10 10 9 8 7 7 51 27,1
Matematik 4 5 5 5 5 5 29 15,4
Sosyal Calismalar - - - 2 2 2 6 3,2
Bilim/Doga 1 1 1 1 2 2 8 4,3
Beden Egitimi 2 2 3 3 3 3 16 8,5
Mizik 3 3 2 2 2 2 14 7,4
Boyama 2 2 2 2 2 2 12 6,4
Calisma - - 1 1 1 1 4 2,1
Ara Toplam 23 24 24 25 25 25 146 77,7
Faaliyetler
Birlikte Calisma® 1 1 1 1 1 1 6 3,2
Beden egitim, 4 4 4 4 4 4 24 12,8
bilim, teknoloji
ve kultur®
Okul Tarafindan 2 2 2 2 2 2 12 6,4
Belirlenen
Dersler
Toplam Haftalik 30 31 31 32 32 32 188 100
Ders Saati

Kaynak: (Altin, 2018, s.133)

a: Ahlaki egitim, Marksizmin 6n egitimi ve sosyal bilimlerin genel igerigi.
b: sinif olarak okul disinda ¢evreyi temizlik etkinligi birlikte katilma.

c: temelde bilgisayar agirlikli bir ders.

Cin Halk Cumhuriyeti’nde ilkokullarda izlenen egitim programi Cizelge 4.3’te

verilmistir.

Cin ilkokullarinda haftalik okula devam siiresi siniflarin seviyesine gore 31 ila
33 saat arasinda degismektedir. Bir yil icinde otuz sekiz hafta egitim
yapilmaktadir. Ilkokul siiresince okuldaki etkinlikler sekiz ders ve ii¢ faaliyet
olarak gruplandirilmistir. Ogrenciler okul siiresinin yiizde 27.1’unu Cin diline,
ylizde 15.4’ni matematik, yilizde, 8.5’n1 beden egitimi, yiizde, 7.4’ni miizik ve

ylizde 6.4°’n1 boyama ve ylizde 4.3’ini Doga-bilim derslerine ayirmaktadir. Bu
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derslere ayrilan siire, toplam okul siiresinin yilizde 69.1’lnli meydana

getirmektedir.

Faaliyetler baslig1 altinda yapilan etkinlikler birlikte ¢alismayi, beden egitimi,
bilim, teknoloji ve Kkiiltiiri kapsamaktadir. Ayrica yerel otoritelerin ilave

edecegi etkinlikler de programda yer almaktadir.

Cizelge 4.4. Ortaokul Egitim Programinda Derslere Ayrilan Siireler (saat ve
ylizde)

Toplam Ders %Dagilimi

DERSLER Siniflar Saati

1 2 3
Ideoloji ve 2 1 2 5 4.6
Ahlaki Karakter
Cin Dili 6 6 5 17 15,7
Matematik 5 5 5 15 13,8
Yabanci Dil 4 4 4 12 11
(Ingilizce)
Tarih 2 3 2 7 6,5
Cografya 3 2 - 5 4,6
Fizik - 2 3 5 4,6
Kimya - - 3 3 2,8
Biyoloji 3 2 - 5 4,6
Beden Egitimi 3 3 3 9 8,3
Mizik 1 1 1 3 2,8
Boyama 1 1 1 3 2,8
Is Becerileri® 2 2 2 6 5,6
Ara Toplam 32 33 31 95 87,7
Faaliyetler 0 -
Birlikte 1 1 1 3 2,8
Calisma
Beden Egitimi, 3 3 3 9 8,3
bilim, teknoloji
ve kaltar
Okul - - 1 1 0,9
Tarafindan
Belirlenen Ders
Toplam 36 37 36 108 100,00
Haftalik Ders
Saati

(Altin, 2018, s.134).
a: 6grenci seviyelerine uygun el becerilerin gelistirme.

Cizelge 4.4’te goriildigia gibi 3 yillik ortaokul miifredatinda bazi miifredatlar
eklendi. Yabanci dil olarak Ingilizce dersi eklendi ve hemen hemen Matematik

ile aym1 agirlik verilmektedir. Ilkokuldaki Sosyal ¢alismalar ve Bilim/Doga
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miifredati yerine Tarih, Cografya, Fizik, Kimya ve Biyoloji miifredatlar
verildigi goriilmektedir. Cografya ve Biyoloji miifredati ortaokulun 1. Ve 2.
Sinifta ders verildigi gorilmektedir. Fizik miifredat: 2. Ve 3. Simifta verildigi
gorilmektedir. Kimya miifredat1 ise sadece ortaokulun 3. Sinifta verildigi

gorulmektedir.

Cizelge 4.5:. Tlkogretimin Programinda Derslere Ayrilan Siireler (ilkokul ve
ortaokul)

= g
Gy Gy G G Gy G Gy Gy G £ (r/)ts =
Dersler = & & & & &8 &8 &8 & =, %
2 @ 2z 3z 3 2 2 2 2 Z& A&
— Q) e < [Te} © ~ 0 =) QO X
Ideoloji ve 1 1 1 1 1 1 2 1 2 11 3,8
Ahlaki
Karakter
Cin Dili 10 10 9 8 7 7 6 6 5 68 23,2
Matematik 4 5 5 5 5 5 5 5 5 44 15,1
Yabanc: Dil - - - - - - 4 4 4 12 4.1
(Ingilizce)
Tarih - - - - - - 2 3 2 7 2,4
Cografya - - - - - - 3 2 - 5 1,7
Fizik - - - - - - - 2 3 5 1,7
Kimya - - - - - - - - 3 3 1
Biyoloji - - - - - - 3 2 - 5 1,7
Beden 2 2 3 3 3 3 3 3 3 25 8,6
Egitimi
Mizik 3 3 2 2 2 2 1 1 1 17 58
Boyama 2 2 2 2 2 2 1 1 1 15 51
Is Becerileri - - - - - - 2 2 2 6 2,1
Birlikte 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 3,1
Calisma
Bilim, 4 4 4 4 4 4 3 3 3 33 11,3
teknoloji ve
kaltar
Okul 2 2 2 2 2 2 - - 1 13 4,5
Tarafindan
Belirlenen
Ders
Sosyal - - - 2 2 2 - - - 6 2,1
Calismalar
Bilim/Doga 1 1 1 1 2 2 - - - 8 2,7
Calisma - - 1 1 1 1 - - - 4 1,4
Toplam 30 31 31 32 32 32 32 36 36 292 100

Cin Halk Cumhuriyeti’nde ilkdgretim haftalik ders saatleri ve dagilimi ¢izelge
4.5’te verilmistir. Cin dili 68 (ylizde 23) saat ile en basta yer almaktadir. Bu
durum 6z dil egitiminin ne kadar onemli oldugunu gostermektedir. Sayisal
derslerden Matematik dersine ayrilan siire 44 saat (ylizde 15) olarak
goriilmektedir. Beden Egitimi, Bilim ve Kultir dersi ise 33 saatle yizde 8.4

liclincii sirada yer almaktadir. Yabanci dil olarak Ingilizce dersi goriinmektedir
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ve sadece ortaokul Ogrencileri yabanci dil dersi gérmektedir. Toplamda 12
saattir (ylizde 4). Okul tarafinda belirlenen derslersin sayisi ise 13 saattir (yizde
5).

4.6 Ogretmen Yetistirme

Geleneksel olarak, Cin'de 6gretmenlik saygin bir meslek olmustur. 1985'te, on
Eyliil Ogretmenler Giinii festivali olarak kabul edildi. 1986 yilinda "Zorunlu
Egitim Kanununda" tiim toplumun o6gretmenlere saygi duymasi gerektigini
vurgulandi. Ogretmen Yasas1 Ekim 1993'te vyiiriirliige girdi. Yasa, dgretmen
haklarinin korunmasini kodlamakta ve 6gretmenlerin sorumluluklarini agik¢a

belirtmektedir (www.npc.gov.cn).

Ogretmenlerin maaslar1 makul bir diizeyde olsa da, isleri istikrarlidir ve
ozellikle biiylik sehirlerde yasam kosullarina bagli olarak, farkli maas

sistemlerinin uygulanmasi meslegi ¢ok popiiler hale getirmektedir (Yu, 2013).

Normal Universitesi 6gretmen yetistirmek amaciyla kurulmustur. Ancak, diger
multidisipliner Universitelerde 6grenim goéren ve formasyon egitim almayan

O0grenciler de 6gretmen olabilirler (a.g.e).

Bir yliksekdgretim kurumundan mezun bir 6gretmen mesleki yeterlilik belgesi
alir ve yerel bir egitim kurumu tarafindan diizenlenen bir 6gretmen ise alim

sinavini gegerse, okul 6gretmeni olabilir (a.g.e).

4.6.1 Tarihsel Gelisim

Bir ¢ok bati iilkesinde dini amag¢li normal egitim (0gretmen okullar) okullar
kurma geleneginin aksine, Cin sisteminde O6gretmen yetistirme Konfiigyiis’e
gelenegine dayanmaktadir. Ogretmenler her zaman kisisel ve sosyal gelisim igin

egitimin temel dayanagini olusturmuslardir.

On dokuzuncu yiizyilin baslarinda, imparatorluktaki yetersiz tarim gelirleri,
dogal afetler, asir1 niifus, hiikiimetlerdeki istikrarsizliklar, sosyal huzursuzluk ve
yabanci emperyalizmin istilas1 gibi ciddi sorunlar yasatmistir. Bu gelismelerin
sonunda Qing Imparatorlugu'nun refahi istikrarli bir sekilde azald1 ve bu durum
uzun siire devam etti. Ayrica, Taiping Heavenly Kingdom Hareketi (1850-

1864), Boksor Hareketi (1900) ve Ingiltere (1842 ve 1864), Fransa (1884-1885)
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ve Japonya (1895) ile yapilan savaslarda askeri yenilgilerle imparatorlugun

giicli zayiflad1 (Education Compilation Committee, 1948, s. 909).

Qing Imparatorlugu, kendini gelistirme hareketi (1861-1895), yiiz glnlik
reform (1898) ve yeni reform (1901-1911) gibi ¢esitli gelisimlerle rejimini
canlandirmaya c¢alisti. Bu donemde agiklanan sikintili gilinleri sona erdirmek
amactyla eski egitim sisteminin yenilenmesinin ve modern okullarin
kurulmasinin Oncelikli konular arasinda yer aldigi goriilmektedir. Birgok
politikac1 ve egitimci, ulusal istikrarin siirmesi, toplumsal gelisimin saglanmasi
ve belirlenen politik hedeflere ulasilmasi i¢in 6gretmen egitiminin gerekligini
vurguladi. Bu siyasi girisimler ve reformlarin bir sonucu olarak, modern
O0gretmen egitimi ortaya cikti ve 1890'larin sonunda kurumsallasti. ‘’Nanyang
Miihendislik’’, Cin'de dgretmen yetistiren ilk 6gretmen okuludur. Ogretmen
okulu 1897 yilinda Sheng Xuanhuai tarafindan Sanghay'da  kuruldu. Bu
ogretmen egitim koleji olarak, Cin'de profesyonel 6gretmen yetistiren ilk egitim

kurumudur (a.g.e).

1902 yilinda Qing Hanedanli§i doneminde, ilk modern ulusal {iniversite -
"Diinya Universitesi Oditoryumu" normal bir kolej (dgretmen yetistiren)
kuruldu. Ayni yil, ulusal egitim mevzuata olan "Herkes Egitimden Hoslanir"
slogani ile halka seslenildi ve Japon 68retmen yetistirme sistemi esas alinarak

yeni bir 6gretmen sistemine gegirildi.

Mao Zedong (1950) 6gretmen yetistirme sisteminde ilk kez diger iilkelerin,
egitim sistemlerine bagli katmaksizin bir okul sisteminin kurulmasini
kararlastirdi (Chen, 1979; Gu, 1981; Sun, 1971). Her eyalette ilkokul ve
ortaokullara Ogretmen yetistirmek icin daha yiiksek seviyede bir Ogretmen
okulunun agilmasi kabul edildi (Education Compilation Committee, 1934, s.

311).

1912'de ¢ikarilan " Ogretmen Yetistirme Yasast" ve " Normal Okullar
Yonetmeligi" ile Ogretmen yetistirme sisteminin hedefleri, uygulamalar1 ve
derslerin ana cgerceveleri belirlendi. Bu yeni diizenlemelerle 6gretmen egitimi
iki kademeye ayrildi. ilkokul 6gretmenleri igin normal okullar ve ortaokul
ogretmenler i¢in normal yliksekokullarin kurulmasi 6ngdriildii. Normal okullar

eyalet duzeyinde kurulurken, normal yuksekokullar eyalet diizeyinde veya
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ulusal diizeyde kurulmaya baslandi. Cesitli yerel kosullara uyum saglamak i¢in
ilkokul bolge sistemi, ilk olarak 1912 yilinda uygulanmaya baslandi. Daha sonra
28 Nisan 1916'da 6gretmen sertifikasyon sistemine gecildi (Sun, 1971, s. 530—
533). Bu aymi zamanda Cin'deki ilk 06gretmen sertifikasyon sistemini

olusturuldu.

Ayni1 yi1l, Cin tarihinde ilk kez, kadinlarin 6gretmen olabilmeleri i¢in mevzuatta
degisiklik yapildi. Kadin 6gretmen okulu egitim sisteminin bir parcasi haline
geldi. Nisan 1919'da Pekin Kadin Ogretmenler Koleji, Cin'deki ilk kadin
bagimsiz yiikksek 6gretim kurumu oldu (Liu, 1984, s.41).

1949'da Cin Halk Cumbhuriyeti'nin kurulusundan kisa bir siire sonra, okuma-
yazma bilmemeyi ortadan kaldirmak i¢in tiim okul ¢agindaki ¢ocuklara miimkiin
olan en kisa siirede evrensel egitim saglanmasi kararlastirildi. Bu girisimin
sonunda Ogretmen egitiminin yeniden dilizenlenmesi giindeme geldi. Ekim
1951'de Danistay, ulusal egitim sistemi kapsaminda bagimsiz olarak bir
O0gretmen egitim sisteminin kurulmasini 6ngéren "Okul Sisteminin Reformu
Hakkinda Karar1" yayinladi. Bu karara gore, Egitim Bakanligi 1952'de "Yiiksek
Normal Okullar Hakkinda Ydnetmelik"i ilan etti. Sosyo-politik ortam g6z 6niine
alindiginda, Sovyet 6gretmen egitim modelinin benimsendigi goriilmektedir. Bu
model yirmi yildan fazla siire ylriirliikkte kaldi (Chen, Zhu, Hu, Guo ve Sun,
2003, s.7). Bu modele gore, Cin’de hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i eZitim vermek
izere, 6gretmen okullari, 6gretmen kolejleri, liniversiteler, eyalet veya bolgesel
egitim kolejlerinin faaliyete gecirilmesi ongoriildii. 1953'e kadar iilke ¢apinda
otuz bir bagimsiz normal kolej ve iiniversite kuruldu (China National Institute

for Educational Research, 1984, s. 90-91).

1976'da Mao Zedong'un liimiinden sonra 1980'deki Dérdiincii Ulusal Ogretmen
Egitimi Konferansi'nda ulusal reform politikast kabul edildi ve iilkenin
modernizasyonuna baglandi. Alinan kararlarda Ogretmen egitiminin ulusal
egitim sisteminin temeli oldugu benimsendi. Ogretmen egitiminin, egitim
sistemini gelistirmede en Onemli Oncelige sahip oldugu vurgulandi. Ayrica
Ogretmen egitimi i¢in iyi bir ortam yaratmak ve meslege saygi gdstermek

amactyla 1949'dan bu yana ilk "Milli Ogretmenler Giinii" 10 Eyldl 1985
tarihinde kurul edildi.
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Yukarida belirtilen alt yapiya dayali olarak, farkli seviyelerde 0Ogretmen
yetistiren okullar, kolejler ve iiniversiteler kuruldu. Genellikle 6gretmen egitim
veren kurumlar iki grupta toplanabilir. Birincisi hizmet 6ncesi egitim veren ve

ikincisi de hizmet i¢inde egitim saglayan kurumlardir.

4.6.2 Ogretmenlerin Nitelikleri

Cin'deki farkh tiir ve seviyelerdeki 6gretmenlerin farkli yeterlilik sertifikalar
kullanmas1 gerekir. Ancak yeterlilik sertifikas1 alan birey okullarda 6gretmenlik
yapma hakkina sahiptir. Ornegi, Ortadgretim meslek okullarinda uygulama
Ogretmeni sertifikas1 alan kisiler sadece uygulama Ogretmeni pozisyonuna

bagvurabilirler.

Cin’de Ogretim yetistirme iliniversite veya yliksekokullardan mezun olan ve
O0gretmenligi hak eden adaylar ise baslayabilmeleri i¢in eyalet tarafindan
yapilan siavi basarili ge¢meleri gerekmektedir. Bu sinavlara girebilmek icin
adaylarin resmi kimlik belgelerinin yani sira akademik yeterlilikler veya
O0gretmen yeterlilik sinavlarina uygunluk belgesi sunmalar1 gerekir. Basvuru
sahipleri ayrica bir saglik sertifikas1 ve etik niteliklerini tanimlayan bir tavsiye
mektubu aranir. Ayrica , adaylarin sabika kayitlarin olmadigina iliskin belgeleri
gerekmektedir. Tiim adaylar sertifika almak i¢in eyalet diizeyinde yerel egitim
idaresinden sertifika icin basvuruda bulunur (China Ministry of Education,
2015). Ancak, sertifikalar kategorilerine gore farkli departmanlar tarafindan
verilir. Okul Oncesi, ilkogretim ve ortaokul O6gretmen yeterlilik sertifikalari
eyalet hiikiimetleri tarafindan verilir. Lise Ogretmen yeterlilik sertifikalari,

yiksek 6grenim yonetimi béliimleri tarafindan verilir.

Cin’de oOgretmen kalifikasyon sistemi uygulamaktadir. Kalifikasyon
ogretmenlerin niteliklerine gore farklilik gostermektedir. Ilkokul 6gretmeni
olarak kalifiye olabilmek icin en az ortaokul mezunu veya daha yiksek bir
kurumdan mezun olmak gerekmektedir. Ortaokul O6gretmenleri, meslek okul
O0gretmeni ve profesyonel kurs Ogretmeni olabilmek ig¢in, daha yiiksek bir
normal kolejden veya universiteden veya daha ylksek bir dereceden mezun
olmalar1 gerekmektedir. Bir kolej veya liniversitede 6gretmen olabilmek i¢in bir

yiiksek lisans veya lisans derecesi gerekmektedir (Chen, 2001).
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Cizelge 4.6: Cin Ogretmen Yetistirme Sisteminde Formasyon Dersler (saat ve
kredi)

Dersler (zorunlu) Saat Kredi
Psikolojik temel 2 3
Modern Egitim Teknolojileri 1.5 2
Uygulamasi

Egitimin Temelleri 2 3
Ozel Alan Ogretim Teorisi 1 2
Ozel Alan miifredati ve ders kitabr 2 1
arastirmasi

Ozel Alan 6gretme becerileri egitimi 1 1
Dersler (se¢cmeli) Saat Kredi
Ortaokul ogrencileri i¢in psikolojik 1 15
danigmanlik

Egitim Arastirma Yontemleri 1 1
Cin Egitim Uzmanlarinin Diisiinceleri 1 1
Egitim  Arastirma  Yontemlerinin 1 1
Temelleri

Egitim Vakalarinin Takdir Edilmesi 1 1
Cocuk Gelisimi 1 1
Ozel ¢ocuklarin gelisimi ve 6grenimi 1 1
Bilgi  Teknolojisi ve  Mufredat 1 1
Uygulamasi

Egitim Hukuku 1 1
Miufredat Tasarimi ve Degerlendirmesi 1 1
Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi ve 1 1.5
Ruh Sagligi

Unlii yabanci egitimcilerin diisiinceleri 1 1
Egitim arastirmasi ve istatistik 1 1
Ortaokulda  Kapsamli  Uygulama 1 1
Faaliyetleri

Ortaokul Ozel Alan dgretmenlerinden 2 1
dersler

Kaynak: (Huazhong Normal Universitesi, 2015)
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Cizelge 4.6 incelendiginde, Cin egitim sisteminde lisans diizeyinde dgrencilerin
dort yil i¢inde aldiklari toplam derslerin ylizde 12’si formasyon derslerini

olusturulmaktadir.

4.6.3 Atanma, Hizmet icinde Gelisme ve Odiillendirme

Yeni 6gretmenlerin meslege uyum saglayabilmeleri i¢in deneme siiresi boyunca,
yeni 08retmenlerin is gereksinimlerine uyum saglamalarina yardimci olmak i¢in
0zel egitimler tasarlanmaktadir. Her yeni 6gretmen, ise baslamadan 6nce en az

120 saatlik oryantasyon egitimi tamamlamalidir.

Hiikiimet, ogretmenlerin kalitesini artirmak amaciyla oOgretmen yeterlilik
sertifikalar1 i¢in diizenli bir giincelleme siireci olusturulmustur . Okul Oncesi,
ilkokul, ortaokul ve meslek okulu 6gretmeni, akademik kimliklerini bes yilda

bir yeniden giincellemek zorundadir (China Ministry of Education, 2013).

Milli egitim bakanligi, ilkokul ve ortaokul O&gretmenlerinin kalitesini
tyilestirmek icin c¢esitli politikalar gelistirmektedir. Yeni egitim politikasina
gore, ilk ve orta okullardaki her 6gretmen, her bes yi1lda 360 saatten az olmamak

tizere egitim almak zorundadir.

Ogretmen zamaninda sertifikay1 yenilemezse, Ogretmenliye devam edemez.
Yeni Ogretmenler, deneme ve oryantasyon egitimini tamamladiktan sonra 60

gun icinde kayit yaptirmali ve sertifika almalidir.

Cin’de Ogretmenler aras1 bir yaris vardir ve bu etkilesimi arttirip iyi egitimi
olusturmaktadir. Her sinif ve O6gretmenleri katilip bir yarisma diizenlenir bu
yarisma sonucunda basarili olan sinif ve 6gretmene 6diil verilmektedir. Bu bir
defaya mahsus olarak yapilmaktadir. Basarili olan 68retmenlere para, tatil vs.

odillerde verilmektedir.

1985'ten sonra Cin’de hizmet i¢i 6gretmen egitimine biiyiik 6nem verilmektedir.
Cesitli diizeylerde bircok Ogretmen yeterli diizeyde egitilmemistir (OCED,
2016). Egitimin kalitesini artirmak i¢in iyi egitimli 6gretmenlere bagldir.
Sadece 1yi O0gretmenler iyi 08rencileri egitebilir. Bu nedenle, 1999 yilinda Cin

hizmet i¢i 6gretmen yetistirme sistemi gelistirildi.
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4.6.3.1 Cin'deki Hizmet I¢i Egitim Oturumlarinin Yapisi

Cin'de hizmet ic¢i egitim veren farkli diizeylerde egitim Kurumlari

olusturulmustur.
e Eyalet (Province) diizeyinde Egitim Kolejler,
e llge (District) / Sehir (City Level) Diizeyinde Egitim Kolejiler
e Kasaba Diizeyinde (County Level) Ogretmen Yetistirme Okullar
e Belirli merkezlerde Ilkokul Ogretmenlerin Egitim Merkezileri

e Bunun yaninda hizmet i¢i egitime destek veren Diger Egitim Kurumlarin

listesi asagidadir:
e Normal Universitede Ogretmen Yetistirme Merkezi

e Ogretmen Kolejinde / Normal Universitede Yari Zamanli Ogretmen
Egitimi
e Ogretmen Yetistirme Yaz Okulu

e TV Universitesinde Ogretmen Egitimi

e Kendi Kendine Ogrenen Ogrenciler Igin Sinav I¢in Ogretmen Egitimi

(Chen, 2001).

Bu kurumlar, oOgretmenlere diploma diizeylerini gelistirme ve mesleki
yeteneklerini artirma firsati sunmaktadir. Bu kurumlardan, Normal Universiteye
bagl Egitim Koleji ve Ogretmen Yetistirme Merkezi esas alarak ortadgretim
ogretmenlerini yetistirmeye odaklanir. Ilce Diizeyindeki Ogretmen Egitim
Okulu ve Egitim Merkezi, ilke olarak ilkokul 6gretmenleri ve anaokulu
ogretmenlerini hizmet goétiirmeye esas alinmaktadir. Diger Egitim Kurumlar

hem ilkokul hem ortaokul 6gretmenlerine hizmet i¢i egitim sunmaktadir (a.g.e).

Cin’de Ogretmen maaglart Ogretmenin gorev yaptigi bolgedeki yasam
kosullarina gore farklilik gostermektedir. Ayrica basarili 6gretmenlere yillik
maddi imkan da saglanmaktadir. Cok basarili miilkemmel Ogretmenler ve
yoneticiler kendilerini gelistirmek i¢in her bes yilda bir alt1 ay maash izinli
olabilirler. Bu siire i¢inde Ogretmen ve midir yurtdisindaki etkinliklere

katilabilirler (a.g.e).
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Egitim ve Ogretim, yetenek gelistirme, bilimsel arastirma yapma, Ogretim
reformu girisiminde bulunma, sosyal hizmetlere katilma, ¢alisma programlarda
yer alma vb. etkinliklerde iyi performans gosteren 6gretmenler, okul tarafindan

takdir edilir ve odallendirilir (a.g.e).

Danistay ve ¢esitli diizeylerdeki yerel hiikiimetler, olaganiistii katkilarda
bulunan &gretmenleri takdir ederek ve odiillendirmektedir. Onemli katkilarda
bulunan o6gretmenlere, ilgili ulusal duzenlemelere uygun olarak onursal
unvanlar verilmektedir. Cin’de, 68retmenleri ddiillendirmek i¢in yasaya uygun
olarak kurulmus kuruluslara fon bagislamak isteyen sosyal kuruluslar veya

bireyler desteklenmektedir ve tesvik edilmektedir (Chen, 2001).

Yeni sistemde, iilke genelinde o6gretmen yeterlilik sinavlar1 yapilmaktadir.
Ogretmen yetistirme kurumundan mezun olan adaylar biri ulusal diizeyde digeri
de yerel diizeyde olmak iizere iki sinava girmek zorundadir. Yiiksekogretiminde
gorev yapan elemanlar harig, diger tiim sertifika basvurulari sinavi basarili ile
tamamlamalidir. Su anda okul 6ncesi, ilkogretim, ortadgretim ve mesleki egitim
i¢in ayr1 ayr1 sinavlar yapilmaktadir. Sinavlar hepsi iki boliimden olugmaktadir:
yazili test ve miilakattir (OCED, 2016). Sinavlarin igerigi Cizelge 4.7'de
gorulmektedir.

Cizelge 4.7: Seviyeye Gore Yeterlik Sinavlarinin Kapsami

Sinavin Okul 6ncesi  Ilkdgretim Orta 6gretim Mesleki
uygulandigr egitimi Egitim
diizey
Yazili Kapsaml Kapsamli Kapsamli kalite ~ Kapsamhi
smavin kalite kalite kalite
igerigi
Bebekler ve  Egitim bilgisi  Egitim bilgisi ve  Egitim
kicuk ve dgretim Ogretim yetenegi  bilgisi ve
cocuklar icin  yetenegi Ogretim
egitim bilgisi, yetenegi
yetenegi ve
bakimi1

Konu bilgisi ve Mesleki bilgi
Ogretim yetene8i ve 0gretim

yetenegi
Milakat Pedagoji, 6gretim ve degerlendirme gibi temel 6gretim becerileri
icerigi ile mesleki bilis, psikolojik uygunluk, tutum, ifade, diisiinme ve

ahlaki kalite gibi temel 6zellikler.

Kaynak: (OECD, 2016).
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Yazili smavin  bir kismi kagit, bir kismi Dbilgisayardir. Miilakatlar,

yapilandirilmis sorular1 ve durumsal simiilasyonlar1 igerir.
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5. TURK iLKOGRETIM SISTEMi

5.1 Tarihsel Sureg

e Tirkiye’de yenilik¢i hareketlerin ilkdgretime yansimasi Tanzimat
Donemi’nde (1839-1878) baslamaktadir. 1847’de uygulamaya giren
Nisan Talimatnamesi’nde sibyan mekteplerine iliskin asagidaki

kararlarin alindig1 goriilmektedir (Akyiiz, 2015, s. 161).

e Sibyan mekteplerinin 6gretim siiresi dort yil olarak belirlenmistir.
Ancak o6grencilerin Sibyan mektebinden sonra iki yil siireli olan ve
yeni acilmakta olan Riisdiye mekteplerine gitmeleri zorunlu

tutulmustur. 11k kez ilkdgretim diizeyinde egitim alt1 y1l olmustur.

e Sibyan mekteplerinde Kuran dersleri disinda Ahlak, Tiirkce kelime
yazma gibi, baska derslere de yer verildigi goriilmektedir. Ayrica
okuma yaninda yazi yazma da ilk kez okul programlarinda kendisine

yer bulmustur.

e Smiflara divit, tas tahta gibi egitim araglarinin  girdigi

gozlenmektedir.

e Talimatname’de ¢ocuklarin doviilmeleri yasaklanmistir. Sadece hafif
vurulabilecegi, yani canlar1 yanmayacak sekilde, cezalandirabilecegi

ifadesine yer verildigi goriilmektedir.

e Sibyan mekteplerinde erkek ve kiz cocuklarinin karisik oturmalari
yasaklanmis fakat aymi sinif ig¢inde kendi aralarinda beraber

oturmalarina izin verilmistir.

Ogretmenlerin denetimi i¢in sibyan mekteplerine miifettis gdrevlendirilmesi

kararlastirilmistir (a.g.e).

1847 Nisan Talimatnamesi dénemin kosullar1 i¢inde ileriye doniik 6nemli bir
belge olarak degerlendirilebilir. 1869°da hazirlanan Maarifi Umumiye

Nizamnamesi’nde her mahallede bir Sibyan Mektebinin agilmasi
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kararlastirilmistir. Ancak bunun Osmanli Imparatorlugu biitiiniinde ne oranda

gerceklestirildigine yonelik bilgilere ulagilamamistir (Akytiiz, 2000).

1969 Nizamnamesi’'ne gore Sibyan Mektepleri egitim programlarinda dini
bilgilerin yaninda Ahlak, Yazi talimi, Fenn-i Hesap, Tarih-i Osmani, Cografya,
Nafia (Bayindirlik) dersleri okutulmaktadir. Kizlarin 6-10, erkeklerin 7-11
yaslar1 arasinda okula devam etmeleri zorunlu hale getirilmistir. Daha sonra
1876’da hazirlanan Osmanli Devleti’nin ilk Anayasasi’nda da aymi ifadelerin

yer aldig1 goriilmektedir (a.g.e).

Mutlakiyet Donemi’nde (1878-1908) ozellikle ilkdgretime yonelik olarak yeni
ogretim yontemlerinde (Usulu-i Cedid) gelismeler saglanmistir. Yeni agilan
ilkokullar i¢in Usul-i Cedide Mektepleri ifadesinin kullanildigi goriilmektedir
(Akyuz, 2000, s. 226).

1892°de ¢ikarilan yeni bir Talimat’la ilkokul Ogretmenlerine yonelik ilave
hiikkiimler getirilmistir. Buna gore ilkokullarda 6gretmen olabilmek igin ilk
dgretmen okulu (Darulmuallimin-i Iptidai) mezunu olma sarti aranmistir. Bu
kosulu yerine getirmeyenlerden Ogretmenlik yeterliklerini kanitlamalar1 igin

sinava girmeleri istenmistir.

Bu dénemde ilkokul egitim programlarinda dini bilgilerin yaninda Ahlak, Imla,
Kiraat, Osmanli Tarihi, Osmanli Cografyasi, hesap, Hiisn-i Hat yer verildigi
gozlenmektedir. Ancak koOy ilkokullarinda izlenen programlarda farklilik

gozlenmektedir (Akylz, 2015).

Ikinci Mesrutiyet Dénemi’nde (1908-1918) ilkogretimi gelistirmek igin dnemli
ve kalict adimlarin atildig1 izlenmektedir. 1913°de ¢ikarilan Tedrisat-1 Iptidaiye
Kanun-i Muvakkati (ilkogretim gecici kanunu) ile ilkogretim sorunlarinin
¢oziimiine iliskin 6nemli adimlar atilmistir. Ilkdgretimin zorunlu oldugu tekrar
vurgulanmis ve devlet okullarinda parasiz oldugu kararlastirilmistir. Bu tarihe
kadar ilkokul masraflar1 yerel olanaklarla saglanmaktadir. BOlge sakinleri bir
araya gelerek bir okul yapiyor ya da bir miktar para toplanarak yine imece usull

ile bir okul yapilimaktadir.

Iptidai(ilkokul) ve Riisti (ortaokul) okullar birlestirilerek ilkogretim siiresi alt1
yil olarak saptanmistir. Bu alt1 yilda Devre-i Ula, Devre-i mutavassuta, Devre-i

Aliye olmak {izere {ic asama olarak belirlenmistir (Kalayci, 1988).
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[lkogretim programlarinda da temel degisikliklere gidilmistir. Egitim
programlarinda Kiraat, Hat, Osmanlica, Hesap, Matematik, Cografya, Tarih,
Esya Bilgisi. Terbiye ve Tatbikati, Hifzissthha, Uygarlik ve Ahlak Bilgisi,
Ekonomi, El-isleri ve Resim, Beden Egitimi ve Mektep Oyunlari, Askerlik
(erkek &grenciler icin), Ev-Idaresi ve Dikis (kiz dgrenciler igin) derslerine yer

verildigi goriilmektedir (Akytiz, 2000, s.382).

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda ilkokulun 6gretim siiresi alti yildan bes yila
indirilmigtir. Bu diizen 1913 yilina kadar devam etmistir. 1924 Anayasasinda
ilkdgretimin zorunlu ve devlet okullarinda parasiz oldugu hiikmii yer almigtir.
[lkokul programi, 1926’da Toplu Tedris ilkesi esas alinarak yeniden
diizenlenmistir. Buna gore programda yer alan dersler Tabiat Bilgisi ekseni
etrafinda kiimelenerek birbiri ile iliskileri artirilmistir (a.g.e). Ayni ilkeye gore

okul ile ¢cevre arasindaki etkilesim giiclendirilmeye ¢alisilmistir.

1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu ile bes yillik ilkokul ve ii¢ yillik
ortaokul birlestirilerek, sekiz yillik ilk6gretim okulu haline getirilmistir.
Uygulama 1981-1982 yilinda deneme okullar1 seklinde baslamistir. Buna gore
temel egitim 7-14 yas grubundaki cocuklari kapsamaktadir ve zorunludur. ilk
bes yillik siire, birinci kademe ve son ii¢ yillik kismi da ikinci kademe olarak

belirlenmistir (Akyiiz, 2000) .

1981-1982 o6gretim yilinda ilkokul programlarinda Hayat Bilgisi, Matematik,
Turkcge, Muzik, Egitsel Calismalar, Resim-is, Beden Egitimi, Fen Bilgisi, Sosyal
Bilgiler, Ahlak, Din derslerinin okutuldugu gorilmektedir (Akyiiz, 2015, s.
360).

2003-2004 6gretim yilindan itibaren 6grencilere ders kitaplarinin {icretsiz olarak
verilmesine baslanmistir. 2005-2006 6gretim yilindan sonra ilkokullarda “ses
temelli climle okuma yontemi” ve “yazinin egik el yazisi harflerle” 6gretimine
baslanmistir. 2012-2013 yilinda 4+4+4 on iki yillik zorunlu egitim modeline
gecilmistir.

Tanzimat Donemi’nden gilintimiize kadar ilkokulun zorunlu oldugu hitkkmii 1876,
1924, 1960 ve 1982 anayasalarinda yer aldigir goriilmektedir. Ayrica anayasa
hiikiimlerini  uygulamaya aktarmak i¢in g¢esitli  yasalarin  ¢ikarildigi

izlenmektedir. 1913°den itibaren devlet okullarinda ilkokullarin parasiz oldugu
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karara baglanmistir. Bu karar Cumhuriyet Dénemi’nde ¢ikarilan anayasalarla da
pekistirilmistir. 2003-2004 6gretim yilindan sonra ders kitaplarinin {icretsiz

olarak 6grencilere dagitilmasi sistemine ge¢ilmistir.

Tanzimat’ta faaliyete gecen ilkokullarda okutulan derslerin tamamina yakininin
dini agirlikli derslerden meydan geldigi gozlemlenmektedir. Yillar i¢inde dini
derslerin azaldig1 ve giinliik yasama yonelik derslerin arttig1 fark edilmektedir.
1913 yilinda uygulamaya konulan programda higbir dini dersin bulunmadigi
dikkat c¢ekmektedir. Ayrica ayni programda ilkokul ile ekonomik yasam
arasinda da bir iliski kurulmaya calisilmistir. Bu anlayisa Toplu Tedris ilkesi ile

Cumbhuriyet Donemi’nde de devam edildigi anlagilmaktadir.

5.2 Yasal Dayanaklar

Tark Milli Egitim sisteminin geleneksel ve egitimsel kokleri uzun bir tarihi
gecmise sahiptir. Birgok uygulama ve diizenleme Osmanli Devleti’nden miras
kalmistir. Bununla birlikte Tiirk egitim sisteminde cumhuriyetin ilan1 ile birlikte
ciddi bir reform hareketi baslamistir. Bu reform hareketleri, egitimin her
basamaginda oldugu gibi, ilkogretim asamasina yansimistir. Bu reformlarin
temel amaci, llkeyi c¢agdas bir seviyeye ulastirmaktir (Tirk Milli Egitim
Sistemi, 2007).

1839°da Osmanli Devleti’nde batililasma hareketlerinin baslamasiyla birlikte
bat1 tiiri okullarin da kurulmaya basladigi goriilmektedir. Bu gelisimle
Osmanlinin kurulusundan itibaren iilkede var olan medrese sisteminin yanina
yeni bir egitim sisteminin eklendigi goriilmektedir. Yeni egitim sistemini
yonlendirmek ve gelisimini saglamak maksadiyla 1857°de Maarif-i Umumiye
Nezareti kurulmustur. Sosyal bir kurum olan ve kamu hizmeti sunan okullarin
belirli hukuksal kurallara gdre yonetilmesi esastir. Oncelikle sistemi
yonlendiren kurallarin saptanmasi gerekir. Hukuksal kurallar ¢esitlidir ve belirli
bir hiyerarsiye gore siralanmistir. Altta bulunan kural iisttekine aykir1 olamaz.
Hukuksal kurallarin en tepesinde anayasalar yer alir. Anayasalar1 sirasiyla

yasalar, kararnameler, tizikler, yonetmelikler, ydnerge ve genelgeler izler

(a.g.e).
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Anayasa, bir devletin kurulusunu, Orgiitlenisini, temel organlarin isleyisini,
birbiri ile olan iligkilerini, devlet yonetiminin el degistirmesini diizenleyen ve
kisisel hak ve oOzgiirliikleri giivence altina alan kurallar biitiinii olarak
tanimlanabilir. Bu kurallar biitiinii i¢inde iilkenin egitimine iliskin de

yonlendirici ifadeler yer de alir.

Osmanli Donemi’nde 1876’da kabul edilen Kanun-i Esasiye de (anayasa),
egitim ve 6gretime herkes 6zgilirce katilabilir, belirli kanuna uymak sartiyla her
Osmanli genel ve 6zel 6gretim yapmaya izinlidir, goriisii yer almaktadir. 1856
Islahat Fermani’nda Miisliiman olmayan azinliklara kendi kurumlarint kurma
haklart taninmistir. 1869°da kabul edilen Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile

bat1 modeline gore kurulan okullar ii¢ grupta toplanmistir. Bunlar:

1.1lkdgretim okullari: sibyan mektepleri, iptidaimektepler ve riistiyeler

(Cicioglu, 1982).
2.0rtadgretim okullar: idadi ve sultaniler.
3.Yiiksekogretim kurumlari: Dariilfiinun ve bazi meslek okullaridir.

Nizamname ile okullarin isleyisleri yasal bir diizene ge¢mis oldu. 1913 yilina
gelindiginde ise ilkokul seviyesinde dnemli yeni ilave diizenlemeler yapilmistir
(Akyiiz, 2015, s. 34). Tedrisi Iptida-i Muvakkat Yasasi ile ilkdgretim yasal bir
dayanaga kavusmus oldugu gorilmektedir. Yapilan diizenlemeye gore riistiyeler
ve iptidai okullar birlestirilmistir. Bu birlesme neticesinde toplam egitim siiresi

alt1 y1l olan ilkokullarin olustugu goriilmektedir.

Cumhuriyet Donemi’nde kabul edilen anayasalarda da egitime yOn veren
esaslarin yer aldig1 goriilmektedir. Ornegin; 1921°de uygulamaya gegirilen
Teskilat-1 Esaside su goriislere yer verilmistir. Ilkdgretim Tiirkler igin
zorunludur ve devlet okullarinda ticretsizdir. Egitim-6gretim devletin denetimi
altindadir. 1961 anayasasinda ise herkes, bilim ve sanati serbestce 6grenme,
Ogretme, agiklama, yayma ve bu alanlarda her tiirlii arastirma yapma hakkina
sahiptir. Anayasada ayrica, ¢agdas bilim ve egitim esaslarina aykirt egitim ve
O0gretim yerleri agilamayacaginda vurgulanmistir. 1982°de kabul edilen ve halen
yurlrlikte olan anayasada 42. ve 62. maddelerde bireyin egitim hakki giivence
altina alinmistir (Milli Egitim Bakanlig1 Stratejik Plani* 2010-2014%, 2009 ).
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Kuskusuz Cumhuriyet Donemi’nin en temel yasalarindan biri, 1924 yilinda
kabul edilen 430 sayili Tevhid-i Tedrisat kanunudur. Bu kanunu gore
Tanzimat’tan beri egitimde devam eden okul ve medrese arasindaki ikilik
ortadan kaldirilmistir. Egitimde ¢ok basliliga son verilmistir. Boylece Tiirk

egitim sistemi laik ve diizenli bir sisteme girmistir (a.g.e).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda uygulamaya konulan diger bir yasa da,1926 yilinda
ylrirlige giren Maarif Teskilatt Kanunudur. Bu yasa ile Talim ve Terbiye
Dairesi gibi yeni birimlerin kurulmasina olanak saglanmistir. Cumhuriyeti kuran
kadrolar 1928’de ¢ok oOnemli bir reforma imza attiklar1 goriilmektedir.
Osmanlica alfabesi yerine, Latin alfabesinin kullanilmasina gecilmistir. Adeta
biitiin halkin yeniden egitilmesi gibi biiylik bir egitim atiliminin 6niinii agilmis
oldugu goriilmektedir. Cok planli bir ¢alisma ile ¢ok kisa zamanda hedefe

ulagmistir. Yeni alfabe ile ilkokullarda okuma-yazma siiresi kisalmistir (a.g.e).

Cumhuriyet Donemi’nde ilkogretime yonelik olarak 1962°de 222 sayili
[Ikogretim ve Egitim Kanunu ¢ikarilmistir. Bu tarihe kadar 1913 yilinda
cikarilan kanunun bazi maddeleri uyarlanarak uygulamada kalmistir. Yasanin

bazi maddeleri asagida verilmistir.

Madde 2- Ilkdgretim, ilkdgretim kurumlarinda verilir; dgrenim ¢aginda bulunan

kiz ve erkek ¢ocuklar i¢in mecburi, Devlet okullarinda parasizdir.
Madde 3- Mecburi ilkdgretim ¢agi 6-13 yas grubundaki ¢ocuklar1 kapsar.

Madde 4- Tiirk vatandas1 kiz ve erkek cocuklar ilkokul egitiminin resmi veya

ozel Tirk ilkokullarinda yapmakla miikelleftir.

Madde 5- Mecburi 6grenim ¢aginda olup da, memleket disinda olmak, oturdugu
yerde okul bulunmamak veya saglik durumu dolayisiyla ilkégretim okuluna
devam edemeyen vatandaslardan, 6zel olarak 6grenim gorenler, imtihanla veya
yaslarina gore layik olduklart ilkégretim okulu siniflarina veya mezuniyet

sinavlaria alinirlar (Milli Egitim Bakanlig1 Stratejik Plan1® 2010-2014%, 2009).

1973°de yiiriirliige giren 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu Tiirk Milli
Egitim Sistemini, ilkogretim, ortadgretim, yiiksekogretimi kapsayacak sekilde
bir biitiinliikk icinde ele alan ilk yasadir. Daha once ¢ikarilan kanunlar, egitim
sisteminde ilkogretim, ortadgretim, mesleki egitim gibi belirli bir kademesine

yonelik kanunlardir. Bu kanunla, Tiirk milli egitimini diizenleyen amag¢ ve
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ilkeler, egitim sisteminin genel yapisi, 0gretmenlik meslegi, okul bina ve
donanimlar1, egitsel arag ve geregler, Devletin egitim ve Ogretim alanindaki

gorev ve sorumluluklar: bir biitiinliik i¢inde ele alinmistir (a.g.e).

Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin egitim ihtiyacini karsilamak i¢in 1997°de
2916 sayili Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu cikarilmistir. Bu kanunla
Ozel egitim gerektiren bireylere, Tirk Milli Egitim Sistemi’nin amaglari ve
ilkeleri dogrultusunda, genel ve mesleki egitim gérme olanagir saglanmistir

(a.g.e).

2013 yilinda uygulamaya konulan 3797 sayili Milli Egitim Bakanligi’nin
Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun, egitim sisteminde temel degisiklikler

getirmistir (Tiirk ve Katirci, 2010).

1913 yilinda kabul edilen ilk6gretim yasasi ile ilkokullarin 6gretim siiresi alti
yil olarak belirlenmisti. Cumhuriyetin ilk yillarinda ilkokul bes, ortaokul i, lise
ic y1l (daha sonra dort yil) modeli uzun yillar uygulamada kalmigtir. 1913’de
kabul edilen yasa ile 4+4+4 modeline geg¢irilmistir ve zorunlu egitim on iki yila
cikarilmistir. Birinci kademe (1. 2. 3. ve 4.sinif), ikinci kademe (5. 6. 7. ve 8.
sinif ) olarak diizenlenmistir. Birinci ve ikinci kademe ilkogretimi olustururken
liciincli kademe ise ortadgretim (9. 10. 11. ve 12. smif) kismini meydana
getirmektedir. Ozel egitim gereksinimi olan bir dgrenciye okul dncesi egitim
zorunlu iken digerlerine zorunlu degildir. Fakat 2019 yilindan itibaren 54 ayini
dolduran yani 4,5 yasindaki ve 5 yasindaki ¢ocuklar i¢in okul Oncesi egitim

zorunlu hale getirilmistir (a.g.e).

Yapilan yasal diizenlemelere bir biitiin olarak bakildiginda Tiirk Milli Egitim
Sistemi’nin ilgi, yetenek, fiziksel ve ekonomik durumu ne olursa olsun, tim
yurttaglara esit imkan ve firsat egitligi sunmak i¢in saglam bir yasal dayanaga
sahip oldugu goriilmektedir. Tirkiye’de egitim hizmeti, Milli Egitim
Bakanligi’nin gozetimi ve denetimi altinda yapilmaktadir. Bireyin egitim hakki
Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan giivence altina alinmistir. Egitimin tiir ve
kademelerine ve isleyisine doniik esaslar1 diizenleyen mevzuatla Tiirk Egitim

Sistemi bugiinkii yapisina ulagsmistir (a.g.e).
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5.2.1 Orgutlenme

Tarihsel olarak bakildiginda Tanzimat Donemi’nde bati tiirli okullar
gelistirmek, yonlendirmek ve denetlemek amaciyla kurulan milli egitim
teskilati, zaman icinde ihtiyaglara gore oOrgiitsel yapisini degistirmistir. 1924
yilinda uygulamaya giren Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile tum okullar, laik ve dini
olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yeniden yapilandirilmistir. Bu yeni
gelismeye paralel olarak 1926’da Maarif Teskilati Kanun’una gore yeni
diizenlemelere gidilmistir. 1930’lu ve 1940’11 yillarda mesleki ve teknik 6gretim
okullarinin bakanlifa baglanmasi ile Orgiitiin yapisi genislemistir. 1913°de
ylriirliige giren yasa ile de teskilatin igyapisinda yeni diizenlemelere gidilmistir.
Milli Egitim Istatistikleri Halen uygulamada olan teskilat yapis1 Sekil 5.1°de

gorulmektedir.

T.C. MILLI EGITIM BAKANLIGI

TESKILAT SEMASI
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Sekil 5.1: T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Teskilat Semas1
Kaynak: (Milli Egitim Istatistikleri, 2018-2019, s, 25).

Tirk milli egitiminin genel yapist 6rgiin ve yaygin egitim olmak tlizere iki
boliimden olusmaktadir.

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 giiclii bir merkezi yapiya sahiptir. Bakanligin
izni olmadan hicbir sekilde okul veya kurs agilamaz. Iletisim genellikle iistten

asagl dogru tek yonlidiir. Sistem uzun bir biirokratik yapiya sahiptir.

Bakanliktan gelen yazilar once illerde valiliklere, valiliklerden il milli egitim
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midiirliiklerine, daha sonra ilge milli egitim midiirliikkleri yoluyla okullara
miidiirliiklerine oradan da 6gretmenlere sunulur (Tirk Milli Egitim Sistemi,

2007).

Milli  Egitim Bakanhigi’'nin teskilatlanma gsemas1 ii¢ temel iizerine
gelistirilmistir. Birincisi, 6gretime iliskin kararlarin alindigi Talim ve Terbiye
Dairesi, ikincisi 6gretime iliskin kararlar1 uygulamaya geciren icra birimi,
tiglinciisii de uygulamanin ne oranda basarili oldugunu izleyen, yonlendiren,

rehberlik eden Teftis Kurulu’dur (a.g.e).

Bakanlik; okullarin fiziki tesislerinin yapilmasi, donanimlarinin temini, egitim
teknolojisi ile ilgili arag ve gereglerin saglanmasi, egitim programlarinin genel
yapisi ve igeriklerinin belirlenmesi, degerlendirme sisteminin saptanmasi,
O0gretmenlerin atanmasini, 6zliik haklarinin korunmasi ve Ogrencilerin uygun

programlara yerlestirilmesi gibi bir¢ok konuda yetki sahibidir (a.g.e).

Tirk Milli Egitim Sistemi orgiin ve yaygin olarak iki ana bdliime ayrilabilir.
Orglin egitim okullarda verilen egitimdir. Yaygin egitim ise, halk egitim
merkezleri tarafindan veya devlete bagli kurum ve kuruluslarin, halka egitim ve

ogretim amacli verdigi kurslardan meydana gelir.

Yaklagik yirmi milyon Ogrencisi ve bir milyon o6gretmeni ile Milli Egitim
Bakanligi, iilke biyiikligii dikkate alindiginda, ¢ok biiyiik bir orgiitsel bir
yapiya sahiptir (Tiirk Milli Egitim Sistemi, 2007).

5.2.2 Amac ve Ilkeler

Tirk Milli Egitimi, 11k, dil, din ayrim1 yapmadan herkse agiktir. Egitimde hig¢bir
kimseye Oncelik taninmaz ve her Tiirk vatandasina agiktir. Herkesin birbiriyle
esit oldugu bir yapiya sahiptir. Her derece ve tiirdeki ders programlari ve egitim
surecleri, ders ara¢ ve gerecleri, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere
aciktir. Okullardaki egitim karma bir yapidadir (Akyel, 2007).

Genel olarak Tirk Milli Egitim sistemi, kurucu kadrolarin gelistirdigi ilkelere
bagli, diisiinme, ve problem ¢dzme yetenegi gelismis, demokratik degerlere
bagli, yeni fikirlere acik, kisisel sorumluluk duygusuna sahip bireyler
yetistirmeyi  hedefler.  Ulusal  kiiltiiri ~ 6ziimseme, farkli  kiiltiirleri

yorumlayabilme ve c¢agdas wuygarliga katkida bulunabilme de hedefler
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arasindadir (a.g.e). Bireyin hem zihinsel hem de fiziksel olarak dengeli bir
gelisim saglanmasi, diislince Ozgiirliigiinii kazanmasi, sorumluluk almasi ve
yaraticilik becerisini gelistirmesi baslica amaclar arasindadir. Isbirligi yapma
becerisi gelismis, kendi ilgi ve becerilerinin farkinda olan bireyler yetistirmek

de milli egitimin temel amaclarindandir.

Tiirk milli egitim sisteminin temel ilkeleri anayasada belirtilerek teminat altina
alinmistir. 1982 anayasasi genel olarak incelendiginde, on dort egitim ilkesinin
one ciktigr goriilmektedir. Bu ilkeler asagidaki gibi siralanabilir  (T.C.
Anayasasi, 1982):

* Esit Ve Genel Olma

Tark Milli Egitim Sistemi, tiim yurttaslara dil, din ve itk fark etmeksizin

herkese agiktir ve hicbir kimseye imtiyaz da gosterilmez.
» Toplumsal Ve Bireysel Ihtiyaclar:

Toplumun ve bireyin gereksinimlerine dengeli olarak karsilanir.
* Yonlendirme

Ogrenciler, ilgi ve yeteneklerine gdre egitim programlarina yerlestirilir. Bu
yonlendirmelerin dogru ve saglikli yapilabilmesi adina, rehberlik hizmetlerinin

yaninda, tarafsiz sinavlar ve 6l¢gme-degerlendirme islemleri uygulanir.
* Egitim Hakki

Egitim, her Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasinin temel hakkidir.
+ Imkan ve firsat esitligi

Egitimde herkese, cinsiyet, din, dil fark etmeden esitlik saglanma temel
hedeftir. Ekonomik durumu yetersiz olan o&grencilerin ihtiyaglar1 devlet
tarafinda saglanarak esitlik saglanir. Bu baglamda devlet burs ya da krediler

yoluyla destek saglar.
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¢ Sirekli olma

Her 6grenci bagarili oldugu ve istedigi takdirde egitimine devam eder. Egitimini
tamamlamis genclere 1s alanlara a¢mak da egitimin siireklilik ilkesi

kapsamindadir.
* Atatirkcl diisiinceye uygun

Egitim esaslari, 0gretim programlari ve ders kazanimlar1 Atatiirk diisiince
sistemi ile ¢elismez. Ogrencilerin milli ve manevi degerleri bir biitiinliik i¢inde

ele alinir.
* Demokrasi Egitimi

Ogrencilerde demokratik bir toplumda yasama bilinci gelistirilir. Ogrencilerin
O0zgiir diislinceli, elestirel diisinme becerisi gelismis bireyler olarak

yetistirilmeleri 6nemlidir.
* Egitimde laiklik ilkesi

Laiklik ilkesi temel esaslardandir. Bu ilke baglaminda din dersleri ilkokul ve

orta 6gretimde zorunlu olarak okutulur.
» Bilimsellik ilkesi

Bu ilke ger¢evesinde, egitimin her agsamasinda, veriler ve arag-gerecler bilimsel
ve cagdas esaslara gore egitim diizenlenir. Egitimde verimliligin arttirilmasit ve
surekli olarak gelisme ve yenilesmenin saglanmasi bilimsel arastirma ve
degerlendirmelere dayali olarak yapilir. Bilgi ve teknoloji {iretmek ve
kultirimiizii  gelistirmek i¢in egitimi kurumlar1 geregince donatilip

guclendirilir.
¢ Planhhk

Egitim planlamalari, bireyin ve toplumun ihtiyac¢lara dikkate alinarak siirekli

olarak yapilir.
e Karma Egitim

Egitimde karmanin egitimi esastir. Ancak bazi 6zel egitimi durumlarinda yalniz

erkek ya da yalniz kiz siniflar1 da olusturulabilir.

e Egitim ve aile is birlikleri
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Egitimdeki etkililigi yiikseltme adina ailelerinde egitimi etkinliklerine katilmasi
esastir. Okul ile aileler arasinda yapilan is birligi Milli Egitim Bakanligi’nin

yonetmelikleri ile dliizenlenir.
e Egitimin her yerde olmasi ilkesi

Milli egitimin temel amaglar1 hayatin her alaninda devam eder. Nitekim hizmet
i¢i ve hizmet dis1 bir¢ok egitim imkaninda da milli egitimin kirk dort amaci
uygulanir. Bununla birlikte yapilan bir¢ok kursta da milli egitimin temel ilke ve

amaglar dikkate alinmaktadir.

5.3 Sayisal Gelismeler

Ulke ilkdgretim sistemlerinin yasal dayanaklari, érgiitlenmeleri, amaglar1 ve
ilkeleri onceki sayfalarda agiklanmistir. Bu alt béliimde verilen kosullarda tilke
ilkogretim sistemlerinin sayisal olarak ulastiklar1 hedefler incelenmektedir.
Tirk Ogretim sistemine iligkin temel gostergeler ¢izelge 5.1 ve 5.2°de

gorulmektedir.

Cizelge 5.1: Tiirk Ilkokuluna iliskin Temel Veriler

YIL Ogrenci Ogretmen  Cag Mezuniyet  Ogretmene
Sayisi Sayis1 Nufusuna  Orani (%) Diisen

Gore Kayit Ogrenci
Orani (%) Sayisi

2000 10,053,127 324,924 89,6 89,61 31

2005 10,673,935 389,859 93,3 94,11 27

2010 10,981,100 503,328 100 100 22

2015 5,360,703 302,961 100 99,8 18

2018 5,267,378 300,732 100 99,8 18

Kaynak: (Tiirk Milli Egitim Istatistikler, 2000-2019)

Cizelge 5.1°de goriildiigii gibi 2013°te ilkokulun bes yildan dort yila indirilmesi
ilkokullarda toplan Ogrenci sayisina da yansimis bulunmaktadir. 2010°da
ilkokullarda toplam 10.981.100 06grenci bulunurken bu saymnin 2015°de
5.360.703’e distligli goriilmektedir. Ayrica 2018 yilina yonelik rakamlarda
dikkate alindiginda, Tiirkiye’de dogum oranlarindaki azalmanin da ilkégretimde
bulunan toplam 6grenci sayisina yansidigi gézlenmektedir. 2018°de ilkokullarda

mevcut 6grenci sayist 2015 yilina gore daha azdir.

68



Tirkiye’de 2010°da cag niifusunun tamami ilkokula kayit yaptirmistir. O

tarihten itibaren ¢ag niifusunun yiizde yiiziiniin okullastig1 goriilmektedir.

Ayni durum mezuniyet oranlar1 icinde gecerlidir. 2010 yilindan bu yana
ilkokula kayit yaptiran 6grencilerin yaklasik tamami ilkokulu tamamlamaktadir.
Bu sonucun elde edilmesinde otomatik sinif gegme sisteminin de etkili oldugu

sdylenebilir.

Ogretimim kalitesine etkileyen 6nemli gdstergelerden birisi de dgretmene diisen

O0grenci oranidir.

Bu oranin yillar icinde gittikge olumlu yonde gelistigi goriilmektedir. 2000

yilinda bir 6gretmene 31 68renci diigerken bu oran 2018’de 18’ inmistir.

Cizelge 5.2: Tiirk Ortaokuluna iliskin Temel Veriler

YIL Ogrenci Ogretmen  Cag Mezuniyet Ogretmen
Sayisi Sayisi Nufusuna Orani (%) Basina
Gore Kayit Diisen
Orani (%) Ogrenci
Sayisi
2000 10, 480,721 345, 015 74,4 95,28 30
2005 10,673,935 389, 859 78,8 95,59 27
2010 5,623,476 503, 328 89,7 98,41 11
2015 5,211,506 322,680 95,6 94,39 16
2018 5,627,075 354,198 94,0 93,28 16

Kaynak: (Tiirk Milli Egitim Istatistikler, 2000-2019)

Cizelge 5.2 incelendiginde, 2000 6gretim yilinda ¢ag niifusuna gore okullasma
orant %74,4 iken, 2015 yilinda bu oram1 %95,6’e ulastigr goriilmektedir. Bir
Ogretmene diisen 6grenci sayist 2015 yilinda itibaren say1r 16 ile devam ettigi

gozlenmektedir.
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5.4 Egitim Program

Cizelge 5.3: Ilkokul Egitim Programinda Derslere Ayrilan Siireler (saat ve

ylizde)
DERSLER Toplam

1. SINIF 2. SINIF 3. SINIF 4.SINIF Ders %Dagilim

Saati

Tirkce 10 10 8 8 36 30
Matematik 5 5 5 5 20 16.6
Hayat Bilgisi 4 4 3 11 9.2
Fen Bilimleri 3 3 6 5
Sosyal Bilgiler 3 3 2.5
Ingilizce 2 2 2 6 5
Din Kiltlri Ve 2 2 1.7
Ahlak Bilgisi
Gorsel Sanatlar 1 1 1 1 4 3.3
Mizik 1 1 1 1 4 3.3
Beden Egitimi Ve 5 5 5 2 17 14,1
Oyun
Trafik Ve 11k 1 1 0.83
Yardim
Vatandaslik 2 2 1.1
Serbest Etkinlik 4 2 2 8 6.1
Toplam Haftalik 30 30 30 30 120 100

Ders Saati

Kaynak: (www.egitimhane.com)

Cizelge 5.3’te Tirkiye’deki ilkokullarda okutulan dersleri ve her derse haftalik
olarak ayrilan siireleri gostermektedir. Tiirkiye’de ilkokul Ogrencileri haftada
otuz saat okula devam etmektedir. Ogrenciler bu siirenin yiizde 30.0’unu
Tiirkge, yiizde 16.6’1n1 matematik, yiizde 9.2°ini hayat bilgisi, yizde 5.0’ini fen

bilimlerine ve yiizde 5’ini yabanci dile ayirmaktadir. Yaklagsik olarak dgrenciler

haftalik okul zamaninin iigte ikisini ad1 ge¢en bes derste ge¢irmektedir.

Ilkokul o6grencileri okul siiresinin yiizde 14.1°ini beden egitimi ve oyun
dersinde, ylzde 3.3’nii gorsel sanatlarda, yuzde 3.3’ni mizik ve yuzde 6.1°ni de

serbest etkinliklerde gecirmektedir. Ogrencilerin bu grup faaliyetler igin

harcadig: siire ylizde 26.8 dir. Geri kalan siire diger derslere ayrilmigstir.
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Cizelge 5.4: Ortaokul Egitim Programinda Derslere Ayrilan Siireler (Saat ve

ylzde)

Dersler Toplam -
5.SINIF 6. SINIF 7.SINIF 8. SINIF . %Dagilim

Ders Saati

Tirkce 6 6 5 5 22 19

Matematik 5 5 5 5 20 17

Fen Bilimleri 4 4 4 4 16 14

Sosyal Bilgiler 3 3 3 9 7.8

T.C. Inkilap Tarihi - - - 2 2 1.7

Ve Atatlrkculik

Yabanci Dil 3 3 4 4 14 12.1

Dinkultird Ve Ahlak 2 2 2 2 8 6.9

Bilgisi

Gorsel Sanatlar 1 1 1 1 4 3.5

Miizik 1 1 1 1 4 3.5

Beden Egitimi Ve 2 2 2 2 8 6.9

Spor

Teknoloji VeTasarim 2 2 4 3.5

Bilisim Teknolojileri 2 2 - 4 3.5

Rehberlik - 1 1 0.9

Zorunlu Ders Saati 29 29 29 29 116 100

Toplami

Kaynak: (www.egitimhane.com)

Cizelge 5.4 incelendiginde ortaokul derslerine bakildiginda zorunlu dersler ve

secmeli dersler siniflara gore ayrilmis olup se¢meli derslerde her sinif

tarafindan goriilmesi zorunludur. Ortaokulda yine de Tiirk¢e dersine daha ¢ok

agirlik verildigi goriilmektedir. Yabanci dil dersi 7. Siniftan itibaren 5. ve 6.

Sinifa gore 1 saat daha eklendigi gozlenmektedir. Dagilima gore yabanci dil

dersi ve fen bilimler dersine verildigi agirlik hemen hemen aynidir. Tiirkiye

egitim programinda her yil toplantilar yaparak kalic1 bir egitim ve dgretiminin

olmasini ister ve ¢alismalara devam eder.
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Cizelge 5.5: Ilkdgretim Programinda Derslere Ayrilan Siireler (ilkokul ve
ortaokul)

Looow oL ouw o ouow oL o F £
zZ zZ zZ zZ zZ zZ zZ zZ < =
DERSLER 5 5 5 5 5 5 o 5 Se =5

— N ™ < o © ~ © = 8 A
Tirkce 10 10 8 8 6 6 5 5 58 25.8
Matematik 5 5 5 5 5 5 5 5 40 17.8
Hayat Bilgisi 4 4 3 - - - - - 11 4,9
Fen Bilimleri - - 3 3 4 4 4 4 22 9.8
Sosyal Bilgiler - - - 3 3 3 3 - 12 5.3
Ingilizce - 2 2 2 3 3 4 4 20 8.9
Din Kiltlri Ve - - - 2 2 2 2 2 10 4.4
Ahlak Bilgisi
Gorsel Sanatlar 1 1 1 1 1 1 1 1 8 3,6
Mizik 1 1 1 1 1 1 1 1 8 3,6
Beden Egitimi 5 5 5 2 2 2 2 2 25 111
Ve Oyun
Trafik Ve Ik - - - 1 - - - - 1 0,4
Yardim
Vatandaslhik - - - 2 - - - - 2 0,9
Serbest Etkinlik 4 2 2 - - - - - 8 3,6
Toplam Ders 30 30 30 30 27 27 27 24 225 100
Saati

Kaynak: ( www. egitmhane.com)

Tirkiye’de ilkogretim derslerine bakildiginda agirlik 58 saatten olusan Tiirkge
dersine verilmektedir. Cilinkii Tiirk¢enin dogru ve diizgilin kullanilmasina dikkat
edilmeye calisilmaktadir. Daha sonra sayisal dersler olan Matematik 40 saat ve
Fen ve Teknoloji dersi 22 saatten olusturularak sayisal derslerin Gnemi
vurgulanmis bulunmaktadir. Beden Egitimi dersi haftada 25 saattir ve
cocuklarin gelisim, boy ve becerilerine dikkat edilmektedir. Yabanci Dil yani
Ingilizce Haftada toplam 20 saattir. Yabanci dil egitimine Tiirkiye’de ¢ok dikkat
edilmektedir.

2016 yilinda kitaplar ve programlar iizerinde bir siirii degisiklige gidilmeye

calisilmistir. Egitimin 6niinde duran engeller engellenmeye calisilmistir.

2016 yilina kadar egik yazi1 devam ederken okumada engel oldugundan dolay1
dik temel harf yazimina gecilmistir. Boylece yazilardaki diizelmeler baslamistir.
18 Milli Egitim suarasinda orta egitim kurumlarinda spor, sanat ve beceri
egitimine daha fazla zaman ayrilmasi gerektigi vurgulanmistir ve zorunlu ders
olarak verilmesi kararlastirilmaya calisilmistir fakat segmeli ders olarak yerini

almistir (Abazoglu, 2013).
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Ogretmen uygulamali goriisiine dayanana Miizik dersinin bir saat yetmedigi
vurgulanmistir. Baz1 ¢alismalar hazirlik yapilmadan ortaya konulmustur bu da
egitimin yararini veya zararini Olgemedigi i¢in yeniden degisiklige gidilerek
hepimizin dedigi Tiirkiye de egitim her yil degisiyor anlamina gelmistir.
Yabanci dil uygulamasi 2. siniftan itibaren baslamaktadir ve 8. sinifa kadar
devam etmektedir. Fakat gramerden Ote akici bir yabanci dil uygulamasi yoktur.
Fakat Ingilizce 6grenimin olmasi devlet tarafindan onaylanmakta ve zorunlu
tutulmaktadir. Ders programina bakildiginda ders saati 14 saattir ve aslinda
yeterli olmadigr goziikkmektedir. Tiirkiye de egitim vizyonunda simdiden
baslanarak 2023 yilinda sinav olmayacagi, egitim ve 6gretim goren dgrencinin

kendi yetenegine gore okuyacag1 vurgulanmistir.

5.5 Ogretmen Yetistirme

Tanzimat DOnemi’nde bati tiirii ilkokullarin agilmasi, bu okullarda &grencileri
egitecek dgretmenlerin yetistirilmesi sorununu da giindeme getirmistir. Soruna
¢oziim bulmak amaciyla 1848 yilinda riistiyelere 6gretmen yetistirmek {izere
Dartilmuallim’in adiyla ilk erkek ogretmen okulu acilir. Okulun ilk midiri
Ahmet Cevdet Efendi’ dir (Akyiiz, 2015, s.52). Ogretim siiresi ii¢ y1l olan okula
sinavla 6grenci alinir. Kuruma 6grenci segilirken 6zellikle meslege uygunluk
durumu dikkate alinmistir. Mezunlarin gdreve baslamasinda mezuniyet
dereceleri onemli rol oynamistir. Dariilmuallimin 1924 yilinda Muallim

Mektebi, 1935°te ise 6gretmen okulu adini almistir.

1868°’de kizlar i¢in acilan ibdidai okullarina Ogretmen yetistirmek {izere
Darililmuallimat (kiz 6gretmen okulu) faaliyete gegmistir. Okulun 6gretim siiresi
¢ yil idi. 1870 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nde kiz 68retmen okulu
miidiiriiniin bir kadin olmas1 6ngoriilityordu (a.g.e). Daha sonraki yillarda bu
karar degistirildi. Dariilmuallim’i bitirenler ilk once Istanbul mekteplerinde
goreve baglayarak alti ay sonra kesin olarak goreve atanirlardi. Maarif
Salnamesinde 0Ogretmen olarak mezun olan kisinin Ilk &nce Istanbul
Mekteplerinde bes yil ¢alisma sart1 getirilip, bu bes yildan sonra Ibdidai ve
Maarif Mekteplerinde ¢alisabilecegi on goriilmiistir. Getirilen bu kural sadece

erkek 6gretmenler i¢in gegerli degil, bayan d6gretmenleri de kapsamaktadir.
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Mesrutiyet Donemi’nde 6gretmen yetistirme sisteminde temel degisikliklere
gidilmistir. Ogretmen okulu, Idadi, Iptidai, Riistiye, Aliye subeleri seklinde
yeniden diizenlenmistir. Her subenin 6gretim siiresi iki y1l idi. Ibdida-i Subesine
girebilmek icin Nahiv, Kirat1 Tiirki, Hat, Imla derslerinden bir sinava girmeleri
gerekiyordu (Tirk Milli Egitim Sistemi, 2007).Bu sinavda basarili olan ve
yaslar1 18-30 arasinda olanlar okula kabul ediliyordu. Iyi ve giizel ahlakli olmak

en Oonemli sartlar arasinda olmustur.

Cumhuriyet Donemi’ne gelindiginde ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerine
O0gretmen yetistiren kurumlar mevcuttu ancak, sayilar1 yetersizdi. O yillarda
yedi kiz 6gretmen okulu ve on ii¢ erkek 6gretmen okulu mevcuttu. Daha sonra
bu okullarin isimleri Mintika kiz ve erkek oOgretmen okulu olarak
degistirilmistir. O donemlerde cumhuriyet hiikiimetlerinin kars1 karsiya kaldigi
en Oonemli sorun halkin okutulmasiydi, diger bir ifade ile ilkokul problemiydi.
1923°te ilk 6gretmen okullar1 milli egitim bakanligina bagland1 ve genel biitge

kapsamina alind1 (a.g.e).

14 Agustos 1923 giinii Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinde okunan Hiikiimet
Programi’nda egitimsiz olan halkin egitimi, okuma-yazma verilmesi oncelikler
arasinda yer buluyordu. Bu durum 6gretmen yetistirme politikalarinin gézden

gecirilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir (Kalayci, 1988).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda niifusun c¢ogunlugu koylerde yasamaktaydi. Bu
amacla Koy Muallim Mektepleri kurulmasi kararlastirildi. 1926 yilinda yapilan
kéy muallimi 6gretmen okullar1 girisiminin basarili olmamast ve sehir
okullarinda yetisen O0gretmenlerin de koylerde calismaya istekli olmamalar

ciddi sorunlar yaratiyordu. Bu durumdan dolay1 egitimde aksamalar yasanmigtir
(a.g.e).

Koy egitimi sorununa ¢oziim bulmak i¢in 1936 yilinda egitmen kurslari,
1937°de koy 0gretmen okullari, 1942 yilinda kdy enstitiileri acildi. Bu girisim
Anadolu’da ilkdgretim sorununun ¢oziimiinde ¢ok basarili oldu. Her y1l yaklasik
3000 o6gretmen yetistirildi. Bu girisimin yapildigi 1935 yili ile 1946 yillar
arasinda ilkokul sayist 6.275°den 15.136’ya, ilkokullardaki o6grenci sayisi
688.102°den 1.313.983’e ¢cikmistir (Tongug, 2008).
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[lkdgretim okullarinin 6gretim siiresi ilkokulda bes yil, ortaokul ile birlikte ii¢
yil olmustur. Daha sonra liselerde egitim gérme avantaji gelerek basta iki yil
olarak diizenlenen egitim seviyesi, sonradan dort y1l olmustur (Ozdemir, 2009).
Kanunlar degiserek o6gretmenlik mesleginin yiiksek okulda uzmanlarca ders

gormeleri yonetmeligi gelerek 1989°da {liniversitelere baglanmistir.

1973 yilinda yiiriirliiliige giren 1739 Milli Egitim Temel Kanununa gore
Tiirkiye’de ilkokullara Ogretmen yetistirmenin temel kaynagi ilk Ogretmen
okullar1 ve kdy enstitiileri olmustur. Ilkokul 6gretmeni yetistirilmek iizere iki
yillik egitim enstitiiller acilmistir. 1982 yilinda bu kurumlar egitim yiiksek
okullar1 adi altinda {niversitelere baglanip, 1989°’da yillik yiiksekokul
bitirilmesi zorunlu hale getirilmistir. 1992-1993 yillarinda ise ilkokul 6gretmeni
yetistirme gorevi egitim fakiilteleri simif 6gretmenligi biinyesine alinmistir.
Cumhuriyet sonrast doneminde ortadgretim kurumlarina dgretmen yetistirmek
amactyla acilan tim bu kurumlar tek basina Ogretmen gereksinimini
karsilamada yetersiz kalmigslardir. 1982 yilindan itibaren biitiin 6gretmen
yetistiren bu kurumlar iiniversitelere baglanarak dort yi1l olmalar1 zorunlu hale

gelmistir (Akyliz, 2015).

1982°den beri bu gorevi Ustlenen Universiteler yeniden 6gretmen yetistirme
sisteminde bazi degisikliklerin gerekli olduguna karar vermis ve 1996 yilinda bu
konuda degisikliklere gidilmistir. Calismalar genisletilerek 1997 yilinda sekiz
yillik zorunlu egitime gecilerek okullarin yapist ilkogretim ve lise olarak
diizenlenmigtir. Milli Egitim Bakanligr Yiksekogretim Kurulu ve egitim
fakiiltelerinden temsilcilerin igbirligi ile ¢alisilarak 1998-1999 yilindan itibaren

egitim fakiilteleri yeniden yapilandirilmistir (a.g.e).

Tiirkiye’de oOgretmen olacaklar egitim fakiiltesini ya da diger fakiiltelerden
birisini bitirmek zorundadir. Diger fakiiltelerden mezun olanlar ayrica
ogretmenlik formasyon sertifikasini almalar1 gerekmektedir. Ise baslayabilmek
icin Universiteyi bitiren 6gretmen adaylarinin merkezi olarak diizenlenen KPSS

smavini basarili ile tamamlanmasi gerekmektedir (Ozdemir, 2009).

75



Cizelge 5.6: Tiirkiye Ogretmen Yetistirme Sisteminde Formasyon Dersler

Dersler Sure (saat) Kredi (AKTS)
Egitime Giris 2 3
Ogretim ilke ve 2 3
Yontemler

Egitim Sosyolojisi 2 3
Ogretim Teknolojisi 2 3
Ogretim Ilke Yo6ntemleri 2 3
Tirk Egitim Tarihi 2 3
Egitimde Arastirma 2 3
Yontemleri

Sinif Yo6netimi 2 3
Egitimde Ahlak 2 3
Egitimde Olgme ve 2 3
Degerlendirme

Tirk Egitim Sistemi 2 3
Ogretmenlik 8 10
Uygulamasi(1)

Ozel Egitim ve 2 3
Kaynastirma

Ogretmenlik 8 10
Uygulamasi(2)

Okulda Rehberlik 2 3
Toplam 42 59

Kaynak: (www. egitmhane.com)

Cizelge 5.6 incelendiginde, Tirk egitim sisteminde lisans diizeyinde
ogrencilerin dort yil i¢inde aldiklari toplam derslerin yiizde 30’u formasyon

derslerini olusturmaktadir.

5.6 Atanma

Tirkiye de 6gretmen olmak igin Oncelikle {iniversite sinavina girip Egitim
Fakiiltesini kazanmak gerekmektedir. Egitim Fakiiltesini kazanan kisiler dort
yillik lisans egitimini aldiktan sonra ilkokul ve ortaokul 6gretmeni olarak mezun
olurlar. En sonunda devletin yapmis oldugu KPSS adli sinava girerek belirlenen
puan alinir ve 6gretmen olarak istedi bOlgeye atama saglanir. Bu sinava girmek
istemeyenler ise 0zel okullarda calismaktadir. Mezun olunmadan son sinifta
okul dersleriyle birlikte, haftanin iki giinii 6grenciler okul tarafindan belirlenen
ilk ve ortaokullarda staj yapmaktadirlar. Bu staj uygulamasinda siniftaki
O0gretmen tiim sorumlulugu 6gretmen adayina vererek onu derste izler ve donem

sonunda staj dosyasini doldurarak gecer not verir. Stajdan kalan aday
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ogretmenler ise son yil1 simif tekrari olarak yaparlar ve tekrar staj yapmak

zorundadirlar (Kogak ve Kavak, 2014).

Tiirkiye’de oOgretmenlikten mezun olunurken Og8retmen yemini edilir. Bu
yeminde diiriistliik, dogruluktan ayrilmayacagi, Atatiirk ilke ve Inkilaplarina

bagli kalinacagina dair sozlii yemin edilmektedir (a.g.e).
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6. CIN VE TURK iLKOGRETIM SISTEMLERININ KARSILASTIRILMASI

Bu calismanin temel amaci, Cin ve Tirkiye ilkogretim sistemlerini
karsilagtirarak benzerlikleri ve farkliliklar1 belirlemektir. Bu boliimde gerek Cin
gerekse Tiirk ilkogretim sistemlerine iliskin yazili kaynaklarin incelenmesinden
elde edilen veriler karsilagtirilmaya ¢alisilmistir. Boliimde ele alinan goriisler,
amaglar boliimiinde agiklanan ve cevap aranan sorular esas alinarak
diizenlenmistir. Arastirmaya iliskin bulgular amaclarda belirlenen dort ana

baslik ve on alt1 alt baslik altinda toplanmistir.

Iki {ilkenin tarihsel gelisim siirecleri egitim sistemlerini nasil etkilemistir?

6.1 Devletlerin Sahip Oldugu Rejimler ve Egitim Uygulamalar

Tarihsel siire¢ i¢cinde Cin ve Tiirk toplumlarinin yasamlari incelendiginde bir¢cok
ortak noktanin bulundugu dikkat ¢ekmektedir. Her iki lilkede uzun bir tarihi
gecmise sahiptir. Yazili kaynaklara gore Cinliler M. O. 215, Tiirkler de M. O.
yillarda bolgede devlet kurarak yasamlarini siirdiirdiikleri goriilmektedir. Her iki
tilkede parcal1 bir yapiya sahip topluluklari, devlet semsiyesi altinda bir araya

getirmislerdir.

Tarihsel akis i¢inde her iki iilkede uzun bir siire imparatorlukla yonetilmislerdir.
Cin’de halkin imparatorun etrafinda kiimelendigi, Osmanli Devleti’nde ise
padisahin liderliginde toplandig1 goriilmektedir. Her iki imparatorlugun merkezi
olmayan bir yapiya sahip oldugu ve ilkokul egitiminin sorumlugunu yerel

otoritelere biraktiklar1 gozlenmektedir.

Yirminci Yiizyilin baglarinda her iki imparatorlugun yerini ulus devletler aldi.
Kurulan ulus devletlerin yonetim anlayisinda farklilasmaya gidildi. Cin Halk
Cumbhuriyeti’nde komunist rejim tercih edilirken, Tlrkiye, cumhuriyet ve
demokrasi yolunu secti. Cin’de imparatorluk dénemlerinde Konfugyus’culik
anlayis1 egitime hakim olurken, Osmanli Imparatorlugu’nda din temelli egitim

strdaralda.
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Yirminci Yizyilin ilk yarisinda rejimler farkli olsa da, her iki ulus devlette de
egitim fazlasi ile dnem kazanmistir. Cin Komiinist Partisi liderligindeki ikinci
devrimci savas sirasinda, devrimci hareketin gelismesi ve liretim ihtiyaclarinin
karsilanmasi igin kitleler acilen okumaya yonlendirildi. 1950’11 yillarda da
cehaleti yok etmek icin Cin’de biiyiik bir ilkogretim seferberligi baslatilmistir.
Ayni yillarda yeni alfabenin kabulii ve Koy Enstitiisii Hareketi ile Tiirkiye’de de

egitim seferberliginin ilan edildigi goriilmektedir.

Diger ortak noktalarda birisi de her iki iilkenin egitimi, yeni diisiinceleri, yeni
ideolojileri pekistirme ve yayginlastirma araci olarak kullanmalaridir. Egitimin
ideolojileri  yayginlastirmanin  araci  olarak  goriilmesi  ilkdgretimin

yayginlastirilmasini hizlandirmistir.

Tarihsel siire¢ i¢inde iki iilkede de farkli uygulamalarinda bulundugu dikkat
cekmektedir. Her iki iilkede yirminci Yiizyilin ilk yarisinda kurulan ulus
devletler, gecmisin diisiiniis tarzlarina, geleneklerine, inanclarina karsi biiyiik
miicadele vermek zorunda kalmislardir. Ancak gegmisin degerini yitirmis inang

sistemlerine kars1 izlenen yontemlerde farklilik goriilmektedir.

Cin’de Mao, toplumun biiylik kisminin koylerde yasadigini dikkate alarak,
sosyalizmi ancak koyliilerin destegi ile kurabilecegi goriisiinii esas aldi ve
koyllleri organize ederek iktidara geldi. 1960°larda baslatilan kiiltiir devrimi ile
Mao, sosyalist devrimi toplumun iist katmanlarina yayginlastirmaya c¢alist1.
Diger bir ifade ile Cin’de devrim hareketleri tabandan baglayarak iist tabakalara
yayilmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nde ise devrim girisimleri {ist tabakada

baslayip, tepeden tabana dogru yayilmistir.

Genel olarak gerek Cin’de ve gerekse Tiirkiye’de devletlerin benimsedigi insan
nitelikleri ile uygulanan egitim politikalar1 arasinda yakin iligkilerin var oldugu
gozlenmektedir. Bugiin Cin ve Tirkiye’de egitimin ilkeleri ve hedefleri

aciklanirken kurucu kadrolarin isim ve goriisleri ile ifade edilmektedir.

Yirmi Birinci Yiizyilda okullarda nasil bir egitim uygulanmalidir sorusuna
Schleicher (2018), PISA kapsaminda ¢esitli lilkelerde yapilan arastirma
sonuglarint degerlendirirken su ifadelere yer veriyor. Vatandaslarini hemen
getirisi olan harcamalar yerine, egitim vasitasiyla gelecege yatirim yaparak,

emek kalitesi iizerinden rekabetin daha avantajli olduguna ikna eden liderlerin
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bulundugu iilkeler daha basarili olmaktadir. Yiiksek performans sergileyen
tilkelerin bir¢ogu, ¢ok yonlii ve yiiksek diisiinme becerilerinin kazanimina ve bu

becerilerin ger¢ek hayat sorunlarina uygulanmasina odaklanmistir.

6.1.1 Merkezi otoritelerin Ilkégretimi Yonlendirme Girisimleri

Bircok llkede oldugu gibi Cin ve Tiirkiye’de uzun siire ilkokulun yonetimi ve
sorumlulugu vakiflara ve yerel idarelere birakilmisti. On dokuzuncu yilizyildan
itibaren devletlerin ulusal diizeyde ilkokul egitimi ile dogrudan ilgilenmeye

basladiklar1 goriilmektedir.

Turkiye’de merkezi otoritenin ilkdgretimi dogrudan yonetme siireci Tanzimat
Donemi’nde (1839-1878) baslamaktadir. 1847’de uygulamaya giren Nisan
Talimatnamesi’nde sibyan mekteplerinin 0gretim siiresi dort yil olarak
belirlenmistir. Ancak 6grencilerin Sibyan mektebinden sonra iki yil siireli olan
ve yeni agilmakta olan Riisdiye mekteplerine gitmeleri zorunlu tutulmustur. Ilk

kez ilkdgretim diizeyinde egitim alt1 y1l olmustur (Akyliz, 2015, s.161).

Sibyan mekteplerinin egitim programlarinda, Elifba, Amme Ciizi ve 06teki
clizler, Ahlak, Tiirk¢ce Lugat (Tirk¢e kelime yazma), Yazi (Siilis ve Nazih),
Tirkce Tecvit (harflerin ve kur’anin okunmasi), Kur’an (ikiz kez hatim
ettirilecek) derslerinin yer aldigr goriilmektedir. Ayrica okuma yaninda yazi

yazma da ilk kez okul programlarinda kendisine yer bulmustur.

Cin Hanedanligi’nda devletin gozetiminde ve denetiminde ilk ilkokulun
1878’de faaliyete gectigi goriilmektedir. Bu okulda aritmetik, gérgii kurallar,

oyun ve beceri derslerine yer verildigi gozlenmektedir.

Cin Hanedanligi’nda ve Osmanli Devleti’nde merkezi otoritelerin ilkokulu
dogrudan yonlendirme ve denetleme faaliyetlerinin yaklasik olarak On

Dokuzuncu Yiizyilin ikinci yarisindan itibaren etkin hale geldigi goriilmektedir.

Devletlerin kontroliinde acgilan ilk ilkokullarda okutulan derslerin amag¢ ve
igerikleri bakimindan iki iilke arasinda temel farklar dikkat ¢ekicidir. Osmanli
Devleti’nde dersler agirlikli olarak dini eksen etrafinda toplanirken, Cin
Hanedanligi’nda, Konfiigyiis anlayisina uygun olarak, ¢ocugu merkeze alan bir

yaklagimim izlendigi goriilmektedir.
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6.1.2 ilkokulu Pedagojik Olarak Cagdaslastirma Girisimleri

On Dokuzuncu Yiiz Yilin ikinci yarisindan itibaren gerek Cin ve gerekse Tiirk
ilk6gretim sistemlerini modernlestirme cabalarinin arttigi goriilmektedir. Bu
girisimler ¢ergcevesinde cagdas egitim ve 6gretim ilkelerini esas alan ilkokullara

iligkin baz1 etkinliklerin baglama tarihleri asagida goriilmektedir.

Cizelge 6.1: ilkokullara iliskin bazi etkinliklerin baglama tarihleri

Ogretim Ogeleri Cin Turkiye
[k ilkokulun ag1list 1878 1847
[k ilkokul 8gretmen okulunun agilist 1897 1848
(erkek)

Ik ilkokul 8gretmen okulunun agilist 1919 1868
(kadin)

Ogretim araglarinin sinifa girmesi 1847
Yeni Ogretim Yontemlerinin Mutlakiyet
uygulanmasi

Ilkokul 8gretmenligi igin sertifika 1916 1892
gerekliligi

[lkokulun parasiz olmasi 1986 1913
Sekiz yillik ilkogretimin kabul edilmesi 1986 1973

Baslangigta her iki {lkenin de karsilagtirmali egitim c¢alismalarindan
yararlanarak c¢agdaslasmaya calistig1 goriilmektedir. Cin’in Japonya ve
Rusya’dan, Tiirkiye’nin ise Fransa’dan etkilendigi soylenebilir. Yukaridaki
veriler incelendiginde Tiirkiye’nin egitim ve Ogretime iliskin yeniliklere daha

once basladig goriillmektedir.

Iki iilke nasil bir drgiitlenme modeli ile egitim sorunlarina ¢ziim aramaktadir?

6.2 Cin ve Tiirk Egitim Sistemlerin Ana Cerceveleri

Gerek Cin Halk Cumhuriyeti’nde gerekse Turkiye Cumhuriyeti’nde asagida
belirtilen ve egitim sistemlerinin ¢ergevesini olusturan temel kavramlar anayasa,

yasa ve yonetmeliklerle giivence altina alinmistir.

Her iki iilkede: Egitim sistemleri, kendi yurttaglarina; dil, din, renk ve 1rk
ayirimi yapmaksizin herkese aciktir. Her bireyin egitim hakki giivence altina
alinmistir. Zorunlu egitim devlet okullarinda iicretsizdir. Egitim sistemleri,

devlet okullar1 yaninda, 6zel egitim kurumlarinin faaliyet gostermesine aciktir.
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Engelli bireylere egitim hizmeti sunulmasi yasalarla desteklenmektedir.

Ekonomik ihtiyact olan bireylere destek saglanmaktadir.
6.2.1 Ogretime Iliskin Mevzuat

Cizelge 6.2: Cin ve Tiirk ilkdgretim sistemlerinde 6grenci akisini diizenleyen
mevzuat hukiumleri

Cin Tlrkiye

[lkokula Baslama Yas: 6-7 6-7
Kayit Olacagi Okul: Adrese Dayal1 Okul Adrese Dayal1 Okul
Okul Suresi: 6 y1l (ilkokul) 4 y1l (ilkokul)

3y1l (ortaokul) 4 yil (ortaokul)
Zorunlu egitim siire: 9 y1l (ilk ve ortaokul) 12 yil (ilk-orta-lise)
Haftalik  okula  devam 33 saat (ilkokul) 30 saat (ilkokul)
Surest: 36 saat(ortaokul) 30 saat (ortaokul)

Yillik Okula Devam Siiresi 190 giin-38 hafta (ilkokul) 180 glin-36 hafta

195 giin-39 hafta (ilkokul)
(ortaokul) 180 gun-36 hafta
(ortaokul)

Etnik kokenleri ne olursa olsun alti yasini doldurmus her birey Cin ve
Tiirkiye’de okula baglamak zorundadir. Her iki iilkede de ilkokula baslama yas1
altidir. Ailelerin tercihleri gore bazi esneklikler bulunmaktadir. Cin ve
Tirkiye’de ilkokul cagindaki cocuklar, yerlesim yeri adreslerine gore okula

kayit yaptirmaktadir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nde zorunlu egitim siiresi on iki yildir (Ilkokul 4, ortaokul
4 y1l, lise 4 y1l). Cin Halk Cumhuriyeti’nde ise ilkokul alt1 y1l ve ortaokul ii¢ yil

olmak tizere dokuz yillik zorunlu ilkogretim siiresi bulunmaktadir.

Iki iilke arasinda temel farklilik, &grencinin okulda gegirdigi siirede
gorilmektedir. Cin’de bir oOgrenci ilkokul ve ortaokulu dokuz yilda
tamamlarken, Tiirkiye’de bu siire sekiz yildir. Cin ilkdgretim sisteminde ilkokul
Ogrencinin haftada 33 saat ve yilda 190 giin okula devam etmesi zorunludur.

Ortaokul O6grencileri i¢cin bu siire haftada 36 saat ve yilda 195 giindiir.
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Tiirkiye’de ise ilk ve ortaokul 6grencilerinin haftada 30 saat ve yilda 180 giin

okula devam etme zorunlulugu bulunmaktadir.

Cin’de ilkokul ve ortaokul ogrencilerinin okula devam etme siiresi,

Tiirkiye’deki akranlarina gore daha uzun siireyi igcermektedir.

6.2.2 Orgiitsel Yap1: Merkez ve Tasra Iliskileri

Cin Halk Cumbhuriyeti’nde egitime iliskin temel politikalar, stratejiler, genel
planlama etkinlikleri merkezde, uygulamaya yonelik faaliyetler eyalet, bolge ve
sehirlerde gerceklestirilmektedir. Ana c¢ergeve merkezde, ayrintilar tasrada

tamamlanmaktadir.

Tlrkiye’de tiim egitim sistemi merkezi olarak yonetilmektedir. Uzun donemli
planlama faaliyetleri, izlenecek politika ve stratejiler, fiziki tesislerin
planlanmas1 ve yapimi, egitim programlarinin gelistirilmesi, ders kitaplarinin
degerlendirilmesi, egitim ara¢ ve gereclerin iiretimi ya da se¢imi gibi 6gretime
iliskin  temel etkinlikler =~ Ankara’da  kararlastirilmakta ve okullara
bildirilmektedir. Tasra teskilatinin belirlenen faaliyetlere katilimi ¢ok sinirh

diizeyde kalmaktadir.

Egitim performanslar1 yiiksek bircok iilkede, okullarin daha 6zerk olmasi
yoniinde bir gelisme goriilmektedir. Yapilan ¢aligsmalar yetki ve sorumluluk
sahibi okullarin yerel ihtiyaclara daha duyarli, okullarda 6gretilen bilgilerin
yasama daha basarili olarak aktarilabildigini géstermektedir. Andreas (2018),
Diinya Okulu: 21. Yiizyil Okul Sistemi Nasil Kurgulanmali” adl1 eserinde PISA
kapsamindaki arastirma sonuglarina yonelik su ifadelere yer vermektedir.
“Ogrenci degerlendirmelerinde, agilan derslerde, ders igeriginde ve ders
kitaplar1 se¢iminde okullara daha fazla karar verme hakki taniyan okul

sistemleri, genellikle PISA’da daha Ust seviyede performans gosteriyor.”

Tirkiye ve Cin egitim sistemlerinde merkez ve tasra Orgiitlerinin kararlara
katilmalarina iliskin uygulamalar karsilastirildiginda, Cin’deki uygulamalarin
evrensel yonelmelerle daha tutarli oldugu soylenebilir. OECD, PISA 2015
verileri dikkate alinarak gelistirilen karar almada okul 6zerkligi indeksine gore
Makao (Cin) en iistte yer alirken, Tiirkiye en alt siralarda bulunmaktadir.
Calismada yetmis lilkenin verileri incelenmis ve Tiirkiye’nin altinda sadece

Yunanistan bulunmaktadir.
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6.2.3 Personel Yonetimine iliskin Politikalar

Cin halk Cumbhuriyeti’nde Milli Egitim Bakanligi ana politikalari, temel
stratejileri, uygulanacak programlarin ana ¢ergevelerini ve ulasilmasi 6n goriilen
standartlar1  belirlemektedir.  Uygulamalar tasra  teskilati  tarafindan
diizenlenmektedir. Cin Milli Egitim Bakanligi, s6z gelimi, O6gretmenlerin
atamalar ile ugrasmamaktadir. Personele iliskin tiim faaliyetler eyalet, bolge ve

sehir otoriteleri tarafinda yapilmaktadir.

Tiirkiye’de ise personele yonelik tim etkinlikler (ise alma, yetistirme,
gelistirme, emekli etme) Milli Egitim bakanlig1 tarafindan

gerceklestirilmektedir.

Cin ve Tirkiye milli egitim bakanliklarinin yaptiklar1 etkinliklerde temel
farkliliklar dikkat ¢ekicidir. Cin, merkez ve tasra Orgiitleri arasinda bir denge

kurmaya calisirken, Tiirkiye merkezi bir yonetim yapisini stirdiirmektedir.

Cin Milli Egitim Bakanlii, kendisine bagli personelin yaraticiligindan,
girisimciliginden ve yoresel diizeydeki sorunlara ¢dziim iiretilmesi bakimindan
daha ¢ok yararlandigi soylenebilir.

6.2.4 Sayisal Gelismeler

Bu kistmda 2000-2019 yillar1 arasinda Cin ve Tirkiye’de ilkogretim

sistemlerindeki gelismeler sayisal olarak karsilastirilmaktadir.

Cizelge 6.3: Cin ve Tiirkiye’ye iliskin ¢ag niifusunun okullagma orani.

Yil 2000 2005 2010 2015 2018

Cin ilkokul 99 99 99 99 99
ortaokul 98 99 99 99 99

Turkiye ilkokul 89 93 100 100 100
ortaokul 74 78 89 95 94

Her iki tilkeye iliskin ¢ag niifusunun okullagma oranlar1 asagida goriilmektedir.
2000 yilindaki rakamlar, Cin’in Tirkiye’ye nazaran ilkokul ve ortaokul
diizeyinde daha yiiksek okullasma oranina ulastig1 goriilmektedir. 2010 ve daha
sonraki yillarda, iki lilkede de, okullasma oraninin yiizde yiize yakin oldugu

gozlenmektedir.
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Cizelge 6.4: Cin ve Tiirkiye’de bir 6gretmene diisen d6grenci sayisi.

Yil 2000 2005 2010 2015 2018

Cin Ilkokul 19 18 16 18 18
Ortaokul 15 13 9 11 11

Tirkiye ilkokul 31 27 22 18 18
Ortaokul 30 27 11 16 16

Bir 6gretmene diisen O6grenci sayilar1 asagida gorilmektedir. 2000 yilinda

ilkokul dlizeyinde

Ilkokul diizeyinde Cin’de &gretmen basina 19 &grenci diiserken, bu oranin
Tiirkiye’de 31 oldugu izlenmektedir. Iki devlet arasinda oranlari 2015°de
esitlendigi goriilmektedir. Ortaokul seviyesinde Cin’de bir Ogretmen diisen
O0grenci sayisi, Tiurkiye’ye gore daha azdir. Ancak her iki iilkeye iliskin

rakamlar, standartlar kapsaminda bulunmaktadir.

Cizelge 6.5: Cin ve Turkiye’de 2000-2019 yillar arasinda ilkdgretim diizeyinde
mezuniyet oranlari.

Y1l 2000 2005 2010 2015 2018
Cin [lkokul 94,9 98,4 98,7 98,2 99,9
Ortaokul 51,2 69,7 87,5 94,1 95,5
Turkiye filkokul 89,6 94,1 100 99,8 99,8
Ortaokul 95,3 95,6 98,4 94,4 93,3

Cin’de 2000 yilinda ilkokula kaydolan Ogrencilerin yiizde 94.9’u okula
tamamlarken bu oranin Tirkiye i¢in 89.60ldugu izlenmektedir. 2010 yilinda
itibaren hem Cin’de hem Tiirkiye’de oranlarin yiizde yilize yakin oldugu
soylenebilir. 2000 yilinda Cin’de ortaokulda mezun olan &grencilerin ancak
ylizde 51.2 okulu zamaninda bitiriyordu. Bu oran Tirkiye’de yuzde 95.3 idi.
2015 yilindan sonra rakamlarin esitlendigi goriilmektedir. Cin’de mezuniyet
oranlarinin hizla yiikselmesinin nedeni, ortaokulun zorunlu egitim kapsamina

alinmas1 ve otomatik ge¢me sisteminin uygulanmasi olabilir.

Ilkégretim programlarinda benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?
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6.3 Egitim Programlari

6.3.1 Egitim Programlarinin Genel Yapisi

Her iki iilkede de egitim programlart donem esasina gore planlanmaktadir. Bir
yil iki donemden olusmaktadir. Cin ilkokul programi sekiz ders, ¢ faaliyet
igermektedir. Bu faaliyetlerden biri yerel dilizeyde planlanmaktadir.
Tirkiye’deki ilkokul programi ise on {i¢ dersi kapsamaktadir. Ortaokul
diizeyinde ise Turkiye’de on ug, Cin’de ise on u¢ ders ve U¢ faaliyet yer

almaktadir.

6.3.2 Amagclar

Cin Halk Cumhuriyeti’nde ilkégretiminin amaci, anavatani, insanlari, emegi,
bilimi, sosyalizmi sevme ana kavramlari ile agiklanmaktadir. Burada 6grencinin
hem kavramlar1 anlamasi hem de bunlar1 hisleri ile yansitmasi ve i¢sellestirmesi
beklenmektedir. Ayrica sosyal ahlak, toplumsal duyarlilik ve medeni davranis
bilincine uyma aligkanlig1 gelistirme, okuma, yazma ve anlatimda temel bilgi ve
becerileri kazanma, yasam, doga ve sosyal sagduyu hakkinda bilgi edinme, Iyi
calisma aligkanliklar1 kazanma, gozlemleme, uygulayabilme ve Ogrenme
yetenegini gelistirmis olma baglica hedefler arasindadir. Diizgiin beden
egzersizleri yapma, viicudunu koruma, saglik siire¢lerini aligkanlik haline
getirme, saglikli bir viicuda sahip olma, ¢evreye uyum becerilerini kazanma

temel gayeler arasinda yer almaktadir.

Tirkiye’de ilkogretimin amact aciklanirken; kurucu kadrolarin gelistirdigi
ilkelere bagli kalmak, diisinme ve problem c¢6zme yetenegi gelistirmek,
demokratik degerleri igsellestirmek, yeni fikirlere ag¢ik olmak, kisisel
sorumluluk duygusuna sahip bireyler yetistirmek, ulusal kiiltiirii 6ziimsemek,
farkl kiiltiirleri yorumlamak ve ¢agdas uygarliga katkida bulunmak ifadelerine
yer almaktadir. Bunu yaninda bireyin hem =zihinsel hem de fiziksel olarak
dengeli bir gelisim saglanmasi, diisiince 6zgirliigiinii kazanmasi, sorumluluk
almasi, yaraticilik, isbirligi yapma gibi becerilerini gelistirmesi, ilgi ve

yeteneklerinin farkina varmasi basglica amaglar arasinda bulunmaktadar.

Amaglar incelendiginde her iki iilkenin de kendi siyasal rejimlerinin

siirekliligini saglamak i¢in onem verdikleri degerleri genglere kazandirmayi
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amacladiklar1 goriilmektedir. Tiirk ilkdgretim sisteminde demokratik degerler,
bireyin gelisimi, bireysel sorumluluk almasi, yaratict olmasi, ulusal kiiltiiriin

yaninda uluslar arasi degerlerin de dikkate alinmas1 vurgulanmaktadir.

Cin Halk Cumbhuriyeti’nde ise siyasal ideolojiye baglilik, sosyalizmin degerleri,
toplumsal sorumluluk hedefleri 6n planda yer almaktadir. Vatani, insanlari,
emegi, bilimi, sosyalizmi sevme ve bu davraniglart hem bilissel, hem duyussal
diizeyde o6ziimseme oOzellikle vurgulanan hedefler arasindadir. Sosyal ahlak,

toplumsal duyarlilik ve medeni davranislar oncelikli beklentilerdir.

Cin ilkogretim sisteminde, emegin degerin degerini takdir etme, gozlem ve
uygulama yapma, iyi calisma aliskanliklar1 kazanma, sosyal sagduyulu olma
gibi hedefler Oncelikler arasinda yer alirken, Tiirk egitim sisteminde bu

amaclarin yeteri kadar vurgulandigi sdylenemez.

6.3.3 Egitim Programlarinda Derslere Verilen Agirhklar

Cin ve Tirk ilkdgretim sistemlerinde derslere ayrilan siireler saat olarak asagida
verilmistir. Cin’de ilkogretim dokuz, Tiirkiye’de ise sekiz yil siirmektedir.
Karsilagtirmalarda daha gergekci bir sonuca ulasabilmek i¢in Cin ilkdgretim
sisteminde hesaplamalar hem dokuz yil hem sekiz yil esas alinarak yapilmistir.

Parantez i¢indeki rakamlar sekiz yillik sonuglart vermektedir.

Cizelge 6.6: Cin ve Tiirk ilkogretim sistemlerinde derslere ayrilan siireler.

Cin Turkiye
Saat Saat
Cince 2601 (2069%*) Tirkee 2226
Matematik 1345 (1307) Matematik 1540
Y. Dil 468 (312) Y. Dil 774
Beden egitimi 959 (731) Beden egitimi 958
Mizik 549 (497) Mizik 308
Boyama 549 (497) Gorsel sanatlar 308
Bilim  Teknoloji 1234 (1082) Bilisim 156
ve kaltdr Teknoloji
Is Becerisi 234 (234) Tasarim ve 156
teknoloji
Calisma 152 (152) Serbest 304
Calisma
Birlikte Calisma 345 (269)
Okul dersi 495 (343)
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Her iki devlette ilkdgretim siiresince resmi dillerin  (Cince ve Tirkce)
O0gretimine biiylik 0nem verilmektedir. Cin’de resmi dilin 0gretimine ayrilan
sure, tm program ig¢inde yiizde 23tir Yillik toplam saat ise 2601 (2069) dir. Bu
oran Tirk ilkogretim sisteminde ylizde 25.8ve 2226 saattir. Cin ve Tirk
ilkogretim sistemleri arasinda farkin ¢ok biiyiik olmasi Cin’de 6grenciler hafta
siiresince daha uzun siire okulda kaliyorlar ve yillik 6gretim siiresi daha

uzundur.

Matematik iki ulusta da Oncelikler arasinda yer almaktadir. Cin ilkdgretim
sisteminde yillik 1345 (1307) saat matematige ayrilmaktadir. Tiirkiye’ bu say1
1540 saattir. Cin’de ayrilan siire bakimindan igiincii sirada Bilim-Teknoloji-
Kiiltiir dersi gelmektedir. Tirkiye’de ise beden egitimi dersi iiglincli oncelikli

sirada yer almaktadir.

Dikkat ¢eken diger noktalarda birisi de, Cin ve Tiirk ilkdgretim sistemlerinde
sanat derslerin verilen siire ile ilgilidir. Cin’de bir 6grenci ilkogretim siiresince
boyama etkinliklerine 549 (497), mizik faaliyetlerine de 549 (497) saat
ayirirken. Bu oran Tiirkiye’de gorsel sanatlar ve miizik dersleri i¢in 308 saattir.
Cinli bir 6grencinin kendi yeteneklerini ¢ok yonlii gelistirmek i¢in daha zengin

bir 6grenme ortamina sahip oldugu sdylenebilir.

Matematik, fen, sosyal bilgiler alanlarinda kazanilan kavramlarin, gergek
yasamda karsilasilan sorunlarin ¢éziimiinde kullanilmasina olanak saglayacak
etkinlikler acisinda bakildiginda. Cin ilkogretim sisteminin daha etkin oldugu
goriilmektedir. Cin ilkogretim sisteminde yer alan is becerileri. birlikte ¢alisma,
bilim-teknoloji-kiltiir, okul tarafindan planlanan ve okutulan dersler kuram ile
yasam arasinda koprii kuran etkinliklerdir. Belirtilen etkinlikler evrensel ile

yereli biitiinlestirme ¢abalar1 olarak degerlendirilebilir.

Cin ve Tiirk ilkokullarinda her derse ayrilan siireler (haftalik saat, ylizde ve
yillik toplam saat olarak) asagida goriilmektedir. Ayrica 6gretimin kalitesine
dogrudan etki yapabilecek ve Cin ilkokulunda yer alan fakat Tirk ilkokul

programinda karsilig1 olmayan dersler ¢izelge altina eklenmistir.
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Cizelge 6.7: Cin ve Tiirk ilkokullarinda her derse ayrilan siireler (haftalik saat,
ylizde ve yillik toplam saat).

Cin Tarkiye
Haftalik Yiizde Yillik Haftalik Yiizde Yillik
Dersler Veren Toplam Dersler Veren Toplam
8 (%) " (%)
Sure Saat Sure Saat
Cince 51 27 1938(1406* Turkce 36 30 1368
)
Matematik 20 15,4 760 (722) Matematk 20 16,6 760
Bilim ve 8 4,3 304 (152) Hayat 11 9,2 418
Doga Bilgisi
Boyama 12 6,4 456 (304) Gorsel 4 3,3 152
Sanat

Miizik 14 7,4 432 (380) Mizik 4 3,3 152
Beden 16 8,5 608 (380) Beden 17 14,1 646
Egitimi Egitimi

*Son kolonda parantez i¢indeki rakamlar, alt1 yil siireli Cin ilkokulunda ilk dort

yilda o derse ayrilan siireyi saat olarak gostermektedir.

Cin ilkokulunda yer alan, fakat Tiirk ilkokullarinda bulunmayan dersler:

Calisma- 4 saat, yiizde 2.1 ( 6grenciler kendi kendine ¢alisma yapma zamani).

Birlikte calisma: 6 saat, ylizde 3.2 (Bu derste 6grenciler dogada etkinlik gostermektedir, ¢evre
temizligi vb).

Okul tarafindan belirlenen etkinlikler-12saat, yiizde 6.4 (cinsel egitim veya mevcut

problemlere gore egitim verilmektedir).

Sosyal Caligsmalar: 6 saat, yiizde 15,4 (6grenmenler, 6grenciler ve &grencilerin velileri ile

yapilan etkinlikler).

Bilim Teknoloji ve Kiiltiir: 24 saat, yiizde 12.8 (bilgisayar dgretmeye daha ok agirlik
verilmektedir).

Genel bir degerlendirme yapildiginda Cin ilkokulunda 6grencileri faal, hareketli
ve aktif tutacak derslerin, toplam okul zamanina orani yaklasik ylizde kirklarin
ortalarindadir. Ogrencilerin faaliyetini gerektiren derslerin yillik saat olarak
toplami1 3244 dir. Bu rakam Cin ilkokul programinda yer alan boyama, miizik,
beden egitimi, c¢alisma, birlikte ¢alisma, bilim- teknoloji-kiltir ve okul
tarafindan planlanan etkinliklere ayrilan siirelerin ilk dort yillik kismi
hesaplanarak elde edilmistir. Tiirk ilkokullarinda Ogrencileri faaliyete
yonlendiren derslerin toplam1 1254 saattir. Bu rakam hesaplanirken programda
yer alan, gorsel sanatlar, miizik, beden egitimi ve serbest saat etkinlikleri
dikkate alinmistir. Yalniz miizik ve sanat dersleri dikkate alindiginda aradaki

fark daha agik olarak goriilmektedir. Cinli bir 6grenci alti yillik ilkokul
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siiresinin ilk dort yilinda 380 saat miizik ve sanat etkinliklerine katilirken, Tiirk

ilkokulunu tamamlayan bir 6grenci bu derslere 152 saat ayirabilmektedir.

Cin ve Turkiye’de ilkokulda en ¢ok zaman harcanan dersler resmi dil dersleri,
yani Cin dili ve Tiirk dilidir. ikici siray1 her iki iilkede de matematik almaktadir.
Uclincii sirada farkliliklar vardir, Cin’de Beden, bilim, teknoloji ve kiiltiir, diger
bir ifade ile dersi ylizde 12.8 agirlikla iigiincii sirada yer alirken, Tiirkiye’de

beden egitimi dersi yiizde 14.1 ile iigiincii sirada bulunmaktadir.

Diger dikkat ¢ekici bir nokta da Cin ilkokul sisteminde okul yetkililerine, egitim
programina haftada 2 saat ve ilkokul siiresince toplam 12 saat ders ya da dersler

ekleyebilme esnekliginin verilmesidir.

Cin ve Tiirk ortaokul programlarinda yer alan her derse verilen agirliklar (saat,
yilizde ve yillik saat olarak) asagida goriilmektedir. Cin’de ortaokulun siiresi ii¢
yil, Tiirkiye’de ise dort yildir. Hesaplamalar Cin ortaokulunda ii¢ yil, Tiirk
ortaokulunda ise ii¢ ve dort yil {izerinden yapilmistir. Ug yil iizerinden yapilan

islem sonuglar1 parantez i¢inde gdsterilmistir.

Cizelge 6.8: Cin ve Tiirk ortaokullarinda her derse ayrilan siireler (haftalik saat,
ylzde ve yillik toplam saat).

Cin Tirkiye
Dersler Haftalik  Yilzde Yillik Dersler Haftalik  Yizde Yillik
Veren (%) Toplam Veren (%) Toplam
Sure Saat Sure Saat
Cince 17 15,6 663 Tirkge 22 19 858(663*)
Matematik 15 13,76 585 Matematik 20 17 780 (585)
Beden 9 8.26 351 Beden 8 6,9 312 (234)
Egitimi Egitimi ve
Spor
Boyama 3 2,75 117 Gorsel 4 3,5 156 (117)
Sanat
Miizik 3 2,75 117 Miizik 4 3,5 156 (117)
Cografya 12 11 468 Sosyal 9 7,8 351(351)
ve Tarih Bilgileri
Yabanci Dil 12 11 468 Yabanci Dil 14 12,1 546 (390)
(Ingilizce) (Ingilizce)
Biyoloji, 13 11,9 507 Fen 16 13,8 624 (468)
Fizik, Bilimleri
Kimya
Bilim 9 8.26 322 Biligim 4 3.5 156 (156)
Teknoloji Teknoloji
ve Kiltir
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* Son kolonda parantez i¢indeki rakamlar, dort yil siireli Tiirk ortaokulunda ilk

ic yilda o derse ayrilan siireyi saat olarak gostermektedir.

Tiirkiye ve Cin’in ortaokul derslerine bakildiginda agirligin ana dille verildigi
gorulmektedir. Tiirkge yiizde 19, Cince yiizde 15.6 oraninda yer almaktadir.
Daha sonra sayisal derslerden Matematik alaninda bir artis vardir. Tirkiye de
ylizde 17, Cin de ise yiizde 15 oranindadir. Sosyal ve Fen derslerinin agirligina
bakildiginda Tiirkiye bu oranin Cin den daha agir oldugu gdéziikmektedir.
Yabanci diller oranina bakildiginda ise Tiirkiye de yiizde 12, Cin de ise yiizde
11 oranindadir. Sanatsal Faaliyetler derslerinin oranlarina bakildiginda Cinin

onde oldugu goziikkmektedir.

6.3.4 Degerlendirme Sistemlerinin Karsilastirilmasi

Degerlendirme sistemlerine bakildiginda Tiirkiye’de ilkokul ii¢iincii sinifa kadar
sinav yoktur. Dordiincii sinifta 6grenciler birinci donem iki sinav, ikinci donem
iki sinav olmak tizere biitlin derslerden kendi 6gretmenlerinin ayarladigi sorular
Uzerinden sinav yapilir. Ortaokulda ise her dersin 6gretmeni kendi sinavini
kendi yapmaktadir ve her derste birinci donem ve kinci donem dahi iki sinav
yapilmakta toplam her dersten dort sinav olmaktadir. Cin’de ise Tiirkiye’den
farklidir. Soyledir ki; ilkokulda sinavlar kendi oOgretmenleri tarafindan
yapilmaktadir. ikinci dénem sinavlar1 kendi dgretmenleri tarafindan ayarlanip
diger 6gretmenler ile konusulup 6yle 6grenciler sinav yapilmaktadir. Ortaokulda
ise her O6gretmen kendi smavini belirler, diger O0gretmenler ile anlasilarak
sorular degistirilebilir veya kolay zor seklinde ayarlanmaktadir. Boylece diger
o0gretmenlerinde goriisleri alinarak sinav tarihleri ve sinav sorular1 belirlenmis
bulunmaktadir. Cin’de sinavlar puan iizerinden degerlendirilmektedir. Yiiz en

yiksek puandir bu Tiirkiye’de de boyledir.

Ogretmen yetistirme ve istihdaminda benzerlikler ve farklihiklar nelerdir?

6.4 Ogretmen Yetistirme

Cin’de Ogretmen yetistirmede Ogretim diizeylerine gore farkli kurumlar
bulunmaktadir. Ana okul ve ilkokul 6gretmenlerin kolej veya iiniversitede
yetistirilmektedir. Ortaokul ise iiniversitede yetistirilmektedir. Tiirkiye’de tiim

ogretmenler lisans mezun olmas1 gerekmektedir.
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Her iki iilkede de Ogretmenlerin aldiklar1 dersler (a) genel kiiltiir, (b) alan
bilgisi, (c) formasyon (6gretmenlik bilgisi) olarak {i¢ grupta toplanabilir. Tiirk
egitim sisteminde lisans diizeyinde 6grencilerin dort yil i¢inde aldiklar1 toplam
derslerin yilizde otuzu formasyon derslerini olusturulmaktadir. Bu oran Cin’de
yuzde on ikidir. Cin’de ve Tlrkiye’de 6gretmene yetistiren egitim kurumundan

mezun olan kisi 6gretmen olmaya, 6gretmenlik sertifikasini kazanir.

6.4.1 Ogretmenlerin istihdami

Her iki iilkede Ogretmen yetistirme kurumundan mezun olan adaylarin ise
baslayabilmeleri i¢in Ogretmene yeterlilik simmavina girmeleri gerekmektedir.
Cin’de hem ulusal hem de eyalet diizeyinde iki sinava girmesi ve basarili olmasi
gerekmektedir. Tiirkiye’de ise O0gretmene adaylar1 KPSS sinavini basariyla

tamamlanmalari beklenmektedir.

6.4.2 Ogretmenlerin Atanmasi

Cin’de genel olarak dort yillik tiniversite, ii¢ veya dort yillik kolej (yiiksek okul)
bitirdikten sonra, aday yeterlilik sinavina girer ve miilakata katilir. Bu siiregler
tamamlandiktan sonra atama islemi gerceklesir. Cin’de egitim kurumundan
(Universite veya ylksek okul) alinan o6gretmenlik sertifikasi bes yil igin
gecerlidir. Ogretmenlik sertifikasinin yenilenmesi igin adayin alaninda kendisini
yetistirdigini kanitlamas1 gerekir. Ogretmenin kendisini yenilemesi genellikle
hizmet-igi egitim kapsaminda gosterdigi performans ve smif igindeki

etkinliklerle degerlendirilmektedir.

Cin ve Tirkiye’de Ogretmenlerin atanmasi konusunda bir¢ok benzerlik
bulunmaktadir. Temel farklilik O6gretmenlik sertifikalarinin  siiresinde

gorulmektedir.

6.4.3 Meslege Uyum ve Meslek icinde Gelisme

Cin’de yeni 6gretmenlerin is gereksinimlerine uyum saglamalarina yardimeci
olmak icin 0Ozel egitimler tasarlanmistir. Her yeni Ogretmen adayi, ise
baslamadan o©nce, en az 120 saatlik oryantasyon egitimi tamamlamak
zorundadir. Ayrica 6gretmenler her bes yil igerisinde 6gretmenlik sertifikasini

yenilemek mecburiyetindedir.
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Tirkiye de ise baslayan Ogretmen adayi stajyer 6gretmen olarak ise baslar.
Stajyer 6gretmenlik siiresi en az bir yilliktir. Ik yi1l basarili olamayan stajyer
O0gretmenlerin bir yil daha stajyer olarak ¢alisma haklar1 bulunmaktadir. Stajyer

O0gretmenlerin performansi okul 6gretmenleri tarafindan degerlendirilir.

Cin’de alinan 6gretmenlik sertifikast bes yil i¢in gecerlidir. Bes yilin sonunda
sertifikasin1  yenilemezse &gretmenlige devam edemez. Ogretmenlerin
Kendilerini yenilemeleri i¢in bes yil i¢inde en az 360 saat egitim etkinliklere
katilmaktadir. Bu hizmet i¢i etkinlikleri  O6gretmenler ic¢in  puan

kazandirilmaktadir.

Tiirkiye’de ise 0gretmen okulundan alinan 6gretmen sertifikast meslek yasami
boyunca gecerli olmaktadir. Tiirkiye’de hizmet i¢i egitim sisteminin Cin’deki

kadar organize olmadig1 sdylenebilir.

6.4.4 Oduller

Cin’de ogretmenlerin sinif i¢indeki basarilari, Egitim ve 6gretim, dgrencilerin
Ozel yeteneklerini  gelistirme, bilimsel arastirma yapma, 6gretim reformu
girisiminde bulunma , sosyal hizmetlere katilma vb. alanlarda iyi performans
gosteren Ogretmenler, okul tarafindan takdir edilir ve odiillendirilir. Basarili
O0gretmenlere maddi olanaklar, onursal {invanlar verilmektedir. Miikkemmel
O0gretmenlere kendilerini yetistirmek icin her bes yilda maash izin
verilmektedir. Bu siire i¢inde 6gretmen isterse yurt disinda da kendilerini

yetistirme etkinlerine katilabilir.
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7. SONUC VE ONERILER

Bu c¢alismanin temel amaci, Cin ve Tirkiye ilkogretim sistemlerini
karsilagtirarak benzerlikleri ve farkliliklar1 belirlemektir. Arastirmada, genel
tarama modellerinden, karsilastirmali tarama yontemi uygulanmistir. inceleme,
yazili ve gorsel dokiimanlarin analizinden elde edilen nitel ve nicel veriler

dayandirilmistir. Boliimde sonug ve onerilere yer verilmistir.

7.1 imparatorluk Dénemleri ve ilkokul

Cin Halk Cumbhuriyeti ile Turkiye Cumhuriyeti devletleri, uzun bir tarihsel

mirasa, bir¢cok ortak kiiltiirel degere sahip bulunmaktadir.

Kurulus tarihleri M.O. yillara uzanan ve bugiin biri Asya’nin dogusunda digeri
de batisinda bulunmasina ragmen iliskileri, resmi veya gayri resmi, giiniimiize

kadar siiregelmistir.

Tarihsel akis i¢inde her iki devlet te topluluklari devlet kavrami etrafinda
birlestirerek imparatorluklar kurmuslar ve bu uzun zaman diliminde ne

somiirgeci devlet ne de somiiriilen devlet olmuslardir.

Cin ve Tiirkiye’de uzun siire ilkokulun yonetimi ve sorumlulugu vakiflara ve
yerel idarelere birakilmisti. On dokuzuncu yiizyildan itibaren devletlerin ulusal
diizeyde ilkokul egitimi ile dogrudan ilgilenmeye basladiklar1 goériilmektedir.
Cin Hanedanligi’nda devletin gozetiminde ve denetiminde ilk ilkokulun
1878°de faaliyete gectigi ve okulda aritmetik, gorgii kurallari, oyun ve beceri

derslerine yer verildigi goriilmektedir.

Tiirkiye’de ise merkezi otoritenin yeni ilkokulu dogrudan ydnetme siireci
Tanzimat Donemi’nde (1839-1878) baslamaktadir. Sibyan mekteplerinin egitim
programlarinda, dini bilgilerin ve okumanin yaninda yazi yazma da ilk kez okul

programlarinda kendisine yer bulmustur.

Devletlerin kontroliinde acilan ilk ilkokullarda okutulan derslerin amag ve

igerikleri bakimindan iki iilke arasinda temel farklar dikkat ¢ekicidir. Osmanli
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Devleti’'nde dersler agirlikli olarak dini eksen etrafinda toplanirken, Cin
Hanedanligi’nda, Konfii¢gylis anlayisina uygun olarak, cocugu merkeze alan bir

yaklagimin izlendigi goriilmektedir.

On Dokuzuncu Yiiz Yilin ikinci yarisindan itibaren gerek Cin ve gerekse Tiirk
ilkdgretim sistemlerini modernlestirme ¢abalarinin arttigi  goriilmektedir.
Cin’de, devletin yonetiminde, ilk 6gretmen okulunun 1897°de faaliyete gegtigi
goriilmektedir. Bu tarih Tiirkiye’de icin 1848 dir. Ilkokul dgretmenleri igin
sertifika aranmasina Cin’de 1916, Tiirkiye’de ise 1892 tarihlerinde baglanmistir.
Ilkokullarin parasiz olmasi Cin’de 1986, Tiirkiye’de ise 1913’te yiiriirliige
girmistir. Tirkiye’de ilkokullar1 yenilestirme girisimlerinin, Cin’e gdre daha

once basladigi izlenmektedir.

7.2 Ulus Devletlerin Yonetiminde Ilkégretim

Yirminci Yiizyilin ilk yarisinda her iki imparatorlugun yikildig1 ve yerine ulus
devletlerin kuruldugu goriilmektedir. Kurulan ulus devletler, gecmisin diisiiniis
tarzlarina, geleneklerine, inanglarina karsi biiylik miicadele vermek zorunda
kalmislardir. Cin’de, imparatorluk donemlerinde basat goriis olarak kabul edilen
Konfiigylis’ciiliik anlayisina karst miicadele verilirken, Tiirkiye’de Osmanli

Imparatorlugu’nda hakim olan din temelli goriislere kars: ugras: verilmistir.

Ulus devlet kapsaminda ¢agdaslasma siirecleri stirdiiriiliirken her iki iilkenin de
karsilagtirmali egitim c¢alismalarindan yararlandig1 dikkat g¢ekmektedir. Bu
baglamda, Cin’in Japonya ve Rusya’dan, Tiirkiye’nin ise Fransa’dan etkilendigi

soylenebilir.

Ortak degerlerin yaninda farkliliklarda bulunmaktadir. Impatorluklarin
dagilmasindan sonra kurulan ulus devletlerin rejimlerinde ve yodnetim
anlayisinda  farklilasmaya  gidildigi = goézlemlenmektedir. Cin  Halk
Cumbhuriyeti’nde komunist-sosyalist rejim tercih edilirken, Tlrkiye demokrasi

yolunu se¢mistir.
Diger bir 6nemli farklilik da ge¢misin degerini yitirmis inang sistemlerine karsi
izlenen yontemlerde goriilmektedir. Cin’de Mao, toplumun biiylik kisminin

koylerde yasadigin1 dikkate alarak, sosyalizmi ancak koyliilerin destegi ile

kurabilecegi goriislinii esas ald1 ve kdoyliileri organize ederek iktidara geldi.
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Diger bir ifade ile Cin’de devrim hareketleri tabandan baslayarak iist tabakalara
yayilmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nde ise genel anlamda devrim girisimleri iist

tabakada baglayip tepeden tabana dogru yayildig1 sdylenebilir.

Cin ve Tirkiye’de farkli yonetim sekilleri olsa da, her iki ulus devlette de
egitim, Ozellikle ilkogretim, fazlasi ile onem kazanmistir. Cin’de, 1930’larda,
Ikinci Devrim’ci savas sirasinda, devrimci hareketin gelismesi ve iiretim
ihtiyaglarinin karsilanmasi i¢in kitleler acilen okumaya yonlendirilmistir.
1950’11 yillarda da cehaleti yok etmek i¢in Cin’de biiyiik bir ilkégretim
seferberligi baslatilmistir. Yirminci ylizyilin ilk yarisinda Tiirkiye’de de yeni
alfabenin kabulii ve buna bagli olarak okuma yazmay1 yurt diizeyine yaymak
i¢in biiylik ugrasilar verilmistir. 1940’larda Koy Enstittleri Hareketi ile vatan

sathinda ilkogretim seferberliginin ilan edildigi goriilmektedir.

Diger ortak noktalardan birisi de, her iki iilke egitimin, devlet ideolojilerini,
yeni diisiinceleri, yeni felsefeleri pekistirme ve yayginlastirma araci olarak
kullanmalaridir.  Bu  goriisler  ilk6gretimin  yayginlastirilmasint  da

hizlandirmistir.

Genel olarak gerek Cin’de ve gerekse Tiirkiye’de devletlerin benimsedigi insan
nitelikleri ile uygulanan egitim politikalar1 arasinda yakin iligkilerin var oldugu
gozlemlenmektedir. Buglin Cin ve Tiirkiye’de egitimin ilkeleri ve hedefleri,

kurucu kadrolarin goriisleri esas alinarak ifade edilmektedir.

Cin Halk Cumhuriyeti’nde siyasal ideolojiye baglilik, sosyalizmin degerleri,
toplumsal sorumluluk, emege saygili olma gibi hedefler 6n planda yer
almaktadir. Vatani, insanlari, emegi, bilimi, sosyalizmi sevme ve bu davranislari
hem biligsel, hem duyussal diizeyde 6zlimseme Ozellikle vurgulanan hedefler

arasindadir.

Tirkiye’de ilkdgretimin amaclart belirlenirken 6zellikle demokratik ve evrensel
degerlere vurgu yapildigr goriilmektedir. Tiirk ilkogretim sisteminde demokratik
degerler, bireysel gelisim ve sorumluluk, yaraticilik, ulusal kiiltiir, uluslararasi

degerler oncelikler arasinda bulunmaktadir.

Amaclardaki  farkliliklar ~ devletlerin  benimsedigi  farkli  degerlerden

kaynaklanmaktadir. Cin ilkogretim sisteminde, emegin degerini takdir etme,
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gdzlem ve uygulama yapma gibi hedefler dncelikler arasinda yer alirken, Tiirk

egitim sisteminde bu amaglarin yeteri kadar vurgulandigi séylenemez.

Cin ve Tiirk egitim sistemleri, kendi yurttaslarina; dil, din, renk ve 1rk ayirimi
yapmaksizin herkese agiktir. Her bireyin egitim hakki giivence altina alinmistir.
Zorunlu egitim devlet okullarinda ticretsizdir. Egitim sistemleri, devlet okullar1
yaninda, o©zel egitim kurumlarinin faaliyet gdstermesine aciktir. Engelli
bireylere egitim hizmeti sunulmasi yasalarla desteklenmektedir. Ekonomik
ihtiyaci olan bireylere destek saglanmaktadir. Temel kavramlar anayasa, yasa ve

yonetmeliklerle giivence altina alinmistir.

7.3 Egitim Sistemlerinin Orgltlenmesi

Cin Halk Cumbhuriyeti’nde egitime iliskin temel politikalar, stratejiler, genel
planlamalar merkezde, uygulamaya yoOnelik faaliyetler eyalet, bdélge ve
sehirlerde gercgeklestirilmektedir. Ana cer¢eve merkezde, ayrintilar tasrada
tamamlanmaktadir. Tagsra Orgiitleri kendi yOnetmeliklerini ve egitim
programlarin1 gelistirebilmektedir. Tiirkiye’de ise tiim egitim sistemi merkezi
olarak yonetilmektedir. Ogretime yonelik kararlar Ankara’da alinmakta ve
okullara yansitilmaktadir. Cin’de tasra teskilatlarinin kararlara daha etkin olarak

katildig1 sdylenebilir.

Cin’de, hem ilkokul, hem ortaokul diizeyinde haftalik okula devam etme siiresi
(saat olarak) ve yillik okullarin agik oldugu siire (hafta sayisi), Tiirkiye’deki

uygulamalara nazaran daha uzundur.

Alt1 yasini doldurmus her g¢ocuk gerek Cin’de, gerekse Tiirkiye’de okula
baslamak zorundadir. Her iki {ilkede ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar, yerlesim yeri
adreslerine gore okula kayit yaptirmaktadir. Cin’de dokuz yillik ilkdgretim
suresine karsilik, Tiirkiye’de bu siire sekiz yildir. Zorunlu egitim Cin’de dokuz,
Tirkiye’de ise on iki yildir. 2000- 2019 yillar1 arasinda sayisal gelismelerin
incelendiginde okullasma ve mezuniyet oranlarinin, iki ililkede de, yilizde yiize
yakin oldugunu sdylenebilir. Ogretmen basina diisen 6grenci sayisi, her iki

iilkede, uluslar arasi standartlarin belirledigi sinirlar kapsamindadir.
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7.4 Egitim Programlar

Cin ve Tiirk ilkokul ve ortaokullarinda verilen dersler incelendiginde, iki iilkede
de onceligin resmi dillere verildigi goriilmektedir. Cin’de ilkégretim (ilkokul ve
ortaokul) siiresince Cin diline ayrilan siire 2601 saattir. Tirk ilkégretim
sisteminde Tiirk¢eye verilen zaman 2226 saattir. Farkin biiylik olmasinin
nedeni, Cin’de 6grenciler hafta i¢inde daha uzun siire okulda kalmakta ve yillik
O0gretim siiresinin daha uzun olmasindan kaynaklanmaktadir. Resmi dilden

sonra, iki lilkede de, matematigin 6n plana ¢iktig1 izlenmektedir

Dikkat ¢eken diger noktalarda birisi de, Cin ve Tiirk ilkdgretim sistemlerinde
sanat derslerine verilen siiredir. Cin’de bir 6grenci ilkogretim siiresince boyama
etkinliklerine 549, miizik faaliyetlerine de 549 saat ayirmaktadir. Bu oran
Turkiye’de gorsel sanatlar ve muzik derslerinin her biri i¢in 308 saattir.
Turkiye’de ilkokul siresi, Cin’de de ilkokulun ilk dort yillik siiresi iginde alinan
sanat derleri karsilastirildiginda aradaki fark daha agik olarak goriilmektedir.
Cinli bir 6grenci alt1 y1llik ilkokul siiresinin ilk dort yilinda 380 saat miizik ve
sanat etkinliklerine katilirken, Tirk ilkokulunu tamamlayan bir 6grenci bu
derslere 152 saat ayirabilmektedir. Cinli bir 6grencinin kendi yeteneklerini ¢ok
yonli gelistirmek i¢in daha zengin bir O08renme ortamina sahip oldugu

soylenebilir.

Matematik, fen, sosyal bilgiler alanlarinda kazanilan kavramlarin, gergek
yasamda karsilasilan sorunlarin ¢oziimiinde kullanilmasina olanak saglayan
etkinlikler acisindan incelendiginde, Cin ilkogretim sisteminin uygulama
faaliyetlerine daha fazla 6nem verdigi goriilmektedir. Genel bir degerlendirme
yapildiginda, Cin ilkokulunda ogrencileri faal, hareketli ve aktif tutacak
derslerin toplam okul zamanin yaklasik yarisina yakin oldugu izlenmektedir.
Ogrencilerin faaliyetini gerektiren derslerin yillik saat olarak toplami 3244 dur.
Tirk ilkokullarinda 6grencileri faaliyete yOnlendiren derslerin toplami 1254
saattir. Belirtilen etkinliklerin evrensel ile yereli biitiinlestirme g¢abalar1 oldugu

dikkate alinirsa, kisinin gelisimi bakimindan énemlidir.
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7.5 Ogretmen Yetistirme

Cin’de Ogretmen yetistirmede Ogretim diizeylerine gore farkli kurumlar
bulunmaktadir. Ana okul ve ilkokul oOgretmenleri kolej veya iiniversitede
yetistirilmektedir.  Ortaokul  O0gretmenleri  iiniversite = mezunu  olmak
durumundadir. Tirkiye’de tiim Ogretmenlerin lisans mezun olmasi

gerekmektedir.

Her iki iilkede de o6gretmenlerin aldiklar1 dersler (a) genel kiiltiir, (b) alan
bilgisi, (¢) formasyon (6gretmenlik bilgisi) olarak {i¢ grupta toplanabilir. Tiirk
egitim sisteminde lisans diizeyinde 6grencilerin dort yil i¢inde aldiklar1 toplam
derslerin ylizde otuzu formasyon derslerini olusturulmaktadir. Bu oran Cin’de

yiizde on ikidir.

Cin’de ve Tirkiye’de 6gretmen yetistiren egitim kurumlarindan mezun olan
kisiler, 6gretmenligi hak ettigini gosteren 0gretmenlik sertifikasini da kazanmis
olurlar. Universitelerde, egitimin disinda olan alanlardan mezun olan dgrenciler,

o0gretmenlik sertifikasini almak kosuluyla 6§retmen olabilirler.

Her iki iilkede O68retmen olmaya hak kazanan adaylarin ise baslayabilmeleri
igin Ogretmen yeterlilik sinavina girmeleri gerekmektedir. Cin’de ayrica

miilakat ta yapilmaktadir.

Cin’de Ogretmenlerin hizmet icinde gelismelerine biiylik 6nem verilmektedir.
Ogretmen sertifikas1 her bes yilda yenilenmek zorundadir. Sertifikasin
yenilemeyen Ogretmen isini kaybeder. Tiirkiye’de ise O0gretmenlik sertifikasi

meslek yasami boyunca gegerliligini korumaktadir.

Cin’de ilk ve ortaokul ogretmenleri, her bes yilda 360 saatten az olmamak
Uzere, hizmet-i¢i egitime katilmak zorundadir. Bu hizmet-i¢i etkinlikleri

O0gretmenlere puan kazandirilmaktadir.

Cin egitim sisteminde 0gretmenler; sinif i¢indeki basarilar1 durumlarina, egitim
ve Ogretime sagladiklar1 katkilara, 6grencilerin 6zel yeteneklerini gelistirme,
bilimsel arastirma yapma, Ogretim reformu girisiminde bulunma, sosyal
hizmetlere katilma gibi farkli alanlarda gosterdikleri performansa gore okul
tarafindan takdir edilir ve ddiillendirilir. Basaril1 6gretmenlere maddi olanaklar,

onursal iinvanlar saglamanin yaninda, miikemmel Ogretmenlere kendilerini
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yetistirmek i¢in her bes yilda bir maash izin verilmektedir. Bu siire i¢inde
Ogretmenler isterse yurt disinda da kendilerini yetistirme etkinlerine

katilabilirler.

Tiirkiye’de hizmet i¢i egitim sisteminin Cin’deki kadar organize oldugu

sdylenemez.

7.6 Oneriler

Cin Halk Cumhuriyeti ve Tiirkiye Cumhuriyeti, tarihsel siire¢ i¢inde, uzun yillar
once devlet kuran, farkli gruplar1 bir araya getirerek imparatorlukla yoneten ve
bugtin de ulus devlet olarak faaliyetlerini sturduren tlkelerdir. Bu iki devletin,
Ozellikle kultirel alanda, ortak olan niteliklerinin belirlenmesi igin yeni

arastirmalarin yapilmasinda yarar gortlmektedir.

Bu calismada iki iilkenin ilkogretim diizeyleri ele alinmistir. Benzer
arastirmalarin ortadgretim ve yiiksekogretim diizeyinde de calisilmasi faydal

olabilir.

Bu arastirma bulgularinin hizmet-igi egitim faaliyetlerinde &rnek-olay

kapsaminda kullanilmasinin olumlu sonug¢lar saglayacagi kanisindayim.
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