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OKUL ONCESI EGITIM VE iLKOGRETIME DEVAM EDEN
OGRENCILERIN KAYNASTIRMA OGRENCILERINE iLiSKIiN
TUTUMLARININ RESIMLER iLE INCELENMESI

OZET

Aragtirmanin amact, okul 6ncesine ve ilkogretime devam eden 6grencilerin, velilerinin
ve Ogretmenlerinin kaynastirma oOgrencilerine iliskin tutumlarinin incelenmesidir.
Arastirmanin ¢aligma grubu, Milli Egitim Bakanligi’na bagl okul 6ncesi ve ilkogretim
bilinyesinde siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan 10 6gretmen, 50 6grenci, 50
veliden olugmaktadir. Nitel veri analiz tekniklerinden durum galismasi kullanilarak
gergeklestirilen bu calismada, kaynastirma 6grencilerine iliskin tutumlarini belirlemek
icin uzman gorisleri alinarak, Sozer (2018) tarafindan gelistirilen; Kisisel Bilgi
Formu, Ogretmenlerin, Velilerin Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik  Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu, Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Resim Soru
Formu kullanmilmistir. Veriler oncelikli olarak desifre edilerek excel formuna
aktarilmig ve elde edilen veriler soru bazli olarak, her soru i¢inde igerik analizi
gerceklestirilerek yapilmistir. Verilerin analiz siireci, verilerin diizenlenmesi, 6n
okumalarin yapilmasi, kodlarin organize edilmesi, verilerin sunulmast ve
yorumlanmasini igermektedir. Analiz sonuglarinin gecerliligini saglamak i¢in
ogrencilerin ¢izdikleri resimler, 6gretmen ve veli goriislerinden 6rnekler sunulmustur.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore; olagan gelisim gosteren ¢ocuklarin resimleri
incelendiginde, kaynastirma egitimi alan akranlarmin kendilerinden farkli gordigii
yonleriyle ilgili resim ¢izimleri ve yorumlarina ulasilmistir. Ogretmenlerin ise
kaynastirma Ogrencilerine karst olumlu tutum icinde olduklari, g¢alismalar1 ve
etkinlikleri gesitlendirerek smif i¢i uyumu saglamaya c¢alistiklar1 goriilmiis,
ebeveynlerin tutumlar1 incelendiginde ise 6gretmen tutumlarindan ayirt edici goris
farkliliklar1 bulunmustur. Ebeveynlerin olagan gelisim gosteren gocuklarina yonelik,
kaynastirma egitimi alan 6grencilerin davraniglarinin olumlu tutumlarin yani sira sinif
atmosferini olumsuz yondeki etkilerine iliskin tutumlarin yer aldigi farkliliklar
bulunmustur. Ogrencilerin kaynastirma 6grencisine yaklasimlarima iliskin goriislerinin
olumlu yonde oldugu ancak smif i¢i davraniglarinin olumsuz etkilerinin oldugu
verilerine de ulasilmustir.

Anahtar Kelimeler: ¢ocuk resimleri, kaynastirma egitimi, ¢ocuk ¢izimleri, tutum
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EXAMINING THE ATTITUDES OF STUDENTS ATTENDING
PRESCHOOL EDUCATION AND PRIMARY EDUCATION REGARDING
THEIR LEARNING WITH PICTURES

ABSTRACT

The aim of the study is to examine the attitudes of students who attend pre-school and
primary education, their parents and teachers towards mainstreaming students. The
study group of the research consists of 10 teachers, 50 students and 50 parents who
have mainstreaming students in their classes in preschool and primary education
affiliated to the Ministry of National Education. In this study, which was carried out
using case study, one of the qualitative data analysis techniques, it was developed by
Sozer (2018) by taking expert opinions to determine their attitudes towards
mainstreaming students. Personal Information Form, Semi-structured Interview Form
for Inclusion Students of Teachers, Parents, Picture Question Form for Inclusion
Students were used. The data were primarily deciphered and transferred to the excel
form, and the data obtained were made on the basis of questions, by performing content
analysis for each question. Data analysis process includes organizing data, making
preliminary readings, organizing codes, presenting and interpreting the data. In order
to ensure the validity of the analysis results, pictures drawn by the students and
examples from the opinions of teachers and parents were presented. According to the
findings obtained from the research; When the pictures of children with normal
development were examined, the drawings and comments of their peers who received
mainstreaming education were found to be different from themselves. On the other
hand, it was observed that teachers had a positive attitude towards inclusion students,
they tried to achieve classroom harmony by diversifying their studies and activities.
Differences were found in parents' attitudes towards their children who show normal
development, positive attitudes of students who receive inclusive education, as well as
negative effects on classroom atmosphere. It was also found that the opinions of the
students about their approach to the mainstreaming student were positive, but their
classroom behaviors had negative effects.

Key Words: children pictures, mainstreaming education, children drawing, attitude.
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. GIRIS

Okul oncesi ve ilkdgretimde kaynastirma egitimi, toplumlarin gelismislik ve
refah diizeylerinin degerlendirilmesinde 6nemli bir gelismislik diizeyinin birer
yansimast haline gelmistir. Egitim alanlarindaki gelismeler, psikoloji ve sosyoloji
bilim dallariyla insana verilen 6nem artmis davraniglarinin nedenleri, sonuglari,
duyussal yapilar1 bilim adamlari tarafindan da incelenmistir. Cocuklarin psikomotor,
biligsel, sosyal ve duygusal alanlarmin her bir basamagindaki beceriler gelisim
diizeylerini belirleyen nitelikler haline gelmistir. Gelisim diizeyindeki asamalarinin
ger¢eklesememesi durumlarinda, bilissel ¢alismalar detayli olarak incelenmesi ve
niteliksel sorunlarin ¢6ziim yollar1 aranmasina yonlendirmektedir. Coziim yollari
arasinda kaynastirma egitimine verilen 6nem yiizyillar 6ncesinde dayanmakla birlikte,
yapilan bir¢ok calismalar ile her bireyin egitim ve 6gretim hakkinin olmasi gerekliligi
yasalarla giivence altina alimmistir (Yazicioglu, 2018). insana verilen deger 6nem ve
insan haklar1 alaninda yapilan ¢alismalarla 6zellikle 6zel gereksinimli bireylerin,
saglik, egitim, bakim ve toplumun bir parcasi haline gelmeleri i¢in yasalarin sundugu
hizmetle bir¢ok alanda gelismeler yasanmustir.

Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okullarda normal gelisim
gosteren akranlariyla beraber, gerekli oldugunda kendisine ve sinif 6gretmenine destek
hizmetler saglamak araciligiyla egitim gordigii bir yapidir (Sucuoglu ve Kargin,
2006). Cocuklarin akranlariyla birlikte ayni sinif ortamlar1 igerisinde en iyi 6grenme
diizeylerine ulasacaklari, gelisimsel diizeyleri normal olan c¢ocuklar ve o6zel
gereksinimli ¢ocuklarin bircok 6grenme deneyimleri bir arada yasama ve paylasma
olanag1 saglayan kaynastirma egitimlerinin devamimi saglayabilme birgok
degiskenlerin bir araya gelmesiyle ger¢eklesmektedir (Metin, 2015:89). Bu
degiskenler incelendiginde kaynastirma egitimi uygulama ¢alismalarinin 6zel
gereksinimli Ogrenciler ve normal gelisim gosteren 6grencilerin ozellikle sosyal,
duygusal ve davranigsal gelisim alanlarina yonelik ¢aligmalarin 6nemi biiyiiktiir.
(Evins, 2015). Dogumdan itibaren baslayan ¢evreye adapte olma, sosyo- duygusal
iligkiler kurma 6liime kadar devam etmektedir. Akran etkilesiminin 6nemli boyutlar

okul Oncesi donemden baglayarak c¢ocuklar {izerinde yapilan g¢aligmalarla akran



etkilesimini arttiran, sosyal gelisimlerini destekleyen, duygusal alanda zenginlestiren
bir igerige sahip olan kaynastirma egitiminin bireyler iizerindeki etkilerini inceleyen
test ve Olgeklerin yani sira glinlimiizde 6nemli bir boyut kazanan resim inceleme
caligmalari, kisilerarasi iligkiler hakkinda onemli bilgiler veren bir 151k olmustur.
Akranlarin kaynastirma 6grencisine yonelik ilgi, tutum ve davranis bi¢cimleri hakkinda
bilgi edinmemize araci olarak, kendilerinin olusturacagi Ozgiin resimler ile,
kaynastirma {izerindeki davranis ve tutumlart hakkinda bilgiler edinmemiz
amaglanmigtir. Kaynastirma egitimi disinda yer alan, normal gelisim gosteren
cocuklarin bakis acilari, bireyleri degerlendirmeleri ve etkilesimleri acisindan
kaynastirma egitimi alan akranlarin1 resim araciligiyla yorumlayabilmeleri,
ogretmenlerinde sosyal etkilesim ve dengeyi saglayabilme sorunlarmma da daha
perspektif acidan gorebilmesi i¢in degerlidir. Velilerin kaynastirma o6grencisine
yonelik tutumlar1 olagan gelisim gosteren ¢ocuklarmin, kaynastirma d6grencisine bakis
acilarii semalandirmakta ve ¢ocuklar arasi iletisimi etkileyebilmektedir. MEB’in
(1997) “573 sayilr 1997 yuiindaki KHK kapsaminda ozel egitimin verildigi
programlarda olagan gelisim gosteren ¢ocuklarla programlarin uygulandigi
belirtilmistir. Fakat ¢ocuklarin gelisimsel diizeyleri ve 6grenme seviyeleri géz oniinde
bulundurularak uygulanan programlar icerisinde farkliligi kapatarak aradaki denge
iliskisini korumay: kapsayan diizenlemeler olmas: gerektigini belirtmistir. Ozel egitim
programlari, ogrencilerin egitimsel faaliyetlerini normal gelisen ¢ocuklarin
okullarinda, akranlariyla beraber devam edebilecekleri yeterliligi kazandirmayi
hedefleyen bir yaklasimla diizenlenip, hazirlanmaktady” ifadeleri yer almaktadir.
Kaynastirma egitimi, 6grencilerin yetersiz oldugu alanlara gore degil, bireysel
yeteneklerine gore yapilan bir egitim sistemidir. Ozel gereksinimli dgrencilerin normal
gelisim gosteren akranlariyla aymi sinifta egitim gérmeleri fiziksel kaynastirma, 6zel
gereksinimli 6grencilerle ve yetiskinlerle iligkilerinin desteklenmesi ise sosyal
kaynastirma ve 6zel gereksinimli 6grencilerin yetenekleri baz alinarak sunulan egitim
de egitimsel kaynastirmay1 ifade eder (Eripek, 2007). Ayni zamanda kaynastirma
egitimleri sadece 6zel gereksinimli 6grencilerle, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
ayni smifta bulunmasi demek degildir. Kaynastirma egitimi ilkelerinin yerine
getirilmesine de baghdir. Gelisimsel oOlgiit degerleri {iizerinden baz1 etkinlik
caligmalarinin yapilmasi, genel kaynastirma ilkelerinin yerine getirilmesi ve temel
Olciilerin karsilanmasi anlamini da tagimasi gerekmektedir (Kargin, 2004). Etkili ve

giiclii iletisim saglanmasinda tiim ¢ocuklarin bir arada yer aldiklar1 egitim yapilar
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icerisinde, birbirleriyle olan iletisim, etkilesim, bakis agilar1 ve degerlendirmeleri
onemlidir. Bu degerlendirmelere incelendiginde ¢ocuklarin kendilerini ifade
etmelerindeki yollardan biri de resim ¢izimleridir.

Dogumla birlikte ¢evreyle siirekli etkilesim halinde olan bireyler yazili, gorsel
sozIii ya da sozsliz bircok iletisim agini kullanilir. Algilama giicii, iletilen konu
hakkindaki bilgi ve becerisi, iletilecek konu ve kaynaga yonelik tutumu, inang ve deger
yargilar1 ve alicinin segiciligi, toplumsal rol ve statiisii, sosyo-kiiltiirel yasami, bakis
acist ve gorus farki, kendine giliveni, kisilik yapis1 gibi faktorler iletilmek istenen
mesajin etkinligini arttirici ya da azaltici niteliktedir. Egitim ve dgretim sistem yapisi
icindeki kaynastirma oOgrencileri disinda normal gelisim gdsteren Ogrencilerin,
kaynastirma 6grencilerine iliskin tutumlarini incelemek {izere ¢ocuk c¢izimlerinin
analizi ve degerlendirilmesiyle yoruma ulasilmaya ¢alisilmistir. Kaynastirma grubu
ogrencilerinin akademik basarilari, giinliik yasam becerileri, sosyal etkilesim gibi
alanlarinda akranlarinin ¢izdigi 6zgiin resimlerin uzmanlar araciligiyla yorumlanarak
destekleyici bir egitim sistemi i¢inde yer alinmasmin kolaylastirmasi saglanir.
Akranlarinin  ¢izdigi resimlerle algi c¢alismalarimin  uzmanlar tarafindan
yorumlanmasiyla, egitmenler i¢in yol gosterici bir ¢alisma niteligindedir. Yasantilarin
hatirlanmasi, sorunlarin ¢éziimlenmesi i¢in giin yliziine ¢ikartilmak amaciyla klinik
goriismelerde c¢ocuk ¢izimleri kullanilmistir. Cizimler, fiziksel, gorsel ve isitsel
animsamalarda deneyim kazanmay1 tesvik eder. Cizimin kendisi motor duyusal
aktarimin birer ifadesidir ve ¢izimdeki figiirler, nesneler ve olay oriintiileri animsanan
algisal isaretlere destek saglar. Biligsel yapilar, bir olay Oriintiisii ya da tema igerinde
kisilerarasi iletisim etkinliklerinin birer sozlii tartismasini temsil eder (Ann W.
Burgerss ve Carol R. Hartman, 1993). Bunlar genel olarak bilingdisinin sembolleridir
ve bir klinisyenin yiizey yorumlamasina ek olarak sofistike, ¢izimlerdeki gesitlilik,
sembolik diizeyde yorumlanmasidir (Robert ve C. Burns, 2015:21).

Sechenov’a gore (1996), resim yorumlama, bize bireylerin ruhsal yapilarini,
icsel catismalarini, yasadiklar1 zorluklarla bas edebilme c¢abalarina iligkin 6nemli
ipuglar1 saglamamiza katkida bulunmaktadir. Analizi yaparken, bireyin resim yapma
asamasindaki genel tutumu, ¢izdigi resim ve resim hakkindaki bulundugu aktarimlara
dikkat edilmesi gerekmektedir. Resim ¢izme asamasindaki tutum ve davranislar
bireyden bireye degismekte ve aynmi bireyin farkli zaman dilimlerinde de resim
cizimleri de degisebilmektedir. Resim ¢izmedeki tutumu genel olarak bireyin hayata
bakis acistyla da ilgili olabilmektedir (Halmatov, 2018:30).



Resim, degerlendirme araci olarak tek basina kullanildiginda dogru sonuglar
verme ihtimali her zaman tutarli olmas bile terapdtik yontem olarak kullanilmaktadir.
Ciinkii ¢ocuklarin ¢izdikleri resimler, onlarin sézel ifade edici dil becerilerinin ve
kelime dagarciklarinin yetersiz kaldig1 durumlarda kendilerini ifade edebilmelerinde
bizlere rehber olma niteligindedir. Cocuk resimleri ile ilgili yapilan ¢aligmalar uzun
bir gecmise sahiptir. Uzmanlar i¢in uzun yillardir kullanilan bir degerlendirme araci
olmasinin en biiyiik nedeni resmin igerik, 6zgiinliikk ve bi¢im bakimindan ¢ocugu daha
iyi anlamak ve analiz etmek i¢in bir ara¢ olarak kullanilmasidir (Malchiodi, 2005).

Kendini ifade etmekte giicliikk yasayan he birey ¢evresiyle etkilesimde kendini
soyutlamaya baslamakta ve bu tutum engelli bireyin tiim gelisim alanlarina da olumsuz
etkilerini yansitmaktadir. Bu etkiler gegmisten giiniimiize engelli bireylerin egitimi ve
kaynastirma egitimine yonelik calismalar incelendiginde calismalarin gegmisten
giinlimiize bircok siirecten gectigi goriilmiistiir. Yetersizligi bulunan bireylerin de
hayatlarii tam olarak yasayabilme haklar1 en énemli etik kuraldir. Ozel gereksinimli
cocuklarin kaynastirma g¢alismalari ile ilgili ilk kez bir girisimde bulunuldugunda
gereksinime ihtiyaci olan ¢ocuklar1 ayr1 gruplar halinde egitim ve 6gretim verilmesinin
bir adaletsizlik oldugu diistiniilmiistiir. Ayr1 gruplar halinde verilen bu egitimlerin
gelisim glicliigli olan ¢ocuklar i¢in yeterli egitim ve ogretimi saglayamadigini iddia
etmislerdir (Allen ve Cowdery, 2005). Otuz yil dncesine kadar pek ¢ok egitmen 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin, normal gelisim gosteren cocuklarla birlikte karma bir
egitimin verilmesini imkansiz gérmekteyken bugiine bakildiginda ise kaynastirma
egitiminin 6nemi yasalar ve arastirmalar ile bir¢ok sorunun iistesinden gelerek 6nemli

bir sistem haline gelmistir (Kennedy ve Horn, 2004).

A. Problem Durumu

Arastirmanin problem ciimlesi; “Normal gelisim gosteren okul Oncesi ve
ilkdgretime devam eden ¢ocuklarin, kaynastirma 6grencilerine yonelik tutumlarinin

cocuk cizimleri tizerinde incelenmesi” olarak belirlenmistir.

B. Arastirmanin Amaci ve Alt Amaclar

Aragtirmanin amaci, okul Oncesine ve ilkogretime devam eden Ggrencilerin,

ogretmenlerin  ve velilerinin kaynastirma Ggrencilerine iligkin  tutumlarim



incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin alt amaglar1 asagidaki sekilde

olusturulmustur.

1. Sinifinda  kaynastirma Ogrencisi bulunan Ggretmenlerin  kaynastirma

ogrencisine iligkin goriisleri nasildir?

2. Cocuklarinin egitim gordiikleri sinifta kaynastirma 6grencisi olmasina iliskin

velilerin gorisleri nasildir?

3. Smiflarinda kaynastirma 6grencisi olan ¢ocuklarin kaynastirma 6grencilerine

iliskin resim ¢izmeden dnceki goriisleri nasildir?

4. Smiflarinda kaynastirma 6grencisi olan ¢ocuklarin resimlerinde kaynastirma

ogrencisine iliskin ¢izdikleri ilk figiirler nelerdir?

5. Smiflarinda  kaynastirma Ogrencisi olan ¢ocuklarin  resim  ¢izimini

gergeklestirirken davraniglart nelerdir?

6. Siniflarinda ¢ocuklarin kaynastirma Ogrencisi ¢iziminde resim kagidini

kullanma durumlari nasildir?

7. Siniflarinda kaynastirma 6grencisi olan ¢ocuklarin ¢izdikleri resimlere iliskin

goriisleri nelerdir?

C. Arastirmanin Onemi

Bu ¢alisma ile 6zel gereksinimli ¢ocuklarin, olagan gelisim gosteren ¢ocuklar
gibi, sosyal hayata katilmalar1 ve kabul gormeleri saglikli ve giivenli iletisim
kurmalarma ve g¢evrelerine uyum saglamalariyla iligkin 6nemini vurgulamaktadir.
Saglikli iletisim kurma becerilerinde kaynastirma egitiminin 6nemi 6zel gereksinimli
cocuklarin normal gelisim gdsteren ¢ocuklarla ayni egitim ortamlarinda yetistirilmesi
onemli etki ve faydalar1 olmaktadir (Aral ve Giirsoy, 2012:295). Toplumun
kaynastirma O6grencilerine yonelik bakis acilarini, toplum tarafindan kabul gérme
diizeylerini 6nemi {izerine durulmustur. Lynch ve Simms’ e gore (1998) kaynastirma
egitiminde c¢ocuklar birbirlerini farkli sekillerde etkileyerek sosyal ve akademik
alanlar i¢inde de gelisme olanagi bulmaktadir. Sosyal ¢evreye uyum saglamayi
kolaylastiran bircok pozitif davranis becerileri kazandiklar1 goriilmektedir.
Kaynastirma egitimiyle kaynastirma Ogrencileri, akranlarini model almakta ve is

birligi becerileriyle paylagma ve iletisim kurma olanaklar1 kazanmaktadir. Boylelikle



de normal gelisim gosteren ¢ocuklar kendilerinden farkli olan bireylere karsi olumsuz
tutumunu degistirebilmekte sonraki yasaminda da engellilere karsi Onyargisiz ve
hosgoriilii olabilmektedir (Akt: Aral ve Giirsoy, 2012:296).

Olagan gelisim gosteren ¢ocuklarin yaptiklart her resim bir eser degerinde
onemi, ¢ocuga hissettirmeli, yari- yapilandirilmis formlardaki sorularla resmin analiz
ve yorumlamalar1 yapilmalidir. Kaynastirma o6grencilerine yonelik tutumlarini
incelerken resimler bilgi verme, yol gosterme niteligindedir. Meili-Dworetzki’e gore
(1966) cocuklar ilk cizimlerle ifade etmeye, aktarmaya c¢alistig1 ilk bagslarda kagit,
cocuk i¢in grafiklerin, sembollerin ucustugu bir yap1 olarak dikkate alinmaktadir.
Gordiigii resimde mesafe, sekil- zemin, temasini, igeriklerin hangi alanlarda
yogunlastig1 hakkinda bilgi sahibi degildir. Bu eksikligi Piaget ve Inhelder’in birlikte
calistig1 “cocukta mekan kavrami” gelisimleri iizerinde yaptiklar1 arastirma onemli
hale gelmistir. Figiirlerini ¢izerken bazen hayatlarin1 da gostermeye c¢alisirlar. Bu
calismay1 saydamlikla aktarirlar saydamligin en Onemli boyutundan biri de
figiirlerinde Onemini korumaktadir resmi inceleyen kisilere kendi hayatlarini
gostermeye ¢alisan ¢ocuklar evin duvarlarini var gibi gosterip ama aslinda i¢inde neler
yasandigin1 resmetmeye calisirlar. Bazi g¢ocuklar ise evlerinin i¢ine resmetmek
istemeyebilirler. Evin igi, dis1 veya yakin ¢evresindeki ¢izgi insan figiirleri ve gocugun
bu fikirlerle olan duygusal baglamlar1 hakkinda bizlere ipucu verirler (Yavuzer, 2014).
Resim ile ¢ocuk arasindaki bag, diger sanat etkinliklerine gore daha 6nemli bir yere
sahiptir. Teorisyenler bu iliskiyi farkl sekillerde aktarmaktadir. Cocuklar ve resimleri
arasindaki iligski bir¢ok ¢alismalarda incelenmis olsa da gegmis zamanlarda ¢ocuklarin
neden resim yaptigina dair az sayida ¢alisma olmasi dikkat ¢ekmektedir. Geleneksel
gorislerin bir kismi resmi bilissel kavramlarla agiklamaya calisirken bazi teorisyenler
de onu i¢giidii ve duygularin yansimasi, aktarilmasi olarak agiklamaktadir (Yavuzer,
2014).

Yapilan ¢alismanin kisisel anlamlandirma ve basamagin adindaki gibi
yorumlanmasidir. Cocugun duygu, diisiince ve dikkatini odaklandirarak verdigi
cevaplarin diizenlendigi bir aktivitedir. Cocugun resmi izlemek, goézlemlemek ve
yorumlamak isteyen kisilere yonelik yoneltilen sorular1 cevaplamaya kendi 6z
degerlendirmesini yaptig1 bir asamadir (Tuna, 2007). Her yorumlayanin kendi hayat
deneyimlerine gore de farkli olacaktir. En 6nemlisi de resmi yapan 6grencinin kendi
yorumlamasinin dinlenmesidir. Yorumlar, daha Onceki iki basamakta toplanilan

bilgilere dayanmalidir (Mercin ve Alakus, 2005). Resim analiz ve yorumlamalari
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yapanlar resmin (eserin) neden énemli ve degerli oldugunu belirlemeye ¢alisir. Bu
caligmalar i¢in Oncelikle yansitici, bicim, digsal aktarim ve islevselcilik gibi estetik
kuramlar kullanilmasi1 gereklidir (Tuna, 2007). Her ¢ocuk ozeldir, yaptigi her eser
onlar icin bir kagit pargast degil, deger verdigi, onemli gordiigii hislerinin bir
yansimasidir. Cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine iligkin resim yapabilmeleri
becerileri donemlere ayrilarak incelenmek, yapilan yorum ve analizlerin dogrulugu,

yasa uygun beklenen gelisim 6zelliklerinin takip edilebilmesi i¢inde dnemlidir.

D. Sayiltilar (Varsayimlar)

Bu arastirmada;
e Arastirma katilan olagan gelisim gosteren ¢ocuklar oldugu,

e Aragtirma katilan olagan gelisim gosteren c¢ocuklarin ebeveynler oldugu,

.....

gelisim gosteren ¢ocuklarin 6gretmenleri oldugu,
e Arastirmada c¢alisma gurubunun evreni temsil ettigi,

e Arastirmaya katilan Ogretmenlerinin tutum Olgegini objektif ve ictenlikle

yanitladiklari,

e Resim ¢izimleri gézlemlerinde kullanilan soru formlariin, ¢aligma grubunun
kaynastirma Ogrencileri kavramiyla ilgili tutumlarin1i yorumlamamizi saglayacak

gecerli ve glivenilir bir form oldugu varsayilmistir.

e Aragtirmada kullanilan veri toplama araci olagan gelisim gosteren 6grencilerin,
kaynagtirma egitimi veren Ogretmenlerin, olagan gelisim goOsteren Ogrencilerin
ebeveynlerinin kaynastirma 6grencisi yonelik algilarini ortaya koymada yeterli oldugu

varsayilmistir.

E. Smirlamalar

Bu arastirma;

e Ulkemizde devam eden Covid-19 salgimi nedeniyle g¢aligmalarm online

yapilmasi,

e Devlet okullar1 cercevesinde, siniflarina kaynastirma 6grencisi olan okul



oncesi ve ilkogretim kademeleriyle gergeklesmesi,

e Egitim dgretime devam olagan gelisim gosteren 60-132 aylik 50 ¢ocuklarla

yapilmasi,

e 2020-2021 egitim ve O6gretim yillari arast ile sinirhidir.

F. Tanmimlar

Kaynastirma egitimi, “573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda KHK 'de Ozel egitim
gerektiren bireylerin diger bireylerle karsilikli etkilesim icinde bulunmalarin
saglamak ve egitim amaglarini en iist diizeyde gergeklestirmek igin gelistirilmis egitim

ortamlaridir” (MEB, 1997).

Ozel Egitime Ihtiyact Olan Birey, “Cesitli nedenlerle bireysel ve gelisim
ozellikleri ile egitim yeterlilikleri acisindan akranlarindan beklenilen diizeyden

anlamli farkliik gosteren birey” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2006:2).

Ozel Egitim, “Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitim ve sosyal ihtiya¢larini
karsilamak igin ozel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlari ve
yontemleri, bu bireylerin tiim gelisim alanlarindaki ozellikleri ile akademik disiplin
alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim”
olarak agiklanmaktadir (MEB, 2006:2).

Resim analizi, ¢ocuklarin ¢izdikleri resimler, onlarin sozel ifade edici dil
becerilerinin ve kelime dagarciklarinin yetersiz kaldigi durumlarda kendilerini ifade
edebilmelerinde bizlere rehber olma niteligindeki bir aractir ve ¢ocugu daha yakindan
tanimak, ¢evresinden gordiiklerini sayfaya aktarmasi, kendi i¢ diinyalariyla ilgili bilgi
sahibi olunmasi ve iletisim kurmada sadece kelimelerle degil cizgilerden de yola
cikarak bakis acisin1 degerlendirilmesini saglamasidir.

Resim, psikopedagojik a¢idan ¢ocugu tanimaya yarayan bir 6lgiit oldugu gibi
bireyin i¢inde bulundugu toplumun, kendi olusturdugu i¢ diinyasiyla zihinsel yapisi,
zeka, kisilik, yakin ¢evre 6zellikleri ve ruhsal diinyasini yansitmaktadir ayn1 zamanda

yansitmaya yarayan bir ifade aracidir.



Il. KURAMSAL CERCEVE

A.  Ozel Egitim ve Ozel Gereksinimli Bireyler

Her cocuk, bir baska ¢ocuktan farkli 6zelliklere ve donanima sahiptir. Bu
farkliliklar fizyolojik, zihinsel ve duyussal olarak ele alinir. Her bireyin kendine 6zgii
fizyolojik yap1 ve islevlere, ¢esitli yapilardaki 6grenme alanlar1 ve 6grenme hizlarina
ve duygusal 6zelliklerine gore farkliliklar gosterirler. Bu farkliliklar belirli sinirlar
icinde oldugunda, 6grenciler genel egitim imkanlarindan yarar saglayabilmektedir.
Fakat, farkliliklarin daha fazla oldugu dorumlarda ise, genel egitim imkanlar1 yetersiz
kalmakta ve 0Ozel egitim hizmetlerinin olmasi 6nemli ve gerekli bir ihtiyac

doyurmaktadir (Kircaali ve iftar, 1998:3-12).

Ozel gereksinimli bireyin tanimi “573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’de,
“ozel egitim gerektiren birey” bashigi altinda farkli nedenlerle, bireye ozgii yetileri ve
egitsel hazirbulunusluk diizeyleri bakimindan akranlarina gére gelisimsel agidan
beklenen diizeyden daha asagida anlamli derecede farkliligi bulunan birey” olarak
aciklanmistir (MEB, 1997). Olagan gelisim gosteren bireylerde oldugu gibi, gelisimsel
yetersizligi bulunan bireylerin de toplumun bir pargasi olduklarimi ve kabuliinii
amaclayan ayni zamanda giinliik yasam becerileri bagimsiz yapabilmelerine baglidir
(Odluyurt, 2007). Ataman’a gore (2013’den aktaran Aral ve Giirsoy, 2012:296)
normal gelisim gosteren ¢ocuklara gore farkli 6zellikler gosteren 6zel gereksinimli
cocuklara sunulan ve iistiin yetenekli bireyleri yetenek alanlarina gore kapasitelerini
en iyl seviyeye getirmeyi amaglayan, yetersiz oldugu  alanlar1 engele
doniistirmemeye calisan ve engelli bireylerin kendi kendilerine yetecek seviyeye
gelmelerini amagclayan, toplum tarafindan kabuliiniin oldugu ve kendilerini toplumun
birer parcasi halinde gérmelerini saglayan bagimsizligini kazanmas, liretebilen insanlar
olmasi amaciyla yapilan bir egitim dgretim sistemidir. Ozel egitim gereksinimli

ogrenciler ise genellikle su gruplarda toplanmaktadir (Kircaali-iftar 1998).

e Ozel Ogrenme Giicliigii



e Bedensel Yetersizlik, Siiregen Hastalik ve Ortopedik Yetersizlik
¢ Dil ve Konusma Giigliigii

e Isitme Yetersizligi

e GoOrme Yetersizligi

o Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB)

¢ Yaygin Gelisimsel Bozukluk

e Ustiin ve Ozel Yetenek

MEB tarafindan olusturulan “Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin (2006)”
iceriginde yer alan ozel egitim tamimi; “Ozel gereksinime ihtiyact olan bireylerin
egitim ve sosyal ihtiyagclarimi karsilamak igin 6zel olarak yetistirilmis personel,
gelistirilmig egitim programlar: ve yontemleri, bu bireylerin tiim gelisim alanlarindaki
ozellikleri ile akademik disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak wygun
ortamlarda siirdiiriilen egitim” olarak yer almistir” (MEB, 2006:2).

Oziir, bedenin belli bir béliimiiniin (6rnegin kollar, bacaklar) ya da organlarin
islevinin yerine getiremeyecek diizeyde olma durumudur. Oziir durumuna bagh
olarak, normal gelisim gosteren bireylerin duydugu seyleri duyamayabilir, gérdigi
seyleri goremeyebilir, konusamayabilir ya da 6grenemeyebilir. Bu smirhiliklar ise
bireyin toplumsal yasamini kisitladigi zaman, birey 6ziirlii olmakla birlikte engelli de
olur. Engel; 6ziirlii bireyin toplumsal yasamindaki ihtiyag¢ ve zorunluluklar1 saglamada
karsilastiklar1 sinirliliklart kapsamaktadir.

Ozriin engele doniismemesi ise; egitim ve toplumsal cevre ile bu smirhiliklar
en az diizeye indirmeye c¢alisilir. Bunlar; 6zel egitim sistemiyle 6zel gereksinimli
bireylere bilgi ve beceri kazandirmaya calismak ve toplumsal cevreyi o6zel
gereksinimli bireylerin kullanabilecekleri diizeye getirmektir (Kircaali-Iftar 1998:3-
12). Normal gelisim gosteren bireyler gibi, gelisimsel yetersizligi bulunan bireylerin
de topluma katilmalar1 ve toplum tarafindan kabul gérmeleri, giinlilk yasam i¢inde
bulunan bir¢ok beceriyi gergeklestirebilmelerine baglidir (Odluyurt, 2007). Genel
olarak yapilan tanimlamalar incelendiginde, gelisimsel alanlar1 bakimindan kendinden
beklenen gelisim ozelliklerini gerceklestiremeyen ¢ocuklar, normal ¢ocuklara gore

farkliliklar gostermekte ve bu 6zellikleri nedeniyle normal egitim 6gretim hizmetleri
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kapsamindan yeterli miktarda fayda saglayamayan c¢ocuklara 6zel egitim gerektiren

cocuklar ya da 6zel gereksinimli gocuklar denilmektedir.
1.  Ozel egitimin 6nemi

Ozel egitim, gelisimsel 6zelliklerine gore 6nemli dlgiide farkliliklar iceren
Ogrenciler icin saglanan, bireysel olarak hazirlanmis plan gercevesinde, bireyin
bagimsiz yasama diizeyini en iist seviyeye ¢ikarmayi amaglayan egitim hizmetlerinin
tamamidir (Kircaali-Iftar, 1998). Culatta ve Tompkins’a gore (1999) bir bagka tanimda
ise oOzel egitim, bireylerin Ozelliklerine gore ihtiyaclarini gidermek amaciyla
tasarlanmus bireysel egitimdir. Ozel egitimi, tiim gelisim 6zellikleri incelenerek olagan
gelisim gosteren ¢ocuklara gore farkli 6zellikler sergileyen cocuklarin bireysel ve grup
egitim ve 0gretim sistemidir (Glirsoy ve Aral, 2012:295). Her ¢ocugun kendine 6zgi
farkli, diger cocuklara gore dikkat ¢eken ozellikleri vardir. Kimi ¢ocuklar engelleri
nedeniyle kosmakta, yiirlimekte, ziplamakta ve oyun oynamakta bile gii¢liik
yasamaktadir. Yasitlarina gore beklenen diizeyde gelisim gostermisken bazi anlagilir
diizeyde fakat cocuklar dzel olarak adlandirilmaktadir. Ozel egitimin gereksinimi ile
ilgili farkli bilim dallari, 6zel egitime farkli sekillerde tanimlamaktadir. Bunlari
inceledigimizde olagan gelisim gosteren ¢ocuklarin psikomotor, bilissel, dil, sosyal ve
duygusal gelisim alanlarina gore farklilik gdsteren, cesitli engellere sahip olup, 6zel
egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan ¢ocuk seklinde tanimlamaktadir (Aral ve Gilirsoy,
2012:296). Ozel egitime gereksinimi olan ¢ocuklari, genel egitim ya da normal egitim
hizmetleri aracilifiyla bireysel kapasiteleri dlgiisiinde beklenen gelisim diizeylerini
gosteremeyen, 6zel egitim hizmet ve destek alanlarina ihtiyaci olan ¢ocuklar olarak
tanimlanmaktadir (Ozgelik, 1987). Ozel egitimin kapsami icerisinde okul &ncesi
egitimden itibaren tiim egitim- 6gretim kademelerinde egitimdeki verimliligi, gelisim

alanlarindaki destegi, cevre ve akranlariyla olan iletisimleri bakimindan 6nemlidir.

2. Ozel egitimin amaclar1 ve temel ilkeleri

Ozel egitimin bireylere yararl olabilmesi v amacina ulasabilmesi icin ézel
egitim ilkelerine onem verilip, uygulanmasi gerekmektedir. Devlet Bakanligi ile Milli
Egitim Bakanligindan: 31.05.2006 tarih ve 26184 sayili Resmi Gazete’de
yayimlanmistir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi kapsamindaki 6zel egitimin

amaclar1 ve ilkeleri su sekildedir:  Ozel Egitimin Amaglar;
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“MADDE 5 — (1) — (1) Ozel egitim, Tiirk Milli Egitiminin genel amag ve temel

ilkeleri dogrultusunda, ozel egitime ihtiyact olan bireylerin,

a) Toplum icindeki rollerini gergeklestiren, bagskalart ile iyi iligkiler kuran, is
birligi i¢inde ¢alisabilen, ¢evresine uyum saglayabilen, tiretici ve mutlu bir vatandas

olarak yetismelerini,

b) Toplum i¢inde bagimsiz yasamalari ve kendi kendilerine yeterli bir duruma

gelmelerine yonelik temel yasam becerilerini gelistirmelerini,

¢) Uygun egitim programlart ile ozel yontem, personel ve arag-gere¢ kullanarak;
egitim ihtiyaglari, yeterlilikleri, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda tist 6grenime, is ve
meslek alanlarina ve hayata hazirlanmalar: ” planlanir.

Ozel Egitimin Temel Ilkeleri;

MADDE 6 — (1) Tiirk Milli Egitiminin genel amag¢ ve temel ilkeleri

dogrultusunda ozel egitimin temel ilkeleri sunlardur;

a) Ozel egitime ihtiyaci olan tiim bireyler; egitim ihtivaclari, ilgi, yetenek ve

yeterlilikleri dogrultusunda ve ol¢iisiinde 6zel egitim hizmetlerinden yararlandirilir.
b) Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin eSitimine erken yasta baslanir.

c) Ozel egitim hizmetleri, ézel egitime ihtiyaci olan bireyleri sosyal ve fiziksel

cevrelerinden miimkiin oldugu kadar ayirmadan planlanir ve yiiriitiiliir.

¢) Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin, egitim performanslar: dikkate alinarak,
amag, icerik ve ogretim siireglerinde ve degerlendirmede uyarlamalar yapilarak,

akranlart ile birlikte egitilmelerine oncelik verilir.

d) Ozel egitime ihtiyact olan bireylerin her tiir ve kademedeki egitimlerinin
kesintisiz siirdiiriilebilmesi icin, rehabilitasyon hizmetlerini saglayacak kurum ve

kuruluglarla is birligi yapulir.

e) Ozel egitime ihtivact olan bireylerin bireysel yeterlilikleri ve tiim gelisim
alanlarindaki ozellikleri ve akademik disiplin alanlarindaki yeterlilikleri dikkate
alinarak, bireysellestirilmis egitim plani gelistirilir ve egitim programlar
bireysellestirilerek uygulanir.

f) Ailelerin, ozel egitim siirecinin her boyutuna aktif olarak katilimlar: ve

egitimleri saglanir.
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g) Ozel egitim politikalarinin gelistirilmesinde, iiniversitelerin ilgili boliimleri ve
ozel egitime ihtiyact olan bireylere yonelik etkinlik gosteren sivil toplum kuruluslari

ile is birligi icinde ¢alisilir.

g) Ozel egitim hizmetleri, ozel egitime ihtiyact olan bireylerin, toplumla
etkilesim ve karsilikli uyum saglama siirecini kapsayacak sekilde planlanir” (MEB,
2006).

Kaynastirma egitiminde genel ilkelerin yerine getirilmesi ve temel olgiitlerin
karsilanmast gerekmektedir. Buna gore basarili bir kaynastirma i¢in; okul miidiirii
olmak ftizere tim okul calisanlari, simif 6gretmenlerinin tutumlari, genel egitim
smiflari, tim  Ogrencilerin  gereksinimlerini  karsilayacak,  o6grenmelerini
kolaylastiracak sekilde yapilandirilmali diizenlenmelidir (Kargim, 2004). Ozel egitime
ihtiyag duyan bireylerin akranlariyla ayni sinif ortamlarinda, egitim verimliligini en
yiksek sekilde saglamay1 amaglayan ve kaynastirma 6grencilerinin ¢evresine iligkin

diizenlemeleri kapsamaktadir.

B. Kaynastirma Egitimi

Kaynastirma, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okullarda normal gelisim gdsteren
akranlartyla beraber, gerekli oldugunda kendisine ve smif Ogretmenine destek
hizmetler saglamak araciligiyla egitim gordiigii bir yapidir (Sucuoglu ve Kargin, 2006)
Cocuklarin akranlariyla birlikte aynmi smif ortamlari igerisinde en iyi Ogrenme
diizeylerine ulasacaklari, gelisimsel diizeyleri normal olan c¢ocuklar ve 0zel
gereksinimli ¢ocuklarin birgok 6grenme deneyimleri bir arada yasama ve paylagma
olanaglr saglayan kaynastirma egitimlerinin devamini saglayabilme bir¢ok
degiskenlerin bir araya gelmesiyle gergeklesmektedir (Metin, 2013). Bu degiskenler
incelendiginde kaynastirma egitimi uygulama c¢aligmalarinin 6zel gereksinimli
Ogrenciler ve gelisimsel olarak normal olan Ogrencilerin sosyal, duygusal ve
davranigsal gelisim alanlarina oncelik vermesi herkese faydali olabilmesi i¢in ¢ok
onemlidir (Evins, 2015).

Milli Egitim Bakanligi’nin 1997 yilindaki 573 sayili KHK kapsaminda 6zel
egitimin verildigi programlarda olagan gelisim gosteren c¢ocuklarla programlarin
uygulandig belirtilmistir. Fakat ¢ocuklarin gelisimsel diizeyleri ve 6grenme seviyeleri
gdz Oniinde bulundurularak uygulanan programlar igerisinde farkliligi kapatarak

aradaki denge iligskisini korumayi kapsayan diizenlemeler olmasi gerektigini
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belirtmistir. Ozel egitim programlari, dgrencilerin egitimsel faaliyetlerini normal
gelisen ¢ocuklarin okullarinda, akranlariyla beraber devam edebilecekleri yeterliligi
kazandirmay1 hedefleyen bir yaklasimla diizenlenip, hazirlanmaktadir (MEB, 1997).

Kaynastirma egitimi, 6grencilerin yetersiz oldugu alanlara gore degil, bireysel
yeteneklerine gore yapilan bir egitim sistemidir. Ozel gereksinimli 6grencilerin normal
gelisim gosteren akranlariyla ayni sinifta egitim goérmeleri fiziksel kaynastirma, 6zel
gereksinimli 6grencilerle ve Yetiskinlerle iligkilerinin desteklenmesi ise sosyal
kaynastirma ve 6zel gereksinimli 6grencilerin yetenekleri baz alinarak sunulan egitim
de egitimsel kaynastirmay1 ifade eder (Eripek, 2007). Aynm1 zamanda kaynastirma
egitimleri sadece 6zel gereksinimli 6grencilerle, normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin
aynt smifta bulunmasi demek degildir. Kaynastirma egitimi ilkelerinin yerine
getirilmesine de baghdir. Gelisimsel Olgiit degerleri lizerinden bazi etkinlik
caligmalarina yer verilmesi, genel kaynastirma ilkelerinin yerine getirilmesi ve temel
Olciilerin karsilanmasi anlamini da tasimasi gerekmektedir (Kargin, 2004).

Ozel gereksinimli bireylerin en az kisitlayict alanlarda yapilan egitimsel
caligmalarla basar1 sagladiklar1 bircok arastirmaya ortaya konulmustur. En az
kisitlayic1 ortam; genel egitim 6gretim alanlarinda destek 6zel egitim hizmetlerinin
yapilmasi araciligiyla tam ya da yar1 zamanh seklinde olusturulmaktadir. (Batu ve
Kircaaliiftar, 2005; Ozmen, 2003). En az kisitlayici egitim ortami ilkesine gore, dzel
gereksinimli 6grenciler 6zel okullarla veya 6zel siniflarla kisitlanmamasi gerektigi;
olanaklarin en genis boyutta normal gelisim gosteren ¢ocuklarla ayni ortami
paylagsmalaridir (Mastropieri ve Scruggs, 2000). Bu ilkeye gore, gereksinimli bir
Ogrencinin, akranlariyla daha ¢ok bir arada yer almasini ve egitim ihtiyaglarinin en iist
diizeyde karsilanmasina olanak saglayacak sekilde egitim ortamlarina yerlestirmesi
konusundaki gerekliligi 6ne siiren ilkedir (Kircaali-Iftar, 1998:3-12).

En az kisitlayicr egitim ortami, Resmi Gazete’de asagidaki sekilde
tanimlanmaktadir: “En az kisitlayici egitim ortami, 6zel egitime ihtiyact olan bireyin;
toplumla biitiinlesmesini saglamaya yénelik sosyal, 6z bakim, dil ve iletigsim
alanlarindaki davranmislar ile diizeyine uygun akademik ve mesleki bilgi ve becerileri
kazandirmak amaciyla destek egitim hizmetlerinin de verildigi ve miimkiin oldugunca
vetersizligi olmayan akranlariyla bir arada olmasini saglayan en uygun egitim
ortamidir “(MEB, 2006:3).

Kisitlayicr ilkeler iki sekilde yorumlanmaktadir. Birincisinde, 6zel egitim almis

uzmanlarin destegiyle genel egitim smiflarinda 6zel gereksinimli bireylere dgretim
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yapilmaktadir. Egitim ortami koruyucu olmakla birlikte akran destegi azdir.
Ikincisinde, 6zel gereksinimli Ogrenciler tam zamanli genel egitim siniflarina
yerlestirilir. Boylelikle, kaynastirma 6grencisi ¢ogunlukla normal gelisim gdsteren
yasitlartyla etkilesim halinde bulunur ve destek egitim hizmetlerinden yararlanarak
fayda saglanir. Ilkelerde egitim anlayis1, sosyal agidan da farkindalig: saglamaktadir
(Walther-Thomas, Korinek, McLaughlin, ve Williams, 1999).

Gelisimsel agidan 6zel egitime gereksinimi bulunan ¢ocuklarin egitimlerine ilk
olarak egitim sekli, cocuklarin tanilar1 ve bunu kapsayan program yapilar ile
akranlariyla egitim cercevesinde olabilmelerini saglayan birlikte egitim yani
kaynastirma egitimidir (Baykog, 2015). Bu sistem icerisinde egitsel degerlendirme ve
tanilama yapilirken, bireyin 6zel egitim hizmetleri kapsamina alinmasi veya en az
kisitlayict nitelikte egitimsel yapilarin olusturulmas: ve bulundurulmas: karar
verilirken, biitlin gelisim alanlarin1  kapsayacak nitelikteki 6zelliklere dikkate
almmalidir. Ayrica bireylerin akademik diizeydeki yeterlilikle birlikte egitsel
gereksinimleri belirlenerek yerlestirme hakkinda karar wverilir (MEB, 2006).

Ozel egitimde, 6grencinin ihtiyaclarina yonelik olarak en iyi diizeyde egitimin
verilmesi kaynastirma sistemi ile saglanmaktadir (Onciil, 2003). Kaynastirma, zel
gereksinimli &grencilerin  almalar1 gereken destek Ozel egitim hizmetlerinin
saglayarak, tam ya da yar1 zamanl sekilde bireyi en az kisitlayici diizeyde egitim
ortaminin saglanacak, normal egitim siniflarinda kendilerinin de egitim gérmesidir
(Kircaali, 1992). Kaynastirma egitimi 6zel egitime gereksinimi olan ¢ocuklarin en
dogal hakki, toplumsal biitiinliigii ve gelisimin temelidir. Verilen egitimlerin niteligi
ne kadar iyi diizeyde olursa olsun sonug olarak, eger 6zel gereksinimli olan bireyi
toplumun bir pargasi haline getirmiyor ve toplum tarafindan kabuliinii saglayamiyorsa
verilen egitimler de bir ise yaramayacaktir. Bu yilizden kaynastirma egitimleri her
tiirdeki ve diizeydeki 6zel egitime ihtiyaci olan bireyler i¢in okullarda bir hizmet alan
olarak goriilmesi gerekmektedir (MEB, 2006:3-42).

2006 yilinda yiiriirliige giren kaynastirma, 31.05.2006 tarihinde yayinlanan
26184 say1li Resmi Gazete de su sekilde tamimlanmaktadir: “Ozel egitime ihtiyact olan
bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan
akranlart ile birlikte resmi ve ozel; okul oncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yaygin
egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan ozel egitim uygulamalaridir”
(MEB, 2006:3-42). Ozel gereksinimli bireylerin toplumun bir parcasi olarak

yasamlarint devam ettirebilmelerini amacinda, egitimlerde firsat esitliginden
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yararlanmalar1 da yer almaktadir. Egitimleri ele alindiginda, normal gelisim gosteren
cocuklarla birlikte egitim gorme ve ayr1 egitim gorme seklinde iki farki uygulama
bulunmaktadir. Ayr1 egitim gérme ise 6zel gereksinimli bireylerin, 6ziir derecesi, 0ziir
tiiriine uygun olarak 6zel programlar ve 6zel egitim 0gretmenleri tarafindan yapilan
bir egitim sistemidir. Birlikte egitim ise; normal gelisim gosteren bireyler ve 6zel
gereksinimli bireylerin ayni sinifta bulundugu ve sinif 6gretmenleri tarafindan egitim
almalarin1 kapsamaktadir (Kircaali-iftar ve Batu, 2005). Kaynastirma egitiminin
amacinda, bireylerin ilgi ve yeteneklerini en iyi sekilde kullanabilmelerini saglamak,

toplum i¢inde yasamlarini daha kolay hale getirmeye amaglamaktadir.

1. Kaynastirma egitiminin tarihcesi

Engelli bireylerin varligi insanlik tarihi kadar eskilere dayanmakla birlikte
egitimleri milattan dnce dordiincii yiizyilda baslandig1 goriilmiistiir. Ozel egitimin
tarithgesini incelerken Diinya’da ve Tiirkiye’de 6zel egitim olmak tizere iki baglikta
incelenmektedir. Ozel egitim alanindaki gelismeler diinyadaki diger gelismelerle
dogru orant1 gostermektedir. Demokrasi alanindaki gelismeler 6zel egitimin Oniinii
acan, Ozgirlik, bagimsizlik kavramlar1 diinya giindeminde 6nem kazanmis ve bu
kavramlarin da toplum tarafindan 6ziimsenmesiyle 6zel egitime kars1 da olumlu bakig
acilarmin gelismesi saglanmistir (Uysal, 1995). Bu farkliliklar, izole edilmis bireysel
0zel egitimden, 6zel gereksinimli bireylerin akranlariyla birlikte normal gelisim
gosteren akranlariyla birlikte egitim almasi sistemine dayanan kaynastirma egitimine
dogru bir gecis siirecinin baslamasi saglanmistir (Ak¢amete, Giirgiir ve Kis, 2002).

Yetersizligi bulunan bireylerin de hayatlarin1 tam olarak yasayabilme haklar1
en Onemli etik kuraldir. Bu kural kapsaminda da 06zel gereksinimli cocuklarin
kaynastirma c¢alismalar ile ilgili ilk kez bir girisimde bulunuldugunda, gereksinime
ihtiyact olan c¢ocuklar1 ayri1 gruplar halinde egitim ve Ogretim verilmesinin bir
adaletsizlik oldugu distinilmiistiir. Bu sebeple ayri gruplar halinde verilen bu
egitimlerin gelisim giligliigii olan cocuklar igin yeterli egitim ve Ogretimi
saglayamadigini iddia etmiglerdir (Allen ve Cowdery, 2005). Otuz y1l 6ncesine kadar
pek cok egitmen 6zel gereksinimli ¢ocuklarin, normal gelisim gosteren c¢ocuklarla
birlikte karma bir egitimin verilmesini imkansiz goérmekteyken, giiniimiizde ise
kaynastirma egitiminin 6nemi yasalar ve aragtirmalar ile bir¢ok sorunun {iistesinden

gelerek 6nemli bir sistem haline gelmistir (Kennedy ve Horn, 2004). Bu sistemlerin
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yapilarinin olugmasi Diinya Tarihi ve Tiirkiye’de 6zel egitim yapilar1 incelenmistir.

2.  Diinya’da kaynastirma egitimi ve 6zel egitimin tarihcesi

Engelli bireylerin ilk ¢aglarda topluma bir yarar saglamadigi, kendi kendilerini
idare edip, bir baskasindan destek almadan hayatlarin1 siirdiirememeleri toplum
tarafindan bircok olumsuz duruma maruz kalmislardir. ilkel topluluklardaki bakis
acilaria gore bir bireyin toplum igerisinde kabul gérmesi ancak kendi ihtiyaglarini
kendisinin karsilamasi ve kendine ait bazi 6zelliklerini olmasiyla miimkiindiir (Aral,
2011). Antik Cag’daki bu durum toplum yapisi incelendiginde de engelli ¢ocuklarin
katledildigi, ihmal ya da istimara maruz kaldiklar1 bilinmektedir. Gogebe yasayan
Kizilderili kabileler, gé¢ zamanlar1 yaklastiginda kabilede yasayan yashi ve bakima
muhtag kisileri yasadiklar1 yerlerde, onlara biraz erzak birakarak, kaderlerine terk
ettikleri bilinmektedir. Kimi Eskimo kabilelerinde yakin akrabalari tarafindan bakima
muhtag insanlari ¢iril¢iplak halde buzullar istiinde biraktiklar1 bilinmektedir. (Aral ve
Giirsoy, 2012:29). Bakima muhta¢ her insan onlar igin bir yiik haline gelmis, bu
ylizden de onlarin yasam haklarin1 smirli bir cerceve igerisinde birakip, terk
etmislerdir.

Eski Misir topluluklarin da engelli olarak dogan ya da sonradan engelli oldugu
anlagilan bireyler, ebeveynlerin isledikleri biiylik giinahlarin bir bedeli oldugunu
savunmuslardir ve boylelikle toplum tarafindan reddedildikleri goriilmektedir. Eger bu
kisilere yardim edenler ise Tann tarafindan cezalandirilacaklar1 korkusu ile yasam
haklar1 da smirli hale gelmistir. Sevap islemek isteyen, Tanr1 tarafindan
mikafatlandirilacagini diisiinen bireyler i¢in engelli bireyleri katletmek veya eziyet
etmeyi bir arag olarak gérmiislerdir. Bu ¢aglarda engelli cocuklarin cin tagidiklar1 veya
kotii ruhlart barindirdiklarina inanilmaktadir. Onlar1 cinler ve kotlii ruhlardan
arindirmak icin, iskenceler edilerek, baslar1 taslara vurularak ve doviilerek ruhlarini
terk edecekleri diisiiniilmektedir (Eng, Caglar ve Ozsoy, 1981).  Hristiyanlik ve
Miisliimanlik gibi dinlerin kabuliiyle glinah islememe, sevap kazanma gibi duygu ve
davranig bigimleri etkili olmada yogunluk kazanmistir. Bu yiizden engelli bireylere
kars1 daha merhametli olunmasi ve bakima muhtag kisilere yardim edilmesi énemli
sevap kazanma araciligi olarak goriilmeye baglanmistir (Gliven, 2003:57). Dinlerin
kabuliiyle bireyler dini alimlerin kontroliine alinmis fakat egitimleri konusunda higbir

sey yapilmamistir (Sucuoglu ve Kargin, 2006). Kutsal kitaplarda yer alan hasta ve
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sakatlara bakimi, yasli ve yoksullara yardim etmek, onlar1 korumak Tanri’nin birer
buyrugu oldugu inanci yayilarak, engelliler i¢cinde tapinak ve camiler birer siginak
haline gelmistir. Bdoylelikle din alimleri engelli bireyleri de kapsayan bagislar
toplayarak, vakiflar kurarak onlar i¢in birer 6z bakim evleri agmaya baglamistir. Bilim
ve felsefenin gelismesiyle birlikte biiylik 6l¢iide bakima ve yardima muhtag insanlara
karsi algilarin degismistir (Sahin, 2003:99-120).

Engelli bireylere yapilan hizmetlerin M.O. IV yiizyila kadar uzandig, ilk
caligmalarin Anadolu Uygarligi’'ndan basladig1 ve Kayseri bolgesinde Aziz Basil’in
ilk korler hastanesini agmasiyla engeller bireyler i¢in ilk adim atilmigtir. Daha sonra
gorme engelliler ile ilgili olarak M.O. 308’de Misir'da M.S. V. yiizyilda Suriye'de
yapilan ¢alismalara rastlanmaktadir (Giivenilir ve Biiyiikdztiirk, 1991). Isitme engelli
cocuklar yapilan calismalarin baslangici i¢in Fransa'da 1755 yilinda ilk igitme
engelliler okulu agilmasiyla baslamistir. Bu okulu Ingiltere, Almanya, Amerika'da
acilan isitme engelliler okullariyla 6zel egitimdeki ilk adimlar atilmaya baslanmistir.
A. Graham Bell'in 1876 yilinda telefonu icat etmesiyle, isitme ara¢ ve gereglerinin
kullanilmaya baslamasini saglamistir. (Aral ve Giirsoy, 2012:30-31).

Ozel gereksinimli bireylerin egitimlerine yonelik sistemli ¢alismalar ise XVI.
yiizy1l1 bulmustur. i1k olarak 1760 yilinda Fransa’da bir isitme engelliler okulu agilmus
ve 1800’1l yillarin baslarinda konusamayan bir ¢ocuga bes yil okuma &gretmeye
caligmalar1 yapilmistir. Ayn1 zamanlar igerisinde Amerika Birlesik Devletleri’'nde
once isitme engeller i¢in bir okul, daha sonra da 6ziir gruplarina gére okullar agilmaya
devam etmistir. Bu okullarda egitim ve bakim 6gretimi birlikte verilmeye ¢alisiimistir
(Sucuoglu ve Kargin, 2006). 1900’lii zamanlarda Avrupa’nin ¢ogunlugunda 6zel
egitim veren kurumlar azdir. 1960 yillarinda az da olsa kurumlarin sayisi hizla
cogalmaya baslanmistir. Bunun sebebi ise 6zel egitim birimlerinin siniflarda uygulama
asamasinda bazi sikintilar yagamislardir. Engelli ¢ocuklarin 6rgiin egitimlerine XVIII.
yiizyilda baslanmalarina ragmen, 6zel egitim cergevesi i¢inde yer alan iistiin yetenekli
cocuklarla ilgili ilk ¢alismalar XIV. yiizyilda sadece Tiirklerde goriilmiistiir. 1918
yilindan itibaren, Ingiltere, Fransa ve Almanya'da iistiin yeteneklilerin
degerlendirilmesine yonelik caligmalara yer vermeye baslamistir. Yapilan testlerle
belirlenen, istiin yetenekli grup igerisinde yer alan g¢ocuklar i¢in 1918 yilinda
Lousville kentinde 6zel bir sinif agilmistir (Giivenilir ve Biiyiikoztiirk 1991).

Duyu organlari yoluyla elde edilen duyumlar, bilginin kaynaginin ne olduguna

yonelik tartigmalara neden olmustur. Ingiltere ve Fransa'da XVIII. ve XIX. yiizyilda
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bilginin kaynagina yonelik caligmalar yogunlagmistir. Bu calismalarin 1s18inda,
bilginin kaynaginin duyu organlari yoluyla elde edilen duyumlar oldugu sonucu elde
edilmistir. Diderot, Burkley gibi diisiiniirler de bu baglamda gérme ya da isitme engelli
olanlarin hayatlariyla yakindan ilgilenmigler ve bu yonde ¢alismalar yapmislardir
(Sahin, 2003:99-120).

Ik gérme engelliler okulu Fransa'da XVI1I. yiizyilda Valentin Haiiy tarafindan
acilmistir. Bunun Ingiltere, Almanya, Avusturya ve Rusya'da agilan gérme engelliler
okulu izlemistir. Gorme engelliler i¢in ilk kabartma igerikleri Valentin Haiiy
tarafindan hazirlanip, yazilmistir. Valentin Haiiy’den sonra kabartmali ¢alismalara
Bralle alfabesini gelistiren gorme engelli olan Fransiz Louis Braille, 1930 yillarinda
gorme engellilerin kullanabilecekleri kabartilmis alt1 nokta esasina dayanan Braille
alfabesini olusturmustur. Braille sistemi sadece dokunarak okuma sistemi
kapsamaktadir (Giiven, 2003:57-80).

Zihinsel engelli ¢ocuklarla ilk bireysel ¢alisma bir Fransiz olan Jean Marc
Gespard Hard (1775 -1838) tarafindan ¢alisilmaya baslatilmistir. Hard, ormanda
bulunan Victor isimli zihinsel engelli bir ¢ocugu egitmeye ¢alismistir. Daha sonra
calismalarin1 yogunlastirip, 1842 yilinda Isvigre'de bir okula agcmustir. 1897'de bir
Italyan doktor olan Maria Montessori ilk defa yapilandirilmis egitim araglarini,
zihinsel engelli ¢ocuklarin egitimi igin gelistirmis ve egitime dahil etmistir (Aral ve
Giirsoy, 2012:27-29). Giiniimiizde de halen gelistirdigi materyallerin 1s181nda
caligmalar yapilmaktadir.

1960’lardan giiniimiize kadar kaynastirma egitimi hakkinda 6nemli gelismeler
yasanmistir (Sucuogh ve Kargin, 2010). 1960 yilindan itibaren Diinya Tarihi agisindan
kaynastirma egitimlerine duyulan gereksinimler sonucunda hizli bir bigimde
yaygmlasmistir. 1970 Uluslararas1 Insan Haklar1 Kanunu gercevesinde, ¢ogu iilkeler
kaynastirma egitimine yonelik egitimi uygulamalarini hayata gecirmistir. 1974’te
Italya, sonra Ingiltere, 1975’te Fransa ve ABD’de ve 1976°da Norveg¢’te ozel
gereksinime ihtiyaci olan ¢ocuklarin 6zel egitim siniflar1 ve kaynastirma egitim ve
ogretime gegmeleri kanuni hak olarak kabul edilmis ve uygulamaya baglamigtir. (Aral
ve Giirsoy, 2012:27-29).

Uygulamalar icerisindeki {ilkeler ve bolgeler arasindaki farkliliklarindan
temelinde kanunlar, devlet politikalari, bireysel nedenler, ¢evre kosullar1 gibi degerler
etkili olmustur. Ozel egitim politikalar1 iilkelerin kiiltiir, teknoloji ve ekonomik

yapisina bagli olarak farklilik gosterdigi goriilmektedir. Yapilan ¢alismalar iilkenin
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sosyo-ekonomik diizeni, ¢evresel etmenler, kiiltiirel faktorler 6zel egitim ¢alismalar
tizerinde de etkisi var olmaktadir. Engelli bireylere yonelik ayrimcilik kimi iilkelerde
anayasa ile bazilarina ise yasalarla yasaklanmistir. Almanya ve Japonya'da ayrimcilik
anayasa ile yasaklanmigken, Amerika'da ise yasalarla yasaklanmistir. (Haring, 1986;
Okur, 2001:15).

Amerika'da 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimi kapsamindaki caligmalar,
cesitli asamalardan gegerek bugiinkii durumuna ulasmistir. ilk olarak; engelli
cocuklarin iyilestirilebilecegi diisiincesiyle, bu ¢ocuklar hastanelerde tedavi edilmeye
calistlmustir. Tkinci asamada; 1870’lerde engelli cocuklarin diger cocuklardan egitim
gormeleri tizerine durmus ve engelli ¢ocuklar i¢in halk okullar1 ve parali 6zel enstitiiler
acmustir. Ugiincii asamada; 6zel egitime ihtiya¢ duyan engelli ¢ocuklar i¢in normal
gelisim gosteren c¢ocuklarin devam ettigi okullarda agilan 6zel smiflarda, Ozel
hazirlanmig programlarla egitim verilerek, uygulanma calisilmalari yapilmistir.
Dordiincii asama 1900’11 yillarda ortaya ¢ikmis ve egitim halk ile birlikte yapilmaya
baslanmistir. Amerika'da 1930'lu yillarda engelli ¢ocuklara yonelik bakis acilar
degismeye baslanmis, olumsuz tutumlar yerine artik olumlu tutumlar gelismistir.
Beyaz Saray'da diizenlenen “Sakat Cocuklar Konferansi” engelli ¢cocuklari da igeren
egitim planlamasinin ulusal diizeyde devlet politikasi olarak dikkate alinarak engelli
cocuklar i¢in calismalara yer verilmistir. Besinci asamaya 1950'li yillarda ge¢ilmis ve
engelli gocuklara bakim veren yatili okullar kapanmis ve bu kapsamdaki yeni yatili
okullarin agilmasi tamamen kaldirilmistir (Aral ve Giirsoy, 2012:31).

1950 yilindan sonra tip, egitim, psikoloji, dil ve konusma, isitme gibi bir¢ok
alanlar arasina biitiinlesmeler olusmustur. 1960 yilindan itibaren engelli ¢ocuklara ve
genglere yasalarla yurttaslik haklarinin taninarak, egitim kurumlarina da cesitli
uygumalar ve sorumluluklara yer verilmistir. Engelli bireylerin yakinlarinin gosterdigi
cabalarla yasalarin ¢ikmasi, engelli bireylerin toplum i¢indeki kabullerine yo6nelik
olumlu yonde degismesini saglamistir. Daha sonraki yillarda ¢ikarilan yasalarla
birlikte engelli bireylerin haklarin1 korunmaya ¢alisilmis, ayrimeiliga karst durulmus
ve egitimde firsat esitligini saglamak i¢in devlet destekli fonlar ayrilarak
olusturulmustur (Sahin, 2003:99-120).

1963 yilindan itibaren diger {iilkelerde de Amerika’ya benzer yasal
diizenlemeler yapildig1 gézlenmistir. Yasal diizenlemelerle engelli her birey koruma
altina alinmis, mesleki egitim ve meslege uyumlar: ile ilgili 6nlemler alinmaya

baslanmistir. Danimarka, Hollanda, italya, Irlanda, Liikksemburg, Portekiz ve ispanya
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da engellilerin istihdamlari, rehabilitasyonlarina yonelik yasalar yer almaktadir. (Aral
ve Giirsoy, 2012:31). 1975 yilinda Fransa'da ¢ikarilan yasa ile engellilere bireyler i¢in
diizenlemeler yapilmis, ¢ocuk ve yetiskin olmak lizere iki sekilde incelenerek ve
engelli bireylerin egitim ve sosyal diizenleri i¢in maddi yardimlar saglanmasina
yonelik  sorumluluklar1 devlet yiiklenmistir. 1974’te  Almanya'da ise yasal
diizenlemeler ile engelli bireylerin haklarmin korunmasi saglanmistir. Ingiltere'de ise
engellilerin tedavi, bakim, egitim ve rehabilitasyon hizmetlerinin yani1 sira ise
yerlestirme, mesleki egitim gibi yardim hizmetlerini saglayan yasal diizenlemelere yer
vermistir. 20 Aralik 1993 tarihinde Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nun toplantisinda
"Engelliler I¢in Firsat Esitligi Konusunda Standart Kurallar" baslariyla kapsamli ve
ayrmtili haklar bildirgesini tiim diinyada kabul edilmistir (Aral ve Giirsoy, 2012:31).
Giliniimiizde diinya iilkeleri incelendiginde, yasal diizenlemeler ile engelli ¢ocuklarinin
kaynastirma yoluyla egitim ve 6gretimde daha 1yi olanak saglamak icin degistirmis ve

gelistirmistir.

3. Tiirkiye’de kaynastirma egitimi ve 6zel egitimin tarihcesi

Ozel egitim Tiirkiye’de cok eski tarihlere dayanmaktadir. Osmanli Devleti
doneminde insan haklari, engelli haklar1 gibi kavramlar s6z konusu olmamakla
birlikte, engellilerin yaglilar evinde koruma altina alindigi, yetenek ve becerilerine
gore islerde calistirilmistir. Diinya’da ilk sistemli se¢im, egitim ve istihdam Ornegi
olarak Osmanli Devleti déonemindeki Enderun Mektepleri iistiin zekali ¢ocuklarin
egitimini yapilmistir. Ilk sistemli Ozel Egitim Hizmetleri, 1889'da Istanbul
Sultanahmet'te Grati Efendi tarafindan Istanbul Ticaret Mektebi’nin bir béliimiinde
sagirlar okulunun agilmasi ile engelli bireyler i¢in ¢aligmalara yer verilmistir. 1890
yilinda gorme engelliler i¢in de ayr1 bir alan yer almistir. Gorme engelliler ile ilgili
alanda yaklasik 30 yil egitim ve 6gretim verildikten sonra 1919 yilinda kapatilmistir.
1921 yilinda izmir'de kérler okulu agilmis ve daha sonra 1923 yilinda Izmir'de sagirlar
okulu agilmistir (Aral ve Girsoy, 2012). Atatiirk’iin 6nderliginde 1923 yilinda
Uluslararasi nitelikte Cocuk Haklar1 Cenevre S6zlesmesi imzalanmistir. 1926 yilinda
Tiirk Medeni Kanunu’nda 6zel egitim konusuna yer verilmis ve tiim ebeveynlerin
cocuklar1 normal gelisim gdsteren veya 6zel gereksinimli bireyler olsun ya da olmasin
cocuklarini yetistirmekle sorumlu oldugu ifadelerine yer verilmistir (Sahin 2003:99-
120). Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligi'na bagli olan bu okullar, 1950 yilinda Milli
Egitim Bakanligi'na baglanmistir (Aral ve Giirsoy, 2012:31).
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Sahin (2013)’e gore, “Korunmaya Muhta¢ Cocuklar Yasasi 1949 yilinda
cikarilmis ve bu yasa ile yatili Ozel egitim Kurumlart icin 1950'li yillar engellilerin
orgiitlenmesi acgisindan onemli yillar olmugstur. 1955 yiuinda egitilebilir zihinsel
engelli ¢cocuklart segmek ozel gereksinimli diger ¢ocuklart incelemek ve rehberlikte
bulunmak i¢in ilk psikoloji klinigi (rehberlik ve arastirma merkezi/RAM) kurulmustur.
Ankara Kazikici Bostonlart Ilkokulunda 1955 yilinda zihinsel engelli ¢ocuklar icin bir
smif agilmistir. Engelli bireyin egitimleri ile ilgili yasal diizenlemelerin yapilmasi ise
Anayasamizin 42, 50 ve 61. maddeleri ile hiikme baglanmigtir.1957 yilinda ¢ikarilan
6660 sayili yasa giizel sanatlarda yetenekli c¢ocuklarin deviet tarafindan
vetistirilmeleri ve gerekli 6nlemlerin alinmast hiikme baglanmistir” (Sahin, 2003:99-
120).

1957 yilinda korunmaya muhtag ¢ocuklar i¢in yasa ¢ikarilarak 6zel egitime
gereksinim duyan her cocuk igin Milli Egitim Bakanligi tarafindan 6nlemlerin
alinmast konusunda giivence saglanmistir. 1961 Anayasasi'nda engelli bireylerin
tireten ve tiretken hale getirilmesi i¢in, 6zel egitime iliskin maddelere yer verilmis ve
[k gretim Yasasi’na dzel egitimle yonelik hiikiimler yer verilerek ilk defa Ozel Egitim
Yonetmeligi ¢ikarilmistir. Egitimde tiim bireylere engelli olsun a da olmasin firsat
esitligini saglamak adina 1973 yilinda yiiriirliige giren, 1739 sayil1 Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 8. maddesi ile “Ozel egitime ve korunmaya muhta¢ cocuklar: yetistirmek
icin ozel tedbirler alinir” (MEB, 1973). Ayn1 zamanda 6zel egitimin genel egitim
sisteminin i¢ine dahil edilmesi hilkkme baglanmistir. 1982'de kabul edilen Anayasa’da
da engelli ¢ocuklara iliskin kurallara yer verilmistir. Anayasanin ikinci maddesinde
Tiirkiye Cumhuriyeti'nin sosyal bir hukuk devleti oldugunu ve her bireyin yasama
hakkina sahip oldugu vurgulanmistir. Daha Onceleri 6zel egitim alaninda yapilan
calismalar Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki kiigiik bir birimde yiiriitiiliirken 1980
yilinda Ozel egitim Genel Miidiirliigii kurulmus, 1982 yilinda Ozel Egitim Genel
Miidiirliigii Daire Bagkanligi’na, 1983 yilinda ise Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi
Bagkanligi’na déniistiiriilmiistiir. Ayn1 y1l ¢ikarilan 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar Kanunu ile 6zel gereksinimli bireylere 6zgii ilk genis kapsamli yasanin
adimlart atilmistir. Bu yasa ile 0Ozel egitime gereksinimi olan ¢ocuklarin
yetistirilmelerine iliskin esaslar belirlenmistir (Aral ve Giirsoy, 2012:32).

Aral ve Giirsoy’a gore (2012) “1983'de ¢ikarilan 2828 sayili Sosyal Hizmetler
ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanunu ile ozel gereksinimli ¢ocuklar kapsamindaki

korunmaya muhtag ¢ocuklar ile ozel egitim gerektiren ¢ocuklarda koruma altina
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alinmigtir. 1987 yilinda 3360 sayili Il Ozel Idaresi Kanunu ¢ikarilmistir. Ozel egitimi
de kapsayan bu kanunda ilkégretimin saglanmast i¢in genel ve gerektiginde gezici
ilkégretim okullart ve buna yonelik personel istihdaminin olusturulmast tizerinde
durulmugtur”.

Ozel egitim ve rehberlik alanma duyulan ihtiyaglarin artmasiyla daha etkin ve
yaygin olarak yiiriitiilebilmesinin saglamasi igin 1992 yilinda Ozel Egitim Rehberlik
ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigi kurulmustur. 6 Haziran 1997 ve 230 sayili
Resmi Gazete'de yaymlanan 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiindeki
Kararname ile engelli cocuklara firsat esitligi ve esit katilimlarin1 saglamaya yeni bir
bakis agis1 getirmistir. Boylelikle engelli ¢ocuklarin hepsine esit egitim hakki
verilmesi saglanmistir. 7 Temmuz 2005 tarih ve 25868 sayili Resmi Gazete'de
yaymlanan 5378 sayil Oziirliiler Kanunu'nda ise, “éziirliiliigiin énlenmesi, éziirliilerin
saghk, egitim, rehabilitasyon, istihdam, bakim ve sosyal giivenligine iliskin
problemlerinin ¢oziimii ile her bakimdan gelismelerini ve onlerindeki engelleri
kaldirmayr saglayacak tedbirleri alarak topluma katilimlarimi saglamak ve bu
hizmetlerin koordinasyonu icin gerekli diizenlemeleri yapmak amaglanmistir”
(Oziirliiler Kanunu, 2005).

1997'den sonra 6zel olarak agilan 6zel egitim merkezlerin sayisinda ¢ogalma
goriilmiistiir. Bu merkezlere devam eden c¢ocuklarin ailelerine Emekli Sandig1 ve
Sosyal Sigortalar Kurumu Genel Miidiirliigii tarafindan 5378 sayili Oziirliiler Kanunu
yirtirlige girinceye kadar maddi destek yardimi yapilmistir. Bu kanunla birlikte 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezlerine devam etmeleri uygun goriilenlerin engelli
bireylerin egitim masraflarinin, her yil biitge uygulamalar1 kapsaminda belirlenen
miktar geregince Milli Egitim Bakanligi biitcesindeki o6denckten karsilanmasi
saglanmstir (Aral ve Giirsoy, 2012:31).

Gilinlimiizde Milli Egitimdeki merkez yapilarinin ¢alismalari, il ve ilgelere
ayrilarak Milli Egitim Miidiirliikleri igerisinde yer alan 6zel egitim ile ilgili birimler
tarafindan yiiriitiilmektedir. Basbakanliga bagli olarak calisan Oziirliiler Idaresi
Bagkanligi’ da engelli bireylere yonelik ¢aligmalara yer vermektedir. Universitelerin
Ozel egitim bolimleri bu alanlara uzman yetistirme, bilimsel g¢alismalara yer
vermektedir. (Sahin 2003:99-120). Tiirkiye’ de ozel egitim hizmetleri gergevesinde
yapilan ¢aligmalar1 ve egitim imkanlar1 zamanla ilerleme saglamigtir. Her bireyin esit
egitim- ogretim gorme firsatinin saglanmasiyla birlikte, toplumda yerlerini her zaman

esit hak ve ozgiirliiklerle kazanmalarim saglayan imkanlara yer verilmistir. Ogretim
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alaninda da yer verilen 0zel gereksinimli bireylerin kaynastirma egitiminde
yararlanmalar1 adina, kaynastirma 6grencisinin olumlu kisilik, ait olma, 6z diizenleme,
egitimdeki basarilar1 gibi birgok alanda basar1 saglamalarini desteklemek icin birgok

faktor yer almaktadir.

C. Kaynastirma Egitiminin Basarisin1 Etkileyen Faktorler

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin egitiminin basarili bir sekilde faaliyete
gecirilmesi i¢in olagan gelisim gosteren ¢ocuklarin, engelli ¢ocuklarin, ebeveynlerin

ve kurum idaresinin entegre egitime hazirlanmalar1 gerekmektedir.

Bu ¢alismalar icinde;
e Normal gelisim gosteren ¢cocuklarin kaynastirma egitimine hazirlanmast,
e Kaynastirma egitimine engelli ¢ocuklarin hazirlanmasi,
e Kaynastirma egitimine anne babalarin hazirlanmasi,

e Kaynastirma egitimine okul personelinin hazirlanmasi, ¢alismalarinin

yapilmasi gerekmektedir.

1. Normal gelisim gosteren ¢cocuklarin kaynastirma egitimine hazirlanmasi

Olagan gelisim gosteren c¢ocuklarin, kaynastirma c¢ocuklarinin egitim
ortamlarina hazirlanmasi konusunda smif Ogretmenin O6nemi biiyiliktiir. Smif
Ogretmeni, olagan gelisim gosteren cocuklarla toplantilar diizenlemeli ve bu
toplantilar1 kaynastirma ¢ocugun simifta olmadig1 zaman igerisinde yapmalidir (Aral
ve Giirsoy, 2012:295). Normal gelisim gosteren ¢ocuklar, kaynastirma 6grencisi sinifa
gelmeden Once kaynastirma egitimi kapsaminda c¢ocuklar1 bilgilendirilmelidir.
Boylelikle, 6zel gereksinimli ¢ocugu anlamalar1 ve kabul etmeleri kolaylasacaktir.
Ayrica 6gretmenin Olagan gelisim gosteren ¢ocuklara, kaynastirma ¢ocuklarin yerine
kendilerini koymalarina yonelik drama ¢aligmalar1 yaptirmasi da yararli olabilecek
caligmalar arasindadir. Cocuklarin gézlerini kapayarak resim yapmaya ¢aligsmalari, tek
gozlerini kapayarak denge tahtasinda yiirtimelerini istemek gibi etkinlikler normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin engelli ¢ocuklar1 anlamalarina yardimci olabilmektedir

(Batu, 1998).

2.  Kaynastirma egitimine engelli cocuklarin hazirlanmasi
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Wood’a gore (1998’den aktaran Batu, 2000) normal egitim ve ozel egitim
alanlar1; 6gretim sistemi, ders programlari, 6gretim metotlari, davranigsal beklentiler
ve fiziksel platform bakimindan birbirleri agisindan degisiklik gostermektedirler.
Siifta dinlenmesi gereken kurallar, davraniglar (oturma sistemi, sinifta ne yapilmasi
gerektigi, suyun nasil istenmesi gerektigi, lavaboya gitmek i¢in nasil izin alinmasi
gerektigi vb.) ve smifin yapisi 6zellikle engelli gocuklarin sorunlar yasamasina neden
olmaktadir. Engelli ¢ocuklara, olagan sinifta dinlenmesi, rehber olunmasi, ihtiyag
duyduklarinda yardim edilmesi, kaynastirma egitiminin rahat ve basarili olmasina
katki saglayacaktir. Ozel egitim smifindan normal egitim sinifina gegiste verim
alabilmek i¢in kaynastirma programina alinan ¢ocugun, sinifin kurallarina 6grenmis
ve hazir olmast 6nemlidir. Engelli cocugun sinif kurallar1 bakimindan kaynastirma
egitimine hazir hale getirilmesi i¢in 6nem verilmesi gereken igerikler sunlardir (Aral

ve Giirsoy, 2012:296).

e Ogretmen, sinifta kurallar1 anlatmis olmasina ragmen, gocuklar bu kurallar:
tam anlamiyla anlamamis olabilirler. Bu sebeple, 6gretmen cocuklarla kurallar
hakkinda konugsmali ve kural yeteri kadar anlasilir degilse ¢cocuklarin sormalar1 i¢in

zaman taninmalidir.

e Ogretmen smif kurallarinin yer aldigi bir kontrol listesi hazirlayarak her

Ogrenciye vermelidir.

e Ogretmen, cocuklar vesilesiyle hazirlanmis olan sinif kurallarindan bahseden
bir filmi yeni gelen ¢ocuklara izletmelidir. Okullar ilk acildiginda belirlenen kurallar
tartismaya agik olmali ve her kural hakkinda cocuklarla tek tek konusulmali, her

gosterimde yalnizca bir kural tizerinde durulmalidir (Wood, 1998).

Kaynastirma egitimi alan 6grencilerin sinifa uyum saglamasi, oryantasyon egitimi

almalari, sinifin kurallarini 6grenmeleri uyum saglamalar1 yoniinde 6nemlidir.

3.  Kaynastirma egitimine anne babalarin hazirlanmasi

Ebeveynlerle sistemli goriismeler yapmak, uygulamanin yapisiyla ilgili
agiklamalar yapmak, onlarin da isteklerini dinlemek ve uygulamanin nasil devam
ettigine yonelik gosterebilecek ornekler sunmak ebeveynlerin sinif i¢in kaynastirma
egitimimin olumlu yonde ilerledigi hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 faydali olacaktir
(Darica, 1995:183-185). Kaynastirma egitiminin bagariyla neticelenmesi ig¢in anne ve

babanin hevesli olmasi 6nem arz etmektedir. Bu sayede 6gretmenin, anne babay1 hem
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okulda hem de evde O6grenilen bilgileri takviye etme konusunda yardimci olarak
kullanmas1 saglanacaktir. Kaynastirma egitiminin 1iyi olmasimi destekleyen
ozelliklerden biri de normal gelisim gosteren ¢ocuklarin ebeveynlerinin bu egitimi
kabullenmis olmalaridir (Sucuoglu 1996). Normal gelisim i¢inde olan ¢ocuklarin
ailelerinin okulda ve smifta engelli ¢ocuklar1 kabul eden bir durum iginde olmalari,
normal gelisim gosteren ¢ocuklarin engelli arkadaslarina karst olumlu davraniglarin
ortaya ¢ikmasinda son derece dnem arz etmektedir (Batu, Kircaali-Iftar ve Uzuner,
2014:35). Anne babalarin tutumlari olagan gelisim gosteren ¢cocuklarin ve kaynastirma
ogrencilerinin siif ici etkilesimlerini etkileyecek faktorlerdendir. Anne babalarin
egitimler dahil edilmesi, destek saglamalar1 kaynastirma egitiminde basariy etkileyen

unsurlardandir.

4.  Kaynastirma egitimine okul personelinin hazirlanmasi

Okul personelinin kaynastirma egitiminin ihtiyag ve ehemmiyetine yonelik
inancin olugmasi ve artmasi, kaynastirma egitimi i¢inde bulunan herkesin isini
hafifletmekle birlikte idareciler, okulda vazifeli tim personeli kaynastirma egitimi
hususunda haberdar etmelidir. Bu sebeple idareciler, bu husus hakkinda kisilerin
daima egitim almalari, seminer ve konferanslar tertip etme konusunda titiz davranmali
ve birlikte yapilan grup toplantilar1 tertip etmelidirler (Wood 1998). Bu toplantilara,
konferanslara ve seminerlere kisilerin katilmasi saglanmalidir (Aral ve Giirsoy,
2012:297).

Ogretmen, kaynastirma egitimindeki basarmnin olusmasindan en &nemli
faktorlerden biridir. Ogretmenin engelli ¢ocuklar1 kabullenen bir davranis iginde
olmasi, simiftaki normal gelisim goOsteren c¢ocuklarin engelli yasitlarina karsi
davraniglarina da olumlu yonde tesir etmektedir. Fakat 6gretmen engelli ¢ocuga karsi
yapict bir tutum icinde degilse, siniftaki normal gelisim gosteren ¢cocuklar da engelli
¢ocugu aralarina almamaktadirlar (Batu, vd.2014:35).

Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarmi gocugun engel
cesidi, engel derecesi, 6gretmenin aldig1 destek hizmetleri etkilemektedir. (Myles ve
Simpson, 1989). Bir anket degerlendirilmesinde simif Ogretmenlerine yapilan,
ogretmenlerin entegre egitimi basartyla icra edebilmeleri i¢in danigmanlik
hizmetlerine, hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklari tespit edilmistir. Bundan dolay1
ogretmenlerin en biiyiik endiseleri, bilgi noksanligindan kaynaklanmaktadir. Bu

endiseleri ortadan kaldirmak i¢in entegre egitim oncesinde ve entegre egitim sirasinda
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ogretmenlere aktarimlarda bulunmak, Ogretmenlerin kendine olan cesaretini
arttirabilir ve sinifindaki engelli ¢ocuklar1 daha basit anlamalarini ve benimsemelerini
saglayabilir (Diamond, Hestenes ve O’Connor, 1994). Ayrica disiplinli olarak
gerceklestirilecek  goriismelerde, Ogretmenlere entegre egitiminin  basariyla
uygulanabilmesi i¢in onlara gereksinim duyuldugu ve diger 6gretmenlerinde entegre
egitim Ogretmenlerinin problemlerine benzer problemler yasadigi sdylenmelidir.
Ogretmenlere, problemleri oldugunda rehber ogretmenlerin ya da 6zel egitim
ogretmenlerinin fayda saglayabilecegi hususunda bilgi aktarimi yapilmali ve
ogretmenlerin  yasadiklar1  tecriibeleri  birbirleriyle aktarimda  bulunmalari
saglanmalidir (Batu, 2000). Bu baglamda kaynastirma egitimine yonelik hizmet igi
seminerler yer verilerek alternatif ¢6ziim yollar1 O6gretmenler aracigiyla bilgi

paylasimlariin yapildig1 oturumlar diizenlenmelidir.

5. Kaynastirma Egitiminde Ogretmenin Kullandig1 Yéntemler

Basaril1 bir kaynastirma egitiminde 0gretmenin kullandigr yontemler de ¢ok

mithimdir. Kaynastirma egitiminde kullanilan yontemler sdyledir:
e Yardim;

Ogrencilere baz1 davranis bigimlerini, yonlerini ve gerekliligini kazandirmak
icin a kullanilan bir yontemdir. Yardim; fiziksel yardim, isaret yardimi ve sézel yardim

olmak tizere ii¢ sekilde incelenmektedir (Darica, 1995:184).
e Fiziksel yardim;

Ogrencinin bir davranist dgrenmeye basladig1 ilk zamanlarda kullanilan bir
yardim tliriidiir. Bu yardimda 6gretmen Ogrenciyi elleriyle yonlendirmekte ve bu
davranis siiresince ona rehberlik yapmaktadir. Ornegin; 6gretmen dgrenciye “bana
cantan1 ver” ifadesini kullandiginda 6grenci bu Ongoriilen davranist yerine
getiremiyorsa, 0gretmen elini dgrencinin elinin {izerine koymak suretiyle cantayi

vermesine destek olur (Aral ve Giirsoy, 2012:298).
o Isaret yardim

Ogrenciye ogretilmek istenen davramsin isaretle gosterilmesidir. Ornegin;
ogretmen 0grenciye “otur” talimatini verdiginde 6grenci bu dngoriilen davranisa tepki
vermiyorsa Ogretmen isaret yardimiyla ona destek olur (Aral ve Giirsoy, 2012:298).

e Sozel yardim;
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Ogrenciye yeni bir davranis gosterilirken davramisa yonelik belirgin bir
anlatimin kullanilmasidir. Ornegin; 6grenciye “kalemi kutuya at” ifadesi yerine
“kalemi kutunun i¢ine at” seklinde daha belirgin olarak Ogretim saglanmasi

gerekmektedir (Aral ve Giirsoy, 2012:298).
e Model alma;

Bagkasmin hareketlerini taklit etmektir. Ogrencilere pek ¢ok davranisi taklit
yoluyla &gretilir. Ogretmen ya da diger dgrenciler engelli 6grenci igin siirekli bir
model halindedir. Ogrenci modele bakarak davranis daha iyi kavramakta, model olan
bireyler davranis1 yavas ve basit bir sekilde yapmalidir. Ornegin; dgretmen tahtayi
temizlerken model olurken, ayni zamanda bu davranisi nasil yaptigim1 sozel olarak
tasvir etmelidir. Modeli taklit etme film, hikaye ve kukla kahramanlariyla da

desteklenebilir. (Mc Brien, Farrel ve Foxen, 1992; Sabornie ve Bettencourt, 1997).
o Odiil;

Cocuga amaclanan davraniglar1 kazandirmak icin uygulanan bir yontemdir.
Odiil, 6grencinin yapilmas1 gerektigi davranisi yaptiginda bu davramisin kalici
olmasin1 saglayan pekistirecleri icermektedir. Odiiliin anlamli olabilmesi icin
yapilmast istenilen davranigin yerine getirilmesinde heyecan yaratacak odiiller
onemlidir. Ogrencinin kendisinden beklenen davramslar1 yapabilme diizeyine
ulagtiktan sonra pekistire¢ verilir. Bu pekistirecler 6grencinin sevdigi yiyecek ve
icecek gibi ddiiller birinci ddiilleri, ovgiiler ikincil (sosyal) ddiilleri, sevdigi etkinlikler

ise etkinlik ddiillerini kapsamaktadir (Darica, 1995:184).

Yeni bir davranisin 6gretilmesi ve kavrayabilmesinde ise 6grenciyi davranisa
kars1 giidiilemek amaciyla genellikle birincil odiillerden yararlanilmaktadir. Kimi
O0grenme yapilari icerisinden pekistirecin miktar1 ve sikligi, aym ya da farkh
pekistirecleri kullanma oran ve araliklarinda d&diillerin  sikliginin  ve tiiriiniin
degistirilmesi gerekliligi onemlidir. Pekistireglerin verilmesi de bu kurallara dikkat
edilmezse alisma goriilebilmekte ve istenilen davranisin yapilma siklig1 ve miktarin
degistirmektedir. Ogrenci istenilen davranisi kazandig1 zaman birincil ddiiller yavas
yavas azaltilmaya baglanmalidir. Ornegin; her dogru kazanimm arkasindan verilen
birincil ddiiller daha sonra iki ya da ti¢ dogru kazanim sonrasinda verilmelidir. Birincil
odiiller 6grenci dogru davranisi kazandik¢a yerini sosyal ya da etkinlik odiillerine

birakmalidir. Bununla birlikte 6diiliin azaltilmasinda 6grencinin hazir oldugu vakti
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tespit etmek ¢ok miithimdir (Darica,1995:184). Sabit oranli ve aralikli, degisken oranli

ve aralikli pekistireg tarifeleri kullanmak oldukca 6nemlidir.
e Zincirleme davranislarin adim adim égretilmesi;

Bir davranisi bireye kazandirilmak i¢in o davranisti meydana getiren adimlarin
ogretmekle ilgilidir. Bu adimlarin neler oldugunun belirlenmesine ise beceri analizi
denmektedir. Beceri analizi bir becerideki her adimm dizisidir. Ilgili 6grenme
davraniginin  bir beceri analizi olusturduktan sonra, Ogretmen beceriyi nasil

kazanacagina karar vermelidir.

Ogretilebilecek beceri analizleri ii¢ gruptan olusmaktadir (Tekin ve Kircaali-

Iftar, 2001):

- Ileriye zincirleme;

Zincir davraniginin ilk asamasinda, beceri analizi bir 6gretim agamasini izler ve
her denemede yalnizca bir adim elde edilir (Aral ve Giirsoy, 2012:299).

- Geriye zincirleme;

Ileriye zincirlemenin tam tersi davranis durumudur. Bu zincirleme tiiriinde
beceri analizinde bulunan zincirlenmis davranigin son asamasi ile 6gretime adim atilir

ve her denemede sadece bir adim olacak sekilde 6gretime dahil edilir (Aral ve Giirsoy,

2012:299).
- Tiim basamaklarin bir arada égretilmesi;

Tiim denemelerde beceri analizine dahil edilen zincir davraniglarin bir adimini
ogretmek yerine, tiim adimlarin ayn1 anda 6gretilmesidir 6gretin. (Tekin ve Kircaali-

Iftar, 2001).
e Davramslarin tekrarlanmasi;

Bu, 6nemli bir davranis gelistirme yontemidir. Ornegin; 6gretmen dgrenciye
sayma c¢alismalarii 6gretirken, 20’ye kadar sayma calismalarinda farkli nesne ve
konularla calismalarini Ogretmenin dgretmek istedigi baz1 davramslar okulda
tekrarlanmayabilir. Ornegin; merdiven gikma, merdiven inme gibi. Okul ortaminin
ogretime miisait olmayan alanlarinda, 6gretilmek istenen davranislar farkh faaliyetler

kullanarak kazandirabilir ve aileden yardim alabilir (Aral ve Giirsoy, 2012:300).

- Genelleme;
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Ogrencinin dgretim sartlar1 i¢inde, diger sartlarda da 6grendiklerini faaliyete
gecirmesidir. Ogrencilerin dgrenilen davranislari giinliik hayatta kullanmas icin,
ogrenilen davranis1 genellemesine yonelik Ogretmenler, Ogrenilen davraniglari
genellestirecek deneyimler saglamalidir (Aral ve Giirsoy, 2012:300). Bir 6grenme
alaninda veya uyaranlar disindaki alanlarda 6grenilen davranisin aktarim yapilmasi,
uyaran genellemesi olarak adlandirilir. Ornegin 6grencinin matematik dersinde
ogrendigi bilgileri okul disindaki alanlarda kullanmasi uyaranlarin genellestirilmesine
bir o6rnektir. Davranis degistirilmek isteniyorsa eger hedef davranisi kapsayan ve daha
once Ogretilmemis olan davramslarin gosterilmesi tepki genellemesi olarak
tanimlanmaktadir. Bir 6grencinin smifta iy1 aksamlar demeyi 6grenmesi ve gerekli
zaman ve durumlarda bu yontemi kullanmas: tepki genellemesine 6rnektir (Tekin ve

Kircaali- iftar, 2001).
- Soru sorma;

Bazi davraniglarin kazandirilmasinda siklikla kullanilan bir tekniktir. Soru
sorma c¢ocuklarda, empati becerisi, problem ¢dzme becerisine katki saglamaktadir.
Fakat bazi hallerde ¢ocuklar, sorulan sorulara dogru cevabi veremezler. Bu zamanlarda
ogretmen genelden Ozele dogru oncelikle genel ipuglarindan baslamali ve daha
ayrintili ipuglarina dogru yavas yavas ilerlemelidir. Yine de tiim ipuglarina ragmen
ogrenciler dogru cevabi bulamiyorsa Ogretmen dogru cevabi kendisi vermelidir.
Ornegin; 6gretmen topu sinifta bir koseye saklar ve Ogrencilerden topun yerini
hatirlamalarini ister. Genelden 6zele dogru sorular sorarak ipuglariyla ¢ocuklara
destek olmaya calisir. Ogrenciler akillarina getiremediklerinde 6gretmen daha genel

ve daha 6zel ipucu niteliginde sorular sormaya baslar (Aral ve Giirsoy, 2012:300).
Bunlar soyledir:
¢ Yeniden basa donelim, topu aldim sonra ne yaptim?

e Topu diisiinelim. Biiyiikliiglinii kiiclikliigiinii diisliniin (elleri ile topun

boyutunu gosterir) Nereye koymus olabilirim.

e Bir seyin i¢ine koymus olabilir miyim? Ogretmen dogru ve koydugu tarafi

gostererek suralarda bir yere mi koydum?

e Ogretmen koydugu yeri, el hareketleriyle daha fazla belli ederek bu yakinlarda

bir yere koydum. Simdi hatirlayabiliyor musunuz?
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e Ogretmen ellerini biraz daha yakinlarda dolastirarak buralarda bir seyin igine
koydum hatirliyor musunuz gibi sorularla ¢ocuklarin topu bulmalarina destek olur

(Neisworth, Willoghby- Herb, Bagnato, Cartwright, Larb, 1980).
e Ayirt etme becerilerinin egitimi;

Ozellikle alg1 sikintilarinin ¢dziimlenmesine dnemli bir beceri egitimidir. Ayirt
etme becerilerinin egitiminde bazi asamalara dikkat edip buna goére hazirlanmalidir

(Aral ve Giirsoy, 2012:301).
Ornegin; kendi ismini diger isimlerden ayrimmi yapamayan bir ¢ocuk igin;
e (Cocugun isminden farkli isimler listelenir.
e (Cocugun adindan farkli simgeler listelenir (renkli sekiller, hayvan resimleri)
e (Cocugun adina yakin simgeler listelenir (harfler, bas harfi ayni olan kelimeler)
e Bu simgeler farkli olandan benzeyene dogru siralanir.

Bunlar kademe kademe 6grenciye uygulanir. Ornegin; ilk basta adin1 hayvan
resminden ayirt etmesine rehberlik edilir. Sonrasinda kademe kademe renkli
sekillerden, ¢izgilerden, harflerden, sembollerden ayni harfle baslayan kelimelerden
ve diger isimlerden ayirt etmesi beklenerek rehberlik edilir (Neisworth vd., 1980).
Kendi adin1 diger adlardan ayirt edilmesinde adin1 biiyiik punto veya renklendirmeler
yapilarak da calisilir (Aral ve Giirsoy, 2012:295-301). Yardim, model alma, odiil,
zincirleme davraniglarin adim adim Ogretilmesi, davranislarin tekrarlanmasi, ayirt

etme becerilerinin egitimi ile 6gretmenler bu yontemlere yer vermektedir.

D. Basarih Kaynastirma Uygulamalari icin Yapilabilecek Calismalar

Okul dncesi egitim ve ilkogretim yillarinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitim
alanlar1 6nem kazandiginda, kaynastirma egitimine yonelik uygulama calismalar
giindemimizde daha ¢ok s6z konusu olmaya baslamistir. Okul Oncesi ¢ag1 da 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirma egitimleriyle ve akranlariyla ayni siifta egitim
almalar1 onlar i¢in en 6nemli, kritik zamanlar haline gelmektedir (Varlier ve Vuran,
2004). Ozellikle okul éncesi ve ilkdgretim yillari, olagan gelisim gosteren gocuklarin
egitimlerinde biiyiik bir katki sagladig1 gibi kaynastirma cocuklar i¢in bu yillarin
onemi daha da ¢ok anlasilmaktadir. Kaynastirma ¢ocuklarin gelisimi olagan gelisim

gosteren cocuklarla birlikte smif ortaminda hayata dair kazanimlari 6grenip
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uygulamalari, giinliik aktivitelerinde de bu kazanimlar1 uygulamalarini saglamaktadir
(Batu ve Yiikselen, 2015:345-349). Kaynastirma calismalarinda olagan gelisim
gosteren ¢ocuklar ile birlikte egitim alan 06zel gereksinimli cocuklarin fayda
kazanmasinin yaninda, bu uygulamadan gelisimi normal olan c¢ocuklarda
faydalanmaktadir (Sucuoglu ve Kargm, 2006). Ciinkii ¢ocuklarin yasitlariyla ayni
ortamda zaman ge¢irmeye bagladiklari okul 6ncesi donemlerinde bulunduklari okul ve
sinif ortamlarinda arkadaslarinin farkliliklarina karsi daha sabirli ve hassas olmalarini
saglayacaktir. Kaynastirma olan arkadaslar ile gecirdikleri zamanda arkadaslarinin
yetersiz kaldiklar1 noktalar ile ilgilenmektense onlarin basarabildikleri alanlar
kesfedip onlar tizerinde dikkatlerini toplayacaklardir. Yasamlarmmin ilerleyen
zamanlarinda kaynastirma olan arkadaslarina iiziiliip actmak yerine onlar1 takdir

etmeyi 6greneceklerdir (Batu ve Yiikselen, 2015:345-349).

Ozel egitime gereksinimli cocuklarin gittigi okullara bakildig1 zaman,
egitimcilerin kaynastirma ¢ocuklarin olmasi taraftar1 olduklari, fakat bu 6zel ¢ocuklara
nasil yaklasacaklarin1 ve nasil bir egitim uygulayacaklarim1 bilmediklerini ifade
ettikleri goriilmektedir (Varlier ve Vuran, 2004). Egitimcilerin bircogu nasil bir
uygulama yapacaklarini bilememenin yani sira smmif mevcudunun kalabalik
olmasindan dolay1 6zel gereksinimli ¢ocuklara fazla zaman ayiramadiklarini dile
getirmislerdir (Bozarslan, 2010). Yapilan arastirmalarin bazilarinda egitimcilerin sinif
ortamindaki ¢ocuklarin karakterine gore sinifa kaynastirma alinmamasi gerektigini

belirtmislerdir (Cankaya ve Korkmaz, 2012).

Ozel gereksinimli ¢ocuklar ile olagan gelisim gosteren ¢ocuklarin kaynastirma
aktivitelerini aktif bir sekilde sonuca ulastirabilmek i¢in oncelikli kisiler ile ¢esitli
faaliyetler yapilmas1 gerekmektedir. Oncelikli kisiler dedigimizde akla gelen ilk kisiler
sinif 6gretmenleri, kaynastirma 6grenci, olagan gelisim gosteren gocuk ve aileleri,

okul idaresi, okul personelleridir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).
Basaril1 bir kaynastirma egitimi i¢in,
e Smif Ogretmenleriyle Yapilabilecek Calismalar,
e Ozel Gereksinimli Cocukla Yapilabilecek Calismalar,
e Normal Gelisim Gosteren Cocuklarla Yapilabilecek Calismalar,

e Okul Yonetimiyle Yapilabilecek Caligmalar,
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e Normal Gelisim Gosteren Cocuklarin Aileleriyle Yapilabilecek Calismalar, yer

almaktadir.

1.  Sinif 6gretmenleriyle yapilabilecek ¢calismalar

Ozel gereksinimli gocuklar ile yapilan ¢alismalarin basariya ulasmasindaki 6ncii
kisi smif 6gretmenleridir denilebilir. Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma &grenci ile
yapilan ¢alismalara onem vermesi, kaynastirma 6grenci ile normal 6grenci arasinda
ayrim yapmadan kaynastirma 6grencisine sahip ¢ikmasi siniftaki diger cocuklarin ve
velilerin diislince ile davranislarini da olumlu yonde etkileyecektir. Ancak bahsetmis
oldugumuz {iizere pek ¢ok egitimci kaynastirma o6grencilere nasil yaklasilacagini
bilmedigi igin olumsuz bir tutum sergileyebilir. (Odluyurt ve Batu; 2009). Bu sebeple
gerekli olan calismalarin  ilk basinda egitimcilerin  bilinglendirilmesi  ve
bilgilendirilmesi gelmektedir (Batu ve Yiikselen, 2015:345-349). Egitimcilerin
kaynastirma ¢ocuklar ve engel tiirlerinin 6zellikleri konusunda bilgilendirilmeleri son
derece onemli ve gereklidir. Bilgilendirmelerin iceriginde, hangi engel tiiriinden olan
cocukla hangi 6gretim yOnteminin, materyallerin, ipuclarinin, ya da odiillerin ise
yaradigimma dair konulara da yer vermelidir. Ayn1 engel tiirline sahip olsalar da
ogrencilerde ayni yontem ve teknikler ise yaramayabilir; olagan gelisim gosteren
cocuklarda oldugu gibi. Bu durumda 6zel ¢ocuklar i¢in bazen yontemde, bazen
materyalde bazen de ddiilde uyarlama yapmak gerekebilir. Ornegin, hafif derecede
zihinsel engele sahip bir ¢ocukla sinif iginde ¢alisirken yonerge en basta verilir. Sonra
da kaynastirma Ogrencisi olan ¢ocuk aktiviteyi yaparken bir kez de etkinligin
ortalarinda hatirlatilir. Bilgi vermek amaciyla yapilan caligmalar sirasinda, ise
yarayabilecek yontem ve teknikler ornekleriyle birlikte egitimcilere verilmeli ve
aktivite sirasinda ¢ocuga ve ortama uygun olan aktiviteyi kullanmak egitimcilerin
hayal giiciine birakilmalidir (Batu ve Yiikselen, 2015:345-349).

1980-2005 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalar kapsaminda kaynastirma
egitiminin uygulamalar1 ve yasanan problemlerin cevaplar1 aranip, aciga
kavusturulmaya calistlmistir. Gerekli olan calismalar iki grupta toplanmustir.
Birincisinde yetersizligi bulunan engelli bireyler i¢in, 6zellikleri ve gereksinimleri
dogrultusunda i¢inde bulunduklar1 toplumlar1 bilgilendirme, farkindalik yaratma ve
yayin kaynaklari araciligiyla kaynastirma egitiminin ne kadar gerekli oldugu hakkinda
bilgiler sunulmaldir. ikincisi ise iilkemizdeki ¢aligmalar ve uygulamalarin

sonuglarinin agiklanmasi, bu uygulamalara devam eden ¢ocuklarin, egitmenlerin ve
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ailelerin uygulama yapisinin faydalarmi ve kimi zamanda zararlarinin agiga
cikmasidir. Bir sonraki adimda, uygulama sonuglari géz oniinde bulundurularak,
kaynastirmanin en dogru ve giivenilir veriler 118inda uygulanmasini yapacak, iilke
kosullarinda en iyi sekilde uygulanabilecek pilot yapilarin gelistirilmesi, uygulanmasi
ve gerekli yontemler kullanilarak yayginlagtirilmasi ¢alismalari olmasidir. Ancak
boyle ilerleyen bir sistem kurulabilir ve bu sistem {iizerinden degisiklikler dogru
bilgiler lizerinden diizenlenerek ¢esitlemeler yapilarak yasal diizenlemelerle uygulama
alanlarina gegirilir. Engelli birey veya ¢ocuklarin gelisim diizeylerini en {ist diizeye
cikartmay1 kapsayan egitim modelleri ve kaynastirma sistemi gelistirilebilir ve
uygulanabilir (Sucuoglu, 2005). Hangi tiir engel gruplari i¢in sinif i¢cinde ve disindaki
malzeme ve materyallerde yapilacak diizenleme ve gesitlilikler aktarilacak konular
arasinda yer almalidir (Odluyurt ve Batu, 2009). Egitimcilerle yapilmasi gereken
bilgilendirme toplantilari, konu hakkinda bilir kisiler, egitim kurumlarina davet
edilerek yapilabilecegi gibi, il capinda seminerler diizenlenerek de yapilabilir.
Okuldaki kaynastirma Ogrencinin engel tiiriine bagli olarak, bulunulan ildeki bu
alandaki 6zel egitim okulundan destek istenebilir. Ornegin, smifa isitme yetersizligi
olan bir dgrenci yerlestirildiginde, ilde bulunan Isitme Engelliler Okulunda calisan bir
Ogretmen isitme yetersizligine sahip ¢ocuklarin o6zellikleri ve bu c¢ocuklarla
kullanilabilecek arag-gereg, materyaller, 6gretim yontem ve teknikleri gibi konularda
bilgi vermek lizere okula davet edilebilir. Bilgilendirme ¢alismalarinin igerisinde yer
almasi1 gereken konulardan biri de, Giincellenmis Okul Oncesi Programi’nin (2013)
igerisinde yer alan ve ‘’Kaynastirma’’ karariyla dersliklere yerlestirilen kaynastirma
cocuklar i¢in doldurulmasi sart olan ¢’Uyarlamalar’® kutucuklarinin nasil
doldurulacagi ve en 6nemlisi bu uyarlamalarin sadece yazili olarak kalmayip, derslikte
nasil uygulanacagi konusudur. Bu béliimde calisan pek ¢ok egitimcinin bu kutularin
nasil doldurulacagi konusunda bir fikrinin olmadig1 yapilan 6znel gézlemler sonucu
ortaya konmustur. Dolayisiyla, bilgilendirme caligmalar1 sirasinda bu konunun da
birincil konular arasinda olmasi gerektigi sdylenebilir (Batu ve Yiikselen, 2015:345-
347). Bilgilendirme ¢alismalarinda kullanilmak iizere g¢esitli basili arag-gereg
hazirlanabilir. Bu arag-gere¢ gerek bilirkisilerin sunumlariyla desteklenerek gerekse
boliimde aktif olan egitimcilerin kendilerinin okuyarak bilgilenmelerine yonelik
gelistirilebilir. Bol bol tecriibelerin aktarilacagi basili arag-gereglerin, smifina
kaynastirma c¢ocuklar yerlestirilmis egitimcilerin bagvuracaklar1 kaynaklar olarak

egitimcilere sunulabilir (Sucuoglu, 2005).
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2. Ozel gereksinimli ¢ocukla yapilabilecek ¢cahsmalar

Proctor ve Niemeyer’e gore (2001) egitmenlerin kaynastirma egitimiyle ilgili
tecriibeli olmalar1 6zel gereksinimli bireyler ve olagan gelisim gosteren ¢ocuklarin
gelisimlerini destekleyici bir yan1 vardir. Sosyal gelisimlerini destekleyecek nitelikte
de empati ¢aligmalari, aktivitelerle 6zel gereksinimli ¢ocuklarin toplum igerisindeki
yerlerini yapilandirma ve normal gelisim gosteren cocuklar1 onlar1 anlayabilme ve
kabuliine iliskin birgok ¢aligsma yapilabilir. Egitim kurumunda bir sinifa yerlestirilen
kaynastirma ¢ocugun sinifa aligmasi icin belli bir zamana ihtiyaci olacaktir. Bu zaman
icinde ¢ocugun diger akranlar1 smifta yokken okula gelip, 6gretmeniyle tanisip
smifinin yerini 6grenmesi, sinifta bulunan arag-gere¢ ve materyallere aligmasinin
saglanmas1 , smiftan tuvalete, siniftan mutfaga nasil gidildigi ve geri sinifa nasil
doniildiigi hakkinda calismalar yapilmasi, okul, sinif ve arkadaslari ile ilgili eve
verilecek olan basit alistirma yontemleri Ornegin; arkadaslarinin fotograflar1 ve
isimleriyle evde arkadaglara alisma ve tanima ¢alismalarinin yapilmasi, c¢ocuk
arkadaslar1 smiftayken smifa geldiginde egitimcinin isini kolaylastiracaktir. Bu
caligmalar i¢in ¢ocugun iki hafta siireyle sinifa akranlarinin olmadigi zamanlarda
egitimci ve ebeveynin birlikte belirleyecegi bir siire boyunca (6rnegin, 30-60 dk.)
gelmesi yeterli olacaktir. Uygulanacak bu aktivitelerle, cocuk okula basladiktan sonra
akranlartyla tanigma, uyum saglama ve sinifta giinliik siiregleri 6grenme gibi islere
daha ¢abuk uyum saglayabilecektir (Batu ve Yiikselen, 2015:345).

Kaynastirma egitimi alan ¢ocukla yapilabilecek etkinlikler arasinda giinliik
stirecin yer aldig1 plan hazirlandiktan sonra, cocugun bunu anlayacagi sekilde imgeler
kullanilmas1 ve bunlarin ¢ocugun g6z hizasinda bir yere her giin yapistirilmasi ya da
asilmasi da egitimcinin isini kolaylastiracak uygulamalardandir (Sucuoglu ve Kargin,
2006). Bu uygulamalarin yapilma amagclarinda 6énemli olan durum ise kimi zihinsel
engeli olan veya otizmi olan ¢ocuklar sabah okula geldiklerinde, okuldan ne zaman
evlerine gideceklerini ya da ne kadar siire okul ortaminda kalacaklar1 onlar i¢in
onemlidir (Batu ve Yiikselen, 2015:345). Bu gibi durumlar1 bilmemeleri onlar
huzursuz ve endise icinde birakip, kaygi bozukluklari gibi durumlara neden
olabilmektedir. “’Glinii Degerlendirme’’ ¢aligmalari i¢in 6grencinin ebeveynlerinin ya
da evinin fotografinin kullanilmasi ¢ocukta huzursuzluk yaratmamakla birlikte sinifa,

ogretmenleri ve arkadaslarina kolay uyum saglayacaktir.

3. Normal gelisim gosteren cocuklarla yapilabilecek ¢calismalar
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Basaril1 bir kaynastirma egitiminde olagan gelisim gosteren g¢ocuklarinda
uygulamalara dahil edilmesi biiylik katki saglamaktadir. Kaynastirma egitimi
caligmalarinda uygulamalariyla ilgili gerceklestirilen olagan gelisim gosteren
cocuklarin ~ 6zel  gereksinimli  akranlari1  kabullenmeleri  kolaylastirdig:
gozlemlenmektedir (Bozarslan, 2010). Kaynastirma egitimiyle ilgili olagan gelisim
gosteren c¢ocuklarla yapilacak uygulamalarin basinda, siniflarina yeni katilacak
kaynastirma 6grencisiyle ilgili bilgi verilmesi gerekmektedir. Bu bilgilendirme
cocuklarin anlayacagi diizeyde olmali ve kaynastirma 6grencisini olumsuz etkileyecek
sekilde olmamalidir (Batu ve Yiikselen, 2015:345). Bilgilendirme uygulamalari,

kaynastirma 6grencisi sinifta olmadiginda yapilmasi gerekmektedir. Ornegin,

“’Arkadaslar, gelecek hafta aramiza yeni bir arkadasimiz katilacak. Adi, Kaya
bizim gibi duyamiyor, onun icinde bir isitme cihazi kullanmak zorunda. Bu cihaz
sayesinde o da sizin gibi duyup sizin gibi oynayabilecek. Ama Kaya sizin gibi
dogdugundan beri duymadigi i¢in heniiz sizim kadar konusamiyor. Onun i¢in bazen
ona yardimct olmamiz gerekebilir. Soylediklerini anlamadigimizda tekrar séylemesini
istememeliyiz. Yine anlayamiyorsak, ne demek istedigini gostermesini isteyebiliriz.
Kaya'nin igitme cihazi kulaginin i¢inden boyle kulaginin arkasina gegiyor. Boylelikle
kulak kepgesi seslerimizi kulagimin icine gegirmesi igin cihaza yardim ediyor.
Kaya’yla konusurken ¢ok bagirmamiza gerek yok, yiiziine bakarak konusmamiz
yeterli. Eger onunla konusmak istedigimizde bize doniik degilse, once koluna hafifce
dokunarak bize bakmasini saglamali, sonra konusmaliyiz. Béylelikle yiizii bize doniik
olacak ve ne dedigimizi daha kolay anlayabilecektir’’ seklinde anlatim becerileri ile,

normal gelisim gosteren ¢ocuklarin anlamalar1 desteklenmelidir (Batu ve Yiikselen,
2015:345).

Bu anlatim bi¢imlerine ek olarak ‘’kendini onun yerine koyma’’ ¢aligmalariyla
desteklenebilir. Cocuklarin bazi materyallerle duymalarin engelleyecek ¢alismalar
yapilabilir. Kulaklarina pamuk koyma, kulaklikla miizik dinleme, sadece gorsel
izlenimle ¢evresindeki durumlar1 anlama ve anlamlandirma c¢alismalariyla 6zel
gereksinimli bireyi daha kolay anlamalar1 saglanabilecek etkinlikler kullanilabilir. Bu
etkinliklerde pamuk veya kulakligi cikardiktan sonra ne hissettikleri hakkinda
diisiincelerini almak ve ne hissettiklerini sormak onemli bir boyuttur. Kaynastirma
akranlariyla iletisime ge¢cmeye calistiklari zamanda bu etkinlikler diisiiniilerek;

konusmalarin1 daha yavas yapmalari, ylizii kaynastirma 6grencine doniik olmasi, tane
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tane konusmalari, herkesin bir agizdan konusmak yerine sirayla konusmalari
kaynastirma dgrencisi igin énemli bir boyuttur. i¢inde bulundugu gevreye kendini ait
hissetme, onu anlayan, yargilamayan, iletisim kurmaya calisan akranlarmin olmasi

bliylik avantaj haline gelecektir.

Kaynastirma uygulamasi ¢ercevesinde normal gelisim gosteren ¢ocuklara ara ara
hatirlatmalarda bulunmak gereklidir. Bilgilendirme ve kendini yerine koyma
caligmalar1 tekrarlanabilir. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda giinliik ¢aligmalar
kapsaminda normal gelisim gosteren ¢ocuklardan goniillii olanlar 6zel gereksinimli
akranlarina yardimei olmak kimi zaman model olmak ya da birlikte ¢aligmalar yapmak
iizere destek saglayabilirler. Fakat bu gorevlendirmeler siirecinde normal gelisim
gosteren cocugun akranmna karsi nasil destek saglanacagi Ogretmen tarafindan

rehberlik yapilmasiyla desteklenmelidir.

4. Okul yonetimiyle yapilabilecek ¢calismalar

Ozel gereksinimli ¢ocuklarm okul ve sinif ortamina alistirilabilmesi i¢in okul
yonetiminin destegi son derece Onemlidir. Gerekli yardimi yapabilmesi, okul
idaresinin de kaynastirma uygulamasinin geregine ve Oneminin inancinda olmasi
gerekir. Giinlimiizde birgok kurum ve yoneticisi kaynastirma c¢ocuklarla ilgili
bilgisinin olmadigini, bu 6zel ¢ocuklarla ne yapilacagini bilmedigini ifade etmektedir.
Kaynastirma egitimi alan ¢ocuklar ve kaynastirma uygulamasiyla ilgili bilgilendirme
caligmalar1 okul yoneticileri i¢in de yapilmalidir. Bu caligmalar ise okullara davet
edilecek konu hakkinda Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde uzman olan kisilerin
yapacaklar1 egitimlerle ve il ¢apinda yapilacak bilgilendirme seminerleri araciligiyla
da gerceklesebilir. Rehberlik ve Arastirma Merkezleri’nden de yardim talep edilebilir.

Kurum idaresinin kaynastirma uygulamasi konusunda bilgi sahibi olmasi,
kaynastirma egitiminde gerekli olan tiim diizen ve alt yapiyr kurmasmna fayda
saglayacaktir. Kaynastirma 6grencisinin sinif diizeni, ara¢ ve materyallerin yeterli ve
uygun kosullarda sunulma imkani, hangi saatlerde okula gelecegi konularinda siniflara
kaynastirma ¢ocuklarin nasil yerlestirilecegi, simif i¢i 6grenci sayisinin nasil olmasi
gerektigi, kaynastirma cocugun yerlestirildigi smifa nasil arag-gere¢ ve materyal
destegi saglanmasi egitmenlere destek ve rehber olmasi gereklidir (Batu ve Yiikselen,

2015:348).
5. Normal gelisim gosteren cocuklarin aileleriyle yapilabilecek ¢alismalar
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Olagan gelisim gosteren c¢ocuklarin ebeveynleri ¢ogunlukla kaynastirma
cocuklar ve ozellikleri ile ilgili bilgi sahibi olmadiklarinda veya eksik bilgileri
oldugunda kaynastirma egitimine tam ve dogru bir sekilde gerceklesmemektedir
(Onciil ve Batu, 2005). Olagan gelisim gosteren ¢ocuklarm aileleri, kaynastirma
egitimi alan ¢ocuklarin kendi ¢ocuklarina olumsuz davranis 6rnegi olacaklarini veya
onlarin zarar vereceklerini diislinebilirler. Bu durumun tam tersi olarak da kaynastirma
Ogrencileri aileleri i¢inde, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin kendi c¢ocuklarina
olumsuz davranis sergileyecegi ya da zarar vereceklerini diisiinebilir. Kaynagtirma
ogrencileri disinda da 6grenmekte zorluk yasayan, destekle 6grenen, sinif kurallarina
uymakta gii¢liik yasayan ¢ocuklarda olabilmektedir. Bu durumlarin yagsanmamasi i¢in
ailelerin kaynastirma egitimindeki igerik ve uygulamalar onlara da anlatip, is birligi ve
konsiiltasyon calismalariyla da yiiriitiilmelidir. Kaynastirma egitimine verilen énem
ylzyillar oncesinde dayanmakla birlikte, yapilan bir¢ok caligsmalar ile her bireyin
egitim ve Ogretim hakkinin olmasi1 gerekliligi yasalarla giivence altina alinmistir
(Sucuoglu ve Kargin, 2006). Kaynastirma egitimleri aslinda birer tercih degildir,
cocuklarin da egitim alma hakkina sahip oldugu ve bu konuda verdikleri destegin
cocuklaria da fayda saglayacagi ebeveynlere agikca belirtilmelidir. Baslangicta da
belirtildigi gibi, ebeveynlere, cocuklarinin farkliliklar konusundaki bilingli olmalarinin
ve bir arada yasama yeteneginin, egitimlerinin ilk yillarinda kaynastirma
uygulamalariyla karsilagtiklarinda fayda saglayacagi konusunda rehber olunmalidir.

Aktarilan bu bilgiler 1s18inda kaynastirma egitiminin sistemli ve basariyla
uygulanabilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan caligmalar1 icermektedir. Giinlimiizde yapilan
kaynastirma egitimi ¢aligmalar1 incelendiginde egitmen siifa kaynastirma 6grencisi
bir ¢ocuk geldiginde, bunu sinifa girdigi an 6grenmektedir. Bir¢ok egitmenlerin sinif
mevcutlar1 yaklagik 20-25 hatta daha fazla 6grenci ve birden fazla kaynastirma
ogrencisi de bulunmaktadir. Pek ¢ok okul dncesi siniflari kiicilik alanlardan olugmakta
ve yapilmasi planlanan ¢aligmalar sadece egitmen veya okul idaresinin yapabilecegi
caligmalarla smirli kalmamalidir. Kaynastirma uygulamalar1 igerisinde bulunan
herkesin 6grencilere fayda saglayacagi, kendilerini iyi hissedecekleri ortamlar saglama
oncelikli caligmalar arasinda yer almalidir (Batu ve Yiikselen, 2015:348).

Erken ¢ocukluk egitimi; c¢ocuklar, aileler ve toplum icin Onemlidir. Bu
donemde, cocuklar ne kadar olumlu davranislar kazanirsa, ¢evreyle olumlu etkilesim
halinde olurlarsa potansiyellerine ulasma olasiliklar1 o kadar artar. Ciinkii okul dncesi

egitim donemi, gelisim ve 6grenmenin en hizli dénemidir (Ural, 2012). Cocuklarin
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gelisimlerine destek olmak, daha sonraki yasamlarinda bir¢ok edinim kazanmalarini
saglayacaktir. Normal gelisim gosteren ve 6zel egitime gereksinimi olan ¢ocuklar i¢in
olabildigince en erken zamanda egitime baslanmali, yasamlarina daha kolay uyum
saglamalarina rehberlik edilmelidir. Kaynastirma 6grencilerinin akranlartyla bir arada
olmalar1 Ogrenme aktiviteleri ve becerilerine katki saglayacaktir. Bebeklik
donemlerinden itibaren yapilmaya baslanan 6zel egitim uygulama c¢alismalariyla
egitim ve gelisim programlarinin i¢ine alinmalidir (Batu ve Yiikselen, 2015:348).
Ozellikle 6zel egitime destegi olan dgrencilerin bu programlarla desteklenmesi, olagan
gelisim gosteren ¢ocuklarla birlikte yapilan kaynastirma egitim gergeveli programlar

gelisim diizeylerine biiylik katkida bulunacaktir.

E. Cocuk ve Resim

Resim ile ¢cocuk arasindaki bag, diger sanat etkinliklerine gore daha 6nemli bir
yere sahiptir. Teorisyenler bu iliskiyi farkli sekillerde aktarmaktadir. Cocuklar ve
resimleri arasindaki iligski bir¢ok ¢alismalarda incelenmis olsa da ge¢mis zamanlarda
cocuklarin neden resim yaptigina dair az sayida ¢alisma olmasi dikkat ¢cekmektedir.
Geleneksel goriislerin bir kism1 resmi biligsel kavramlarla agiklamaya ¢alisirken bazi
teorisyenler de onu i¢giidii ve duygularin yansimasi, aktarilmasi olarak agiklamaktadir
(‘Yavuzer, 2014).

Resim diger sanat tiirlerinde oldugu gibi insanin karmasik i¢ diinyasinin disar1
yansitilmasi ve zihinsel becerilerinin gostergesi olarak yansitilmasi olarak kabul
gormektedir. Bu baglamda 6zellikle ¢ocuklarin i¢ diinyasini yansitan resimler olagan
ve dogal olarak yaptiklar1 resimler i¢ diinyalarinin disa aktarimi olarak yansitilarak
resme aktarilmaktadir. Cocuklarin yaptiklari resimleri onlarin i¢ diinyasi hakkinda
bilgi vermekte, cocuklarla ilgili ayrintilar1 fark etme konularinda yetiskinlere bilgi
vermekte olmasiyla birlikte kavramsal karmasaya da yer vermektedir. Bu nedenle
uzmanlarin ¢ocuk resimlerini yorumlama, analiz etme, degerlendirme ile neyi ifade
ettigi konusunda ortak kaniya varmalari zorlasmaktadir (Halmatov, 2018:30-46).

Cocuk resimlerinin analizini yaparken kullandiklar1 kagidin boyutu, figiirlerin
ve semalarin cizilis sekil ve boyutlari, sayfanin hangi bdliimiine yerlestirildikleri,
kalemi nasil kullandiklari, boyama yaparken sert ya da silik sekilde boyayip
boyamadiklar1 ve kullandiklar1 renkler ¢ocugun i¢ diinyasini yansitan, ruhsal

durumundan haberdar eden birer araglardir. Grup egitimleri igerisinde yapilan sanat
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etkinlikleri ¢aligmalar1 algi, dikkat, beceri, yetenek, el ve gbz koordinasyonu, ilgi ve
ihtiyaclarmin goriilmesini saglamaktadir. Yakin gevresinin ¢ocugun i¢inden gectigi
donemleri bilmeleri ve bilingli olmalar1 bunlara gére de yonlendirmeleri yapmalari
gerekmektedir. Resim ¢izme becerileri konusunda basarili sayilan c¢ocuk, yakin
cevresinin istek ve kurallarina gore sekillendiren degil, resimler aracilifiyla bize
kendini anlatabilen ve resmine yon ve hayat verebilen ¢cocuktur (Aydin, 2017).

Sechenov’a gore (1996) resim; yorumlama, bize bireylerin ruhsal yapilarini,
i¢gsel catismalarini, yasadiklar1 zorluklarla bas edebilme g¢abalarina iliskin 6nemli
ipuglar1 saglamamiza katkida bulunmaktadir. Analizi yaparken, bireyin resim yapma
asamasindaki genel tutumu, ¢izdigi resim ve resim hakkindaki bulundugu aktarimlara
dikkat edilmesi gerekmektedir. Resim ¢izme asamasindaki tutum ve davranislar
bireyden bireye degismekte ve ayni bireyin farkli zaman dilimlerinde de resim
cizimleri de degisebilmektedir. Resim ¢izmedeki tutumu genel olarak bireyin hayata
bakis agisiyla da ilgili olabilmektedir (Halmatov, 2018:30-46).

Resim, degerlendirme araci olarak tek basina kullanildiginda dogru sonuglar
verme ihtimali her zaman tutarli olmasi bile terapotik yontem olarak kullanilmaktadir.
Ciinkii ¢ocuklarin ¢izdikleri resimler, onlarin sézel ifade edici dil becerilerinin ve
kelime dagarciklarinin yetersiz kaldig1 durumlarda kendilerini ifade edebilmelerinde
bizlere rehber olma niteligindedir. Cocuk resimleri ile ilgili yapilan ¢aligmalar uzun
bir gegmise sahiptir. Uzmanlar i¢in uzun yillardir kullanilan bir degerlendirme araci
olmasinin en biiyiik nedeni resmin icerik, 6zgiinliik ve bi¢im bakimindan ¢ocugu daha

iyi anlamak ve analiz etmek igin bir arag olarak kullanilmasidir (Malchiodi, 2005).
1.  Cocuk resminin tarihgesi

1885-1990 yillar1 arasinda ¢ocuk sanatina olan ilginin ¢ok fazla olugu ve bu
donemde bir¢ok tilkede — kendiliginden ¢izilen- ¢cocuk resimlerini toplama, betimleme
ve gruplama c¢abalarinin olduk¢a ¢ok oldugu goriilmiistiir (Yavuzer,2014). Tarih
oncesi donemlerde magaralara ¢ilmis olan resimlerin kokenlerini sorgularken bu
resimleri yetigkinler mi yoksa cocuklarin mi ¢izdigi sorgulanmaktadir. Cizilen
resimler; resim atdlyeler, sanat galeri oldugunu gdstermesi belirgin olmamakla birlikte
gizimle ayinler mi ait olduklar1 heniiz bir agikliga kavusmamistir. 17. ylizyilda, XIII.
Louis’in bas doktoru olan Jean Heroard, 27 yil boyunca “Prensin Saglik Bilgisi
Giinligii” eserinde giin be giin presin gelisimini inceleyen agiklamalar oldukga ilgi

cekici olmustur. IV. Henri’nin yerini alacak olan gocugun ¢izdigi resimler yaptigi
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aciklamalara yer verdigi bir kaynaktir (Davido, 2017).

Resim sanati incelenirken sanat tarihi agisindan incelendigi kadar bircok
alanda; etnolojik, sosyolojik ve psikolojik agidan da incelemeler yapilmistir. Psikoloji
de resim; renk, bi¢cim, kurgu gibi yapisal anlamda da uzaklik, salt ruhsal gelisim
diizeyi, ruhsal problemler ve psikolojik gelisim diizeyi agisindan da ilk kez 1890
yilinda Binet tarafindan ele alimmistir. Alfred Binet “Resimlerin Tefsiri” adlh
yayininda resmin psikolojik yanlarini ele almistir. Binet bir¢ok resmin yaninda en ¢ok
cocuk resimleri lizerine ¢alismalar yapmis, ¢ocuklarin yaptiklari resimlerde ¢ocuklarin
psikolojik yapilarini, diizeylerini psikologlar tarafindan da ele alindig1 goriilmiistiir.
Resimleri analiz etmek, incelemek, degerlendirme yapmak, insan psisizmine girebilen
insan dogasmin i¢inde en dogal ve uygun yol oldugu gorilmiistiir. Psikolojinin
resimlerde aradig1 onlarin i¢sel diinyalaridir.

Degas “Sanatin gayesi, dis imgeleri iyi goren bir g6z olmak degil, dogay1 taklit
yoluyla da olsa bireyin diigsel yapisini ve igsel diinyasini irdeleyebilmek ve onlarin
i¢sel diinyalarinin bir yansimasi oldugunu anlatabilmektir. Buna bir 6rnek ise Van
Gogh’un resimlerine bakildiginda, onun hassas, farkindalig: olan, duyarli, buhranli,
huzursuz yasaminin dairesel ve karisik firca dokunuslariyla olusturdugu kurgulardr.
Bu bakis acis1 Van Gogh’un yaptig1 resimleri psikolojik agidan incelendiginde ortaya
cikabilmekte ve yorumlanabilmektedir.

Cesitli milletlerin, caglarin sanatsal yapilar1 incelendiginde toplumlarin
sosyolojik gelisimleri, psikososyal yapilarin1 incelemek miimkiindiir. Ornegin;
Rioux’un hazirladigi resim testleriyle Dogu Afrika’da yasayan vyerlilerin zeka
yapilarini incelemek {izere birgok arastirma yapmistir. Minkauska, Fansa’da yasayan
Polonyal1, Filistinli ve Macar miilteci ¢ocuklarina resim testleri uygulayarak; bu
insanlarin igerik, fon, renk gibi 6zelliklerini inceleyerek onlarin etnolojik yonlerini

resimlere yansittigini da incelemistir.

Resimler, ¢ocuklarin kendi duygular1 ve diisiincelerinin bir {iriiniidiir, bu nedenle
ozellikle okul 6ncesi donemde olduk¢a dnemlidir. Bilissel, duyussal ve psikomotor
gelisim asamalarina bagli olarak ¢ocuklarin resimleri bizlere onlarin i¢ diinyasindaki
gizli duygulart yansitir ve onun olumlu ve olumsuz deneyimleri hakkinda bilgi verir.
Diger bir anlatimla cocuklar yaptiklari resimlerle kendilerini ifade etme firsati
bulmuslardir. Bu yiizden resimler Cocuk psikolojisini anlamak i¢in vazgecilmez bir

aractir (Samurcay, 2006). i¢e atilmis olanin disa yansimasi olan sanat ve psikolojide
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de yansimalar1 s6z konusudur. Ige atim, psikolojideki arastirmanin temeli ve sanatinin
ic yapisint olusturur. Psikolojideki arastirmalar resim bireyin, i¢ yapisindaki
diizenlemeye calistigi karmasik diinyasin1 agiklama bi¢imi ve zihinsel gelisim
slirecinin bir gostergesi sayilabilir. Resim etkinliklerine klinik a¢idan bakildiginda ise,
ruhsal bozukluklarin tanimlanmasi ve kisiliginin degerlendirilmesinde bir ara¢ olarak
goriintir. Cocugu tanimaya calisan hekimler, resimlerin yansitilmasiyla kullanilan bu
araci, cocugun i¢ diinyasini ve yapisini anlatan bir ara¢ olarak kullanip,
degerlendirmektedir. Ciinkii resim, ¢ocuk i¢in yapilmasi en kolay, hem de ¢ocuk i¢in
oyun gibi algilanan bir faaliyet oldugu i¢in cocukla ilgili bilgileri tiim dogalligiyla
ortaya koyar. Resim ayn1 zamanda ¢ocuklarinin gelisimlerini, yasina uygun zihinsel
becerileri yapabilmek diizey ve becerilerinin genel bir gdstergesi olmasi agisindan;
bize g¢ocuklarin diisliniis bi¢cimlerini ve diger cocuklarla, yetiskinlerle iligkilerini

yansitir ve ipuglar1 verir (Arict, 2010).

F. Cocuk Resminin Gelisim Asamalari

Her ¢ocugun gelisimsel 6zellikleri birbirinden farklilik gostermektedir. Ayni
zaman ¢izelgesi icinde yapilmasi beklenen her davranis bireysel farkliliklar
gostermekte, her sanat evresinin degerlendirmesi de ayni 6nem i¢inde olabilecegi
sOylenememektedir (Halmatov, 2018:10-28). Farkl kiiltiirler, yetistirilmedeki tutum
ve davraniglar ve bireysel farkliliklar, ¢ocuk resimlerinde farkliliklara neden
olmaktadir. Fakat bu farkliliklar ilk donem olan “karalama dénemi” olarak
adlandirilan iki-dort yas aras1 donemde ¢izgisel 6zellikler birbirlerine gore benzerlikler
gostermektedir (Artut, 2017:53-69). Cocugun bilissel, psikomotor, sosyo-duygusal
alanlarinin gelisiminde paralel olarak el becerileri, sanatsal faaliyetleri arasinda es
yonlii gelismeleri izlenebilmektedir (Yavuzer, 2014). Sanatsal faaliyetler igerisinde
Oonemli yer tutan resim ¢izme becerisi, devinimsel gelisiminde 6nemli olan disa
aktarimlarindan biridir. Bu sebeple kagit tizerine yapilan her ¢izim aktivite ¢calismalari
cocuk icin oyun gibi gerceklesir. Bu asamalar ¢ocugun bilissel yapilari, dikkati,
diizenli- diizensiz, yavag-hizli-, basit-karmagik gibi yapilartyla ve viicut dilinin
aktarimi olarak da yol gosterici niteliktedir. Zaman igerisinde de ince motor gelisimine
de dogru orantili olarak da ¢izimlerini kontrol altina aldig1 ve sistemli bir yap1
icerisinde gelistigi gozlenmektedir (Artut, 2017:53-69). Kagida yapilan ilk ¢izgi, ilk

isaret birer sanat eserinin olusumunda ilk adim olarak ele alinmakta ve ergenlik
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doneminin sonuna kadar da gelisimini devam ettirmektedir (Yavuzer, 2014). Sanatsal
gelisimde aralikli olarak duraganlasan sonra yerini bir sonraki gelisim asamasina
aktarmak ve devamimi getirmek oldukca giic olabilmektedir. Her ¢ocugun sanat
evresinin bir baska ¢ocukla ayni zaman igerisinde ulagmasi zordur ¢iinkii bireysel
farkliligin 6nemi burada da ortaya ¢ikmaktadir. Fakat genel ¢ercevede bakildiginda
sanat gelisim evreleri, olagan gelisim gosteren ¢ocuklarin disinda (zihinsel engelli,

iistiin zekali ¢ocuklar gibi.) ayni evrelerden ayni1 yas araliklarinda gegebilmektedir.

Wachowiak ve Clement (2006) su goriisleri ileri siirmektedir: “Sematik devre ve
sonrasinda, karalama devresinde oldugu gibi c¢ocugun ¢izgilerinde birliktelik
goriilmeyebilir. Farkl kiiltiivler, toplumsal yapi, 1k ve cinsiyet gibi faktorler
cocuklarin cizimlerindeki karakterleri etkileyebilir. Ayni yas ve sinif diizeylerinde
olmasina ragmen ¢izgisel bicimsel degiskenlikler goriilebilir bu anlamda ¢ocugun
artistik gelisim basamaklarint ¢cocugun sanatsal gelisim 6zelliklerinin anlasilmasinda
kesin bir regete oldugu séylenemez.” Wachowiak ve Clementes kullanilmas1 gerekli
tanimlayict bir yaklasim olmasma ragmen son derece de kesin bir tanimlama

olmadigini sdylemektedir.

Cocuklar biiyiidiikge, resimleri daha ayrintili, cercevesel olarak daha orantili ve
daha reel olmaya baslayacaktir. Bununla beraber ¢ocuk resimleri incelenirken, ¢ocuk
resimlerini niteleyen bazi ayirici gelisimsel 6zellik ve farkliliklar1 igeren donemler
bulunmaktadir. Bu dénemleri Victor Lowenfeld bes evrede incelemistir (Yavuzer,
2014). Cocuklarin gelisim ozellikleri géz oniine alindiginda, gegmisten giiniimiize en
sistematik ve ayni zamanda en ¢ok kabul gdéren yaklasim Lowenfeld siralamasidir.

Lowenfeld ¢ocuk resmindeki gelisimi bes evrede ele almistir (Kirisoglu, 2002).
e Karalama donemi (2-4 yas)

e Sema Oncesi donem (4-7 yas)

Sematik donem (7-9 yas)

Gergekgilik (Gruplasma) donemi (9-12 yas)

Mantik (Goriiniirde Dogalcilik) donemi (12-14 yas)

1. Karalama doénemi (2-4 yas)

Kalemin beyaz bir kagida biraktig1 izler yani aslinda ¢izgiler birgok g¢ocuk i¢in

alisik olunmadik bir deneyimdir. i1k defa kalem kullanan ¢ocugun kagida biraktig1 bu
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izler yani g¢izgiler ile karalama donemi baslamis olur (Haltmatov, 2018:10-29).
Karalama donemi ¢ocugun kagit ilizerine gelisiglizel ¢izdigi birtakim c¢izgilerdir
(Yavuzer, 2014). Karalama evresine gegiste, kas gelisimi saglik durumu zeka gelisimi
resim i¢in ayrilan siireyi dikkate aldigimizda diger ¢ocuklarla diisiintildiigiinde birkag
hafta veya birkag ay erken ya da ge¢ gerceklesebilir bireysel farkliligin 6nemli oldugu
her siire¢ karalama devresinde de onemini gostermektedir. Biitiinsel olarak gelisim
slireglerini izleyen her ¢ocugun iggiidiisel olarak yaptigi ilk hareketler belirsiz bilingsiz
tesadiifi ve kontrolsiiz c¢izgiler yani karalama seklinde meydana gelmektedir bu
karalamalar ise kagit lizerinde sinir ve mekan kavramlari olmaksizin ylizeyin her
alindig1 rastgele kullanarak bu karalamayi yapmaktadirlar. Bunlar ayni zamanda
sembolik olmayan kii¢lik kas motor aktiviteleridir. Cizgiler tamamiyla ¢ocugun o anki
mantiksal siire¢ duygusal yap1 psikomotor becerinin bir sonucu olarak meydana
gelmektedir. Bu ikonik semboller ilk betimlemelerin ortaya ¢ikis siirecidir bu siire¢
icerisinde ¢ocuklar yapilarla nesnelerle olgularla dogrudan iliski kurmakta zorlanirlar
nesnelerin zihinsel gosterge siireglerini yogunlagmaktadirlar. Cocuklarin bu artistik
eylemlerle olan iligkileri yani ilk isaretleri, ilk yapilari, ilk izleri, c¢evrelerindeki
varliklar1 algilama ayirt etme ve eyleme dokme ¢alismalar1 ilk zihinsel faaliyetleri
yansitir. Daha sonra bu ilk ¢izgiler kontrolii yapilmaya baslanir ve daha ¢ok bir amaca
bir ritmik eyleme, karakteri gosterir. Sonug¢ olarak ¢ocuklarin ¢ogu ¢izgileri aslinda
biiyiik dairesel sekillere doniistiirmeye girer ve ¢izgileri ne dalgali daha kalin veya ince
olarak degistirmeyi 6grenmektedirler (Artut, 2017:53-69).

Karalama doneminde ¢ocuklarin psikomotor gelisimleri, ellerin ve kollarin
diizensiz hareket ettirme seklindedir. Eline kalem alan ¢ocuk diizensiz ¢izgiler ¢izer
ve ii¢ yasin sonuna dogru bu ¢izgilere anlamlar yliklemeye baglamaktadir. Karalama
dénemi olan bu donem iki yasinda baslayip dort yasinda ilk simgelerini olusturmaya
basladifi déneme kadar siirer. Piaget bu evreyi ‘Kavram Oncesi Evre’ olarak
tanimlamaktadir (Kirisoglu, 2002). Cocuk 18. Ay civarlarina geldiginde ilk
karalamalarin izleri goriilmektedir. Bu ilk karalama isaretleri gelisimi adina 6nemli bir
adim olarak sayilmaktadir. Kendisini yaptig1 ilk ¢izimlerle ifade etmeye, aktarmaya
calistigi ilk asamadir. Meili-Dworetzki’e gore (1966) ilk baslarda kagit, ¢ocuk igin
grafiklerin, sembollerin ugustugu bir yap1 olarak dikkate alinmaktadir. Gordiigi
resimde mesafe, sekil- zemin, temasini, igeriklerin hangi alanlarda yogunlastig
hakkinda bilgi sahibi degildir. Bu eksikligi Piaget ve Inhelder’in birlikte g¢alistig1

“cocukta mekan kavrami” gelisimleri lizerinde yaptiklari aragtirma onemli hale
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gelmistir (Yavuzer, 2014). ilk donem karalama ¢alismalar1 ¢ocugun ¢izdigi her ¢izim
bir seyi temsil etmek niyetiyle yapilmadigin1 gostermektedir. Piaget ve Luguet bu
caligmalar1 birer oyun ve tekrar ¢alismalari olarak gormekteyken, Arnheim bunlari
birer “temsil” degil motor becerilerin agirlikta yer aldigi birer sunus becerileri
oldugunu ileri siirmektedir (Yavuzer, 2014). Hirsh’e (2004) gore kontrollii yapilan
karalama ¢alismalar1 birer oyunun tekrarlayan siireclerinin bir yansimasidir. Cocuklar
resimlerde kullandiklar1 materyallerle aslinda birer deney yapma caligmalar1 gibi
diisiinmekte ve tekrar etmektedirler. Siirlar1 dikkate almama, yaptiklari isaret ve
sembol yapilarin sik sik tagmasi, sayfa disindaki alanlarda calismalara devam
ettikleri goriilmektedir. Ilk alisma siirecinin sonunda yaptiklar1 ¢izim ve isaretleri
isimlendirmeye baglamaktadir (Artut, 2017:53-69). Bu evrede kalemi kullanabilmeyi
ve tutabilmeyi 6grenmesi gerekmektedir. Baglangicta omuzun ve yonlendirdigi zikzak
ve dairesel ¢aligmalar zamanla bu eylemi dirsek, bilek, el ve parmaklarin kontrolliine
birakmaktadir. Bu kontrollerin aracilifiyla baslangicta yukaridan asagiya, zikzak
hareketler, karmasik ¢izgiler, tekrarlayan dairesel hareketler birer karalama 6rneklerini
icermektedir (Yavuzer, 2014). Karalama donemi ¢alismalari incelendigine belli asama

ve slireclerden gectigi goriilmektedir.
e Ilk ¢izgiler

Kullanilan ilk kalin kalemler, tebesirler, tilkenmez veya kegeli kalemler gibi
materyallerle ilk ¢izgiler olugsmaktadir. Kullandiklar1 bu ilk materyaller cocuklar i¢in
birer oyun aracini olarak temsil etmektedir. Daha sonralar1 tesadiifi veya verilen
orneklem ile kagit lizerine ¢izme calismalar1 baslamaktadir. Kagit lizerinde el-goz
koordinasyonun gergeklestigi stiregtir. Cocuklarin ayni eylemleri tekrar tekrar
yapmalar1 oyunu tekrar oynamalar1 gibidir. Bu da onlar i¢in basar1 demektedir. Her
basarili eylemden sonra yeniden tekrarlanan bu dongii yerini bir beceriye doniistiirene
kadar devam etmektedir. Zaman igerisinde giiciin bilek, el ve parmaklara gelmesiyle
birlikte dairesel, dik, tekrarlayan c¢izgiler yerini amagh ve farklilasan sekillere
birakmaya baglayacaktir. Dairesel hareketler yapmaktan sikilan ¢ocuk kalemi daha
sert bastirarak yerini sert, daha zayif ¢izgiler, koseli calismalara birakacaktir. Rhoda
Kellogg yillarca aragtirmalar yapmis yaklasik 8000 ¢ocugun resimlerini incelemis ve
Cocuklarin Sanatimi Coziimleme (Analyzing Children’s Art) adli eserinde 20 temel

karalama tiirtinden bahsetmistir.
Resim 1. Kellogg’un Karalama Ornekleri
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Karalama 1 - " Nokta

Karalama 2 ‘ Tek dikey cizgi

Karalama 3 —_— Tek yatay glzgi

Karalama 4 . ~ Tek capraz cizgi

Karalama 5 -\ Tek kavisli gizgi

Karalama 6 W Cok sayida dikey ¢izgi

Karalama 7 = Cok saywda yatay gizgl

Karalama 8 ,\ Cok sayida capraz cizgi

Karalama 9 ﬁ GCok sayvda efni gizgl
Karalama 10 ’\Q Yan biuktlmus agk cizgi
Karalama 11 —~ Yan bukiGlmis kapah Curgl
Karalama 12 AR Zik zak ya da dalgal gizgi
Karalama 13 Tek cember gizgi
Karalama 14 L2Le& - ok sayida cember cizgi
Karalama 15 >D Helezonik gizgi
Karalama 16 Q Ust Gste gizgilerie dolgu gember
Karalama 17 @ Ust Gste cizgilerle cember
Karalama 18 W Agidmug dairesel cizgller
Karatama 19 O Tek kesismeli cember
Karalama 20 (= Kusuriu gember

Kellogg’a gore tek veya ¢ok ¢izgilerden olusan bu karalama 6rneklerinde el-goz

koordinasyonu olsun ya da olmasin asil ilke ise bir hareket tirtinii olmalaridir (Yavuzer,
2014).

e Gelisimin Yansimasi Olarak Kullanma

Gelisim siiregelen bir siiregtir. Bu siire¢ igerisinde gelisim bazi donemler
gostermekte, her donemin kendi yapisin igeren ozellikler sahip olmakla birlikte
bireyden bireye farkliliklar tasiyan bazi 6zellikleri vardir. Bunun en belirgin yansimasi
bedensel gelisimde karsimiza ¢ikmaktadir. Ayni yastaki ¢ocuklarin gelisimlerinde
bireysel farkliliklar oldugu gibi sanat gelisiminde de farkliliklarin oldugu
goriilmektedir. Karalamalardaki farkliliklar ¢ocugun fizyolojik ve psikolojik
degisimlerini yansitir. Karalamalarin 14. ay ile baslayip, 18. Aylarda omuz, kol ve el
kaslarinin gelistigi ve amagl ¢izgilerin olustugu, iki yas civarinda ise bilek ve parmak
kaslarinin gelismesiyle karalamalarin azaldigi, el ve goz koordinasyonun arttigi,
cocuklarin anlamlandirmasina goére daha sade yap1 igerisinde karalamalar
goriilmektedir. Basit insan ¢izimi olan “kocabas” olarak isimlendirilen biiyiik kafa,
ince viicut ¢izgisi ya da sadece biiyiik kafanin ¢izildigi resimler goriilmektedir. Iki
buguk- ii¢ yasinda ise denetimi olmayan kisa araliklarla dogal i¢sel resim ¢alismalari
goriiliir. Renkleri karmagik kullanma, yetiskinleri taklit etmeye calismaktadir.

Dort yasina kadar devam eden karalama c¢aligmalari, dort yastan sonra da

devam ettirmesi ise bir alt donemin 6zelligini siirdiirdiigiinii gostermektedir. Boyle bir
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durumda gelisim diizeylerinde bir farklilik veya problem oldugu diisiiniilebilir
(Halmatov, 2018:10-28). Gelisim her donemde 6nemli oldugu gibi okul Oncesi
donemde gelisimin hizli olmasiyla ¢evresel uyaranlarin ¢oklugu, bilingli aile ve okul

yapisi gelisim i¢in dnemli unsurlardir.
e Cocugun Karalama Asamasindaki Gelisim Ozellikleri

Cocuklarin davranislariin gelistirilmesinde ¢evrenin etkisi olduk¢a 6nemlidir.
Cevrenin ve uyaranlarin ¢oklugu karalama faaliyetlerinde kas gelisimlerine de paralel
olarak gorsel kontrole sahip olmaktadirlar. Resim iizerinde bagimsiz yaraticiligini
kazanmaktadir. Duyular araciligiyla ¢evresini kesfeden ¢cocuk yaptigi ¢izimlerle hayal
giiciinii genisleten, uyaran farkliligiyla algisal ¢esitlilige imkan saglanan gelisimin
ayrilmaz en onemli pargalarini resimler aracigiyla aktarmalari gelisimin ayrilmaz
parcast olmasi adma dikkate alinacak unsurlardan biridir. Cocuklarin resimlerinde
goriilen aktarim yogunlugu, c¢evresel iligkileri ve zihinde var olan semalar1 da
dogrudan baglantilidir. Gelisimsel biitiiniin bir icerigi olan gorsel algilama, cocugun
diger gelisim alanlarindan duygusal ve zihinsel becerilerine gore sanatsal ¢aligmalarda
en etkili olandir (Artut, 2017:53-69). Kiigiik ¢ocuklardan kavram tam olarak
olusmadig1 icin ¢ocuklarin ¢izdikleri sekil ve semalar1 ilizerinden bize ne aktardigi

onemlidir.
e Karalama Doneminden Sema Oncesi Doneme Gegis

Insan figiirlerinin yapilmaya ¢alisildr ilk girisim calismalar1 oldukga basit ve
eksik pargalardan olusmaktadir. Ug yas cocugu insan resmi ¢izmek istediginde bir kafa
cizer. Bu yas grubunda en 6nemli goriinen kisim onlar i¢in kafadir. Burun, G6z ve agiz
daha sonra yiize yerlestirilir. Ug¢ yas alt1 ay sonrasinda ise ¢izimin ayrimtilari
baslamaktadir. Yapilan resimler daha ¢ok basit diizeyde semalarin 6rneklendirilmesi
gibidir. Insan figiirii ¢izimi, bas1 belli eden bir daire ve iki ¢izgi ile bacaklarin
gosterilmesinden olugsmaktadir. Dort yasindan itibaren biiyiik kafa, kol ile bacaklar
temsil eden ¢izgilerle ¢6p adam ¢izmektedirler. Gardner (1980) ¢6p adamlari, biiyiik
kafanin iizerine bacaklari ifade eden asagiya dogru egimli ve kollari ifade eden yanlara
dogru ¢izilmis olan yatay iki ¢izgi olarak tanimlamakta ve ortada bulunan daire ise
kafay1 temsil etmekle birlikte govde yerine de gegebilecegini sdylemektedir. Semi
oncesi donemde islenen igerikler bazen ¢izimle eslestirildiginde tam olarak denk

olmaya bilmektedir. Ornegin apartman dairesinde yasayan cocuk, kendi evi olarak tek
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katli ¢atisi olan bacasindan duman ¢ikan bir ev ¢izdigi goriilebilmektedir (Yavuzer,
2014). Farkl zengin uyaricilar gorsel algi ve gelisimine, yaratici diisiinmeyi ¢ocuklari
yonlendiren, ¢evreye olan ilgi ve merak onlar yasadigi diinyayr anlamaya ¢alisirken
biitiinlesmeye, uyum saglamaya ve ¢evreyi algilamalarina yardimci olmaktadir (Artut,

2017:53-69).

2.  Sema oOncesi donem (4-7 yas)

Cocuklar i¢in resimlerinde canlandirmak istedikleri o objeler, kavramlar onlar
icin biiylik bir merak kaynagi olabilmektedir. Yeni resimler ¢izme istekleri yalniz
cocuklar i¢in degil, anne-baba ve 6gretmenler i¢inde degerlidir. Clinkii ¢evresindeki
insanlar i¢inde somut bir kaydi bulunmaktadir. Bu donemdeki ¢izimler
tanimlanabilecek bigimleri olan yapilardan olusmaya baslamistir. Fakat kesin olarak
bunlarin ne oldugunu sdyleyebilmek giiclesmektedir. Bes yaslarina geldiginde
cizdikleri evler, agaclar insanlar ¢evresi tarafindan taninmaya baglamaktadir. Cizgisel
perspektiflere bakilmadan 6nemli sayilan seyler onlar i¢in orantisiz bir bigimde biiyiik
ve cizgisel acilar dikkate alinmaksizin ifade edilmeye calisilmaktadir ¢linkii cocuktaki
goriis bliyiik olciide 6znel yapidadir, duygularin himayesi altindadir ve hayallerle
doludur (Yavuzer, 2014).

Bu doénemde insan ¢izimleri 6nden ¢izilmekte, profil ¢izme asamalarina gegis
baslamamistir. Zamanla ¢ocuk cevresinde gordiigii nesnelerin resimlerini ¢izmeye
caligmaktadir. Bunlar genellikle bir konu olmadan, resim yaptiklar1 sayfay1 gelisigiizel
kullanarak, boyut farkliliklarina bakmadan ¢izmektedirler. Kendi ¢izdikleri resimlerle

konusmay1 seven ¢ocuklar, Yaptiklar: resmi anlatmaktan da ¢ok hoslanmaktadirlar

(Halmatov, 2018:10-28).
e Resimlerin ozellikleri

Sema Oncesi donemde c¢izdikleri figlir, canli veya cansiz varliklarla iligski kurma
cocuklar i¢in 6nemli doyum saglamasi icin 6nemli goriilmektedir. Bu donemde en
sevdikleri konu insan figiiriidiir. Dairesel ve uzun g¢izgilerin artik bigcimlenmeye
basladigi bu donem kendi duygu ve diisiincelerini ortaya c¢ikaracak girisimlerde
bulunma vardir (Yavuzer, 2014). Kisilik gelisimlerinin 6zelliklerini baskin oldugu
resimler 6n plana ¢ikmaktadir. Cocuklarla saglikli iletisim kuran ebeveynler ve
ogretmenler c¢ocuklarin ilgilerini, ihtiyaglarini, gézlemlerini dikkate alarak onlara

rehber olmalidir. Tlgi gekici kalem, firga, parlak ve yaldizli boyalarla resim yapmaktan
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hoslanmaktadirlar. Algilama, kavrama ve oOgrenme diizeyleri hizli olmakta,
cevresindeki insanlart model olmaktadirlar (Artut, 2017:53-69). Cizdikleri her figiir
cevresi tarafindan olumlu yorumlar ¢ocuklar i¢in basarinin birer anahtaridir. Her cocuk
cevresini farkli yorumlama ve aktarma yapmaktadir. Sema oncesi donem objelerin
resim sayfasina rastgele yerlesmesi, ¢izimlerle ¢ocugun kendisini ifade etmesi,
benzerlikleri fark edebilmesi, gozlem, deneme ve yanilma yollartyla insan, hayvan,
bitki figiirlerini ¢izdikleri goriilmektedir. Cocuk resimleri {izerine yapilan
arastirmalarda zeka gelisimini tek basina ¢izimlerde yansimasinin yeterli olmadigi,
cocugun i¢inde bulundugu ¢evrenin onun zeka gelisimi kadar igselligi de, resimleri

yansitma yetisini etkiledigi goriilmektedir.

Resimler c¢ocuklar i¢in 6znel bir yapida olup ve onlarin i¢ diinyalarina
yansittiklar1 birer somut beceri bigimidir. Yaptiklari resme, kullandiklar sayfaya, arag
ve gereglerine 6zen gostermektedirler. Kagidin burusmasi, yirtilmasi, 1slanmasi gibi

faktorler sanki oyuncaklarinin bozuldugunda iiziildiikleri gibi tiziilebilmektedirler.
e Insan figiirii

Bes yas cocuklarinda genel olarak bir kafa, govde ve kol ve bacaklar ¢izme
caligmalar1 vardir. Bes yas sonrasinda ise kulaklar gozbebekleri boyun gibi 6zellikleri
cizmeye baslamaktadirlar. Tek boyutta olan simgelerin ¢izimleri artik iki boyutlu
ozellikte cizile bilmektedir. Yasin ilerleyisi ile birlikte kalemi kontrollii bir sekilde

tutma ve ¢izim kalitesini arttirma gibi etmenler goriilmektedir

Gesell, 4 yasindaki ¢cocuk igin su ozellikleri belirlemektedir: ¢ocuk kalem ya da
fircayt yetiskinler gibi tutar. Biiyiik bir dikkat ve titizlikle ¢alisir. Diistindiiklerini etkin
bir hayal giicii ile kagida gegirir. Sekiller ¢izer, kabaca harfe benzer seyler yazar.
Cisimlerin biiyiikliikleri ve mekanla olan baglantilar: zayiftir. Kendisi i¢in ¢ok onemli
olan bazi ayrintilar ¢ok biiyiik olarak c¢izilir. Sozgelimi bir ¢cocugun ¢izdigi trafik
polisinin govdesi kadar biiyiik elleri vardr” (Gesell, 1949; Yavuzer, 2014).

Bes-alt1 yaslarinda fizyolojik olarak viicut yapilarinin, cinsiyet farkliliklarinin ve
bunlara paralel olarak da el géz koordinasyonlari, zekalar1 ve 6z giivenlerinin
artmasiyla birlikte 6z degerlendirmelerinde bir artis gézlenmektedir. Cizdikleri her
resimde de bu farkliliklarin birer yansimasi olmaktadir. Insan figiirii resimlerinde bas
govdeden ayrilmis sekilde goriinmekte, kollar artik kafadan degil govdeden

cikmaktadir. Kizlarin yaptiklari insan figiirleri resimlerinde govdeyi yuvarlak sekilde,
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erkekler ise kar1 seklinde gizerek cinsiyet farkliliklarini da belli etmektedir bunlara
bagli olarak erkekler blok oyunlarinda kale ve gokdelen yapmakta, kizlar yuvarlak
yapili calismalar1 tercih etmektedir. Erkekler araba ve savas oyunlarindan
hoslanmakta, kizlar ise oyuncak bebek, evcilik oyunlar1 gibi oyunlardan
bosanmaktadir. Tuvalet egitimlerini tamamlayan ¢ocuklar ¢izdikleri insan figiirlerinde

govdenin alt kisimlarini etek, pantolon gibi sekillerle kapattiklari izlenebilmektedir
(Cankirili, 2011:226-238).

Alt1 yas cocuk resimleri incelendiginde resim i¢inde bulunan insan figiirleri
nesne veya varliklart daha gercek¢i olduklart  goriilmektedir. Nesnelerin
konumlandirilmasi, mekan igerisinde yerlestirilmesi de bir ilerleme dikkat
cekmektedir. Detaylarin ¢cogalmasi, sayfanin her alanin kullanildigi ¢alismalar artik
tek bir merkez cercevesinde toplanmaya basamakta yer ¢izgisi dedigimiz ¢izgi lizerine

daha anlamli bir bicimde siralama goriilmektedir.

Resim 2. Sema Oncesi Donemin Gelisim Evreleri

Gaitskell ve Hurwittz’a gore (1970°den aktaran Aktut, 2017) okul 6ncesi dénemde ilk
sembol olan sema Oncesi doneme iliskin ¢izdikleri canli ve cansiz varliklarin

cizimlerindeki degisimsel gelisimi evreleri gosterilmistir.
e Saydamlik (Rontgen resim)

Cocuk biiyiidiikce resimlerinde cizdikleri resimler daha gergekei, daha saydam
veya rontgen denilen seffaf ¢izimlerin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Luguet, bunu

zihinsel gerceklik  (entelektiiel realizm) olarak tanimlamakta, bes-yedi yasin
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belirleyici bir niteligi oldugunu séylemektedir (Yavuzer, 2014). Ressamlar yaptiklari
resimlerde, fotografcilarin ¢ektikleri fotograflarda en iyi gOriintiiyli vermeye
calismalari gibi, cocuklarda resim ¢izimlerinde en iyi goriintii tercih etmektedir. Ancak
bunu yaparken bir farkla yaparlar. Bu da yetiskinlerin resimlerinde goriinmeyen
alanlart ¢izmelerinden farkli olarak bir arabanin 6n profilden goériinmeyen sol-sag
hizadaki tekerleri, masanin arka profilde kalan ayaklar1 gibi resimleri ¢izerler. Clinkii
cocuklarin mantigina gore aslinda onlar vardir ve ¢izilmezse resimleri eksik
kalmaktadir (Cankirili, 2011:226-238).

Freeman’a gore ise iki ¢esit rotken resim oldugunu gozlemlemistir. Birinci tiir
rontgen resimde gergek diinyada gozle goriilebilir olmayan seylerin resmi edilmesidir.
Ornegin hamile bir kadinin karnindaki bebegin goriiniimii, ya da bir hayvanin yediyi
yemegin goriintiisii gibidir. Ikinci tiir rontgen resimde ise 6rnegin ata binmis bir
adamin atin Obiir tarafinda kalan ayaginin da atin bedeni i¢inden goriinecek sekilde

¢izdigi resimlerdir (Yavuzer, 2014).
¢ Figiirlerin yan yana gelisi

Figiirlerin yan yana gelisinde ise, ¢ocugun bir sozcligii 6grendiginde bunu
basardiginin gostergesi olarak ¢ok sayida tekrar etmesi gibi resimlerde de ¢izdigi
figiirlerin tekrar tekrar cizmeye c¢alismast basardiginin bir gostergesi olarak
yansimaktadir. Benzetmeler yapmakta, basarisini tekrar tekrar ¢izimleri ile gdstererek
cabalamaktadir (Yavuzer,2014). Ornegin agac ¢izen bir ¢cocugun, Zamanla elmay1
cizmeyi Ogrenmesi, yapraklar1 ¢izmesi, yapraklarin damarlarina ¢izmesi, agacin
govdesindeki dallar1  kabuklar1 detaylandirmasi gibi ¢alismalar1  deneyerek
ogrenmektedir. Denemelerinde, ¢evresinin begenisiyle de basarili ¢izim yaptigini

kabul eden ¢ocuk bunu otomatizmine aktarmaya calisacaktir.
e Renkler

Renk kullanimlari canli renkler olmakta, nesnelerin ve varliklari olan renginden
ziyade kendi istedikleri renge gore boyamayi tercih etme vardir. Boyama, firca
kullanma onlar i¢in c¢ok zevklidir. Resimlerini bagkalarina goéstermekten zevk
duymakta, resmin icerigi ile ilgili sorular soruldugunda anlatmaktan hoslanmaktadirlar
(Artut, 2017:53-69). Cocuklar dort-bes yaslarinda ayrim gézetmeksizin ve 6nceden
belirlemeden renkleri kullanmaktadir. Ug ana rengin bilinmesi ve adlarmin

ogrenilmesi dort-bes yaslarinda meydana gelmektedir. Karalama doneminde renklere
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cok onem vermeyen ¢ocukla, dort-bes yaslarindan itibaren parlak ve agik tonlarda
renkleri kullanmaya baslayacaklardir. Tlk baslarda ii¢ ana renk olan; kirmizi, mavi, sart
ile yetinmektedir. bes yasindan itibaren ¢ocuklar artik ara renkleri kullanmay1 da
istemektedir (San, 1979).

Bu donemde cocuklarin ¢izdikleri figiir ile segtikleri renkler uyumlu olmaya
bilmektedir. Cocuk i¢in hangi renk daha ¢ok hosuna gidiyorsa o renkte boyamak
isteyecektir. Ornegin yaptig1 bir aga¢ resmi aslinda yesil olmas1 diisiiniiliirken, cocuk
bunu pembe rengede boyayabilir. Cocuklara renkleri kesfetmesi i¢in firsat
saglanmalidir ve renkler ile baglanti kurmasi, rengin sayfa igerisinde uyumunun
kontrolii i¢in ¢ocuk kendi kendine sinamalarla bunu elde eder. Renk kullanimi
cocuklar i¢in heyecanli bir deneyim olabilir. Sectigin renkleri elestirmek, yorumda
bulunmak ¢ocugun yaraticiligini, giivenini, 6zglirliigiini kisitlamaktadir (Lowenfeld,
1971). O sevdikleri renkleri kullandiklar1 bes yasta, ¢cevresinde gordiigii canli veya
cansiz varliklarin boyanmasinda ise nesnenin gercek rengini tercih edip, buna gore
boyama ise alt1 yas ile baslamaktadir. Bulutlar1 mavi renge, ¢imenleri yesil renge

boyamaya baslar (Abaci, 2017).

Renklerin anlamlarini bakildiginda ise kirmizi renk Doktor Bouvet’ye gore alti
yasina kadar ¢ocuklarin sik sik kullanmasi normal goriilmekte, rahatsiz ¢cocuklarin ise
bu rengi daha az kullandiklari, alt1 yas iistiindeki ¢ocuklarda ise saldirganlik ve
duygusal yoksunluktan kaynaklandigim1i — gosterebilmektedir Davido, 2017).
Uzmanlarin goézlemleri sonucunda kirmizi renge ¢ogunlukla kullanan ya da sayfayi
tamamiyla kirmiziyla boyayin ¢ocuklarda ise aktarmak istedikleri veya agiklamaya
calistiklar1 duygu ve diistinceleri hakkinda bize bazi ipuglar1 vermektedir. Mavi rengin
kullanim1 ise bes yasin altindaki ¢ocuklarda gozlemlenebilmektedir ve alt1 yasindan
itibaren kullanan ¢ocuklar ise c¢evresiyle saglikli bir uyum igerisinde olduklarini
gosterir. Cocuklar bebek almayi reddettiklerinde ise mavi renk yerine kahverengi
tercith etmeye baslamaktadir. Mavi rengin yogun kullanildigt ¢ocuklarda ise
0zdenetime ¢ok fazla 6nem verdiklerini gdsterebilmektedir. Yesil renkteki uyum ise
mavi renge benzemekte ve yogun olarak ¢evresiyle sosyal etkilesimi temsil
etmektedir. Sari renk genellikle tek basma ya da kirmizi renkle birlikte
kullanilmaktadir ve yetiskinlere yogun bagmmlilik yasadigini gostermektedir.
Kahverengi renk c¢ocuklarin igsel ¢atismalarini ve sosyal ¢evresi ile uyum sorunlari

yasadigin1 gostermekte, inatci cocuklarda ise gerileme gostergesi sayilmaktadir. Mor
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renk kii¢iik ¢ocuklarda nadiren tercih edildigi, Cogunlukla mavi renkle birlikte
kullanildig1 gézlemlenmektedir. Kaygili ¢cocuklarda, ¢evresiyle uyum zorlugu yasayan
cocuklarda yasadiklart donemi yansitan mor renk bazen yesil renk ile de
Pekistirilmektedir. Siyah renk her yas diizeyinde tercih edilmekte, genellikle igsel
sikintilarint disa aktarimi bazen ise yogun i¢ diinyalariin oldugunu aktarmaktadir.
Sembolik olarak kullanildiginda ise dikkatli ve utanga¢ bir yapida ergenlikle
Ozlestirilmistir.

Renklerin yorumlanmasi i¢in birgok faktoriin bir arada degerlendirilmesi
gerektigi gibi, ¢evresel yapisi, o kullandig: dili, resmi aktarim bi¢imi, o ¢izimleri ve
sekillerin dikkate alinmasi gerekmektedir (Davido, 2017). Uzmanlarin yaptig
arastirmalara gore kiz ¢ocuklar1 daha fazla renk se¢mekte, erkek cocuklari ise renk
secimlerini daha az onem vermektedir. Kimi ¢ocuklarin sicak renkleri tekrar tekrar
kullandiklari, kimilerinin ise soguk renkleri yani siyah, mavi, yesil ya da kahverengi
renkleri tercih ettikleri goriilmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde ¢ogunlukla
sicak renkleri kullanmay1 secen cocuklar cevresiyle daha adapte olmus, is birligi
yapabilen, sevecen c¢ocuklar olduklar1 goriilmekte ve buna karsilik siirekli soguk
renkleri tercih eden c¢ocuklarin ise daha utangag, dikkat ¢cekmeyi seven, kontrol
edilebilmesi zor davraniglar sergileyen, ¢evresiyle uyum kurmakta zorluklar
yasadiklarini, ailesi tarafindan asir1 baskici tutum sergileyen ebeveynlerin oldugunu

aktarmaktadir (Yavuzer, 2014).
e Animizm (Canlandirma)

Animizmin 6n planda oldugu bu donemde cocuklar ¢izdikleri insan figiirleri,
canli ve cansiz varliklar1 konusturmaktadir. Cizdigi her figiirlere isimler vermekte ve
onlarla konusmaktan hoslanmaktadir bu konusmalarin % 5-15’i monolog seklinde
olmaktadir (Artut, 2017:53-69). Cansiz varliklarin canli gibi gosterildigi, yiiz
detaylarinin ¢izildigi (gdz, agiz, burun gibi) ve bunlarin cocuk resmi anlatirken de

konustuklarini, bir seyler anlattiklarini ifade etmeleridir.

3. Sematik donem (7-9 yas)

Cocuk resimleri yaparken pek ¢ok denemelerden gegmekte, insanlari ve i¢inde
yasadig1 toplumu inceleyerek belli bir ongdriiye sahip olmaktadir. Bu 6ngorii resimleri
aktarirken semalar seklinde yansitmaktadir. Gergek bir nesnenin, canli veya cansiz

varligin ¢izimi, sembol ya da sey mi olarak attirilsa da ¢ocugun tekrarladigi gizimler
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kimse tarafindan degistirmekte etkileyemedigi semalardir (Yavuzer, 2014). Bu
donemde ¢ocuklarin sosyal gevreleri onlarin olusturduklar: semalar1 temsil etmekte,

olusan her yeni ¢evre ise yeni olusturduklari semalar1 ifade etmektedir (Kirisoglu,
2002).

Sematik donem cocuklarin harfleri tanimaya basladigi donemdir. Sembolik
olarak kelimelerin, harflerin daginik bir bigimde yerlestirilmesi ile ilk tanima onlar
icin baglamaktadir. Bunlar ¢ocuklar i¢in resimlerinde aktarmak istedikleri temay1
giiclendirebilmektedir. Lowenfeld’e gore “semala ¢ocugun cevresi ile ilgili bir¢gok
deneyimden sonra goriiliir. Her ne kadar, bu yaslarda cocugun c¢izgileri gercek objenin
bir simgesi ya da semasi olarak nitelendirilse de “sema”, ¢ocugun uzun tekrarlardan
sonra elde ettigi bir kavramdir ve cocugun tamamen kendine 6zgiidiir. Ornegin, ¢ocuk
cizdigi bir basg ve govde i¢in “anne” diyorsa, bu c¢ocugun anneyi bu kadar
gordiigiinden, tanidigindan degil, anlatimi i¢in anne simgesi olarak bu kadarinin yeterli

oldugundandir” (Artut, 2017:53-69).
e Insan figiirii

Cocuklar 7 yaslarina geldiginde insan figiirlerinde ayrintilara daha fazla yer
verdikleri semalar goriilmektedir. Resimlerinde kullandiklar: figiir ¢izimlerinde bas,
govde, kol ve bacaklarin ¢izimlerine ek olarak agiz, burun, gozlerinde olmasi
gerekmektedir. Yiiz hatlarinin birbirine uyumlu biiyiikliikte olmasi, parmaklar ve
ayaklarin semalandirilmas1 beklenmektedir. Semalarin ¢izimlerinde iki goziin
¢iziminin yani sira yan profilden burun veya 6ne bakan diiz gévde de yan profil kafa,
yiiz hatlarina gore tek goz ve yan profil burun ¢izilmesi goriilmektedir (Yavuzer,
2014). Luguet tarafindan ¢ocuklarin kendilerine 6zgii igsel bir bakis agilarmin oldugu,
kullandiklar1 oran ve iligskileri “Gorsel Gergeklik” olarak nitelendirmektedir.
Cizimlerde detaylara, farkli edinimlerin kazanilmasinda dogru orantili bir artis
olmakta ve figiirlerin daha gercekei oluklar1 gézlenmektedir. Kollar yana dogru acilan
cizimlerle gosterilmekte, kollarin sonunda el ve parmak detaylari, ayaklarin farkl
semalarla ¢izimi, viicuda govde ¢izimi yerine elbise ¢izme semalar1 olmaktadir
(Cankirili, 2011:226-238). Kirpikler, rujlar, takilar, sapkalar c¢izimlerinde
goriilebilmekte, sevdikleri ve 1ilgi duyduklari oyuncaklar1 detaylariyla
resmedebilmektedir (Artut, 2017:53-69).

o Yer cizgisi
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En fazla bes-yedi yas araliginda goriillmeye baslayan yer cizgisi mekan
kavramini ifade etmektedir. Bu 6zellik yaptigi resmi, sayfa yiizeyine uydurmaya
calismasidir (Artut, 2017:53-69). Yer ¢izgisi dis mekan ve agik havalarin ¢izildigi
resimlerde semalarin yerlerinin birbirleriyle aralarinda iliski, mekan ve konumlarinin
anlatilmaya calisilmasidir (Cankirili, 2011:226-238). Resmin alt kismina ¢izilen
¢imen, yol veya yatay diiz ¢izgiler, semalarin birbiriyle iliskilendirmesini belli bir plan
cercevesinde yapmaktadir. Bu dénemdeki cocuk yer ¢izgisine bagli olarak érnegin;
kendisini ¢imenlerin {stiinde, sevdigim arabamda c¢imenlerin iistiinde duruyor,
cimenler toprakta yetistigine gore hepimiz topragin lstliindeyiz seklinde baglanti
kurabilmektedir. Alt1 yasindan itibaren yer ¢izgisi ¢izen c¢ocuklarin, ¢izmeyen
cocuklara gore sayica fazla oldugu, sekiz yasindan itibaren yer ¢izgisi ¢izen ¢ocuklarin

%396 civarina ulastig1 goriilmektedir (Yavuzer, 2014).
e Saydamhk

Sematik donemde saydamlik oOzelligi bes-yedi yaslarinda ¢ogunlukla
rastlanmaktadir. Algiladigi tiim semalar1 biitiin ayrintilariyla, genel yapisi igerisinde
seffaflik icerisinde ¢izmeye ¢alismaktadir. Ornegin distan goriiniimlii ev gizimlerinde,
evi i¢indeki lamba, sehpa, masa gibi detaylarin ¢izilmesi, denizin ylizeyi ¢izilirken
dipte yiizen baliklarin ¢izilmesi gibi dig goriiniimiin yaninda i¢ yapisinin da

aktarilmaya ¢alisildig1 resimleri ifade etmektedir.
e Renk

Sematik donemde kullanilan renkler ¢izilen varliklarin gergek renklerine gore
cizilmeye baglandigi doneme gecis baglamistir. Okul 6ncesi donemden ilkokula
baslama donemini de kapsayan bu donemde, ¢ocuklar imgelerle kurduklar1 igsel
diinyalarindan uzaklasip, gerceklik donemini gecisi yasamaya baslarlar. Resimdeki
kullandiklar renklerin gercek renkleriyle kullanilmasiyla, insan figiirleri ¢izimlerinde
de ten rengi kullanmaya 6zen gostermeleri vardir. (Abaci, 2014). Karisan renklerin
nasil olustuklarma iliskin deneyimlerden zevk almakta ve sectikleri renkler duygu

durumlarina gére yansimasinin gériilmesi miimkiindiir (Artut, 2017:53-69).
¢ Derinlik ve oran-oranti

Yaklasik dokuz yasinda olusan ufuk ¢izgisi ve yer ¢izgisiyle resimler ¢izilmeye
basladiginda ¢izilen figiirler e derinlik olusturmaya baslamistir. Gok ¢izgisine dogru

cizilen semalar, biliylik ve kiiciik figiirleri ayrilabilir. Ufuk cizgisinde yer alan
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boliimlere bulutlarin konumlandirilmasi, kuslarin daha kiicik m harfine benzer
cizilmesi goriiliir (Abaci, 2014). Cocuklar c¢izdikleri semalarin oranlarma dikkat
etmekte, ancak diger sekillerle oranlara gelince bu durum degisebilmektedir. Dogru
orantiy1 kullanmalar1 dokuz yasi bulsa da tam anlamiyla etkili oldugu séylenemez
(Abaci, 2014).

4.  Gergekgilik (Gruplasma) donemi (9-12 yas)

Bu donemde cocuk toplumun bir iiyesi oldugunun farkindadir ve bu durum
yaptig1 resimlerde de goriilmeye baslanmistir. Daha onceki donemlere gore, daha
ayrintilt ¢izimler yaptigr ve reel bir yaklasimda resimler yaptigi goriilmektedir
(Yavuzer, 2014). Ergenlik 6ncesi donemi de kapsayan gergekgilik doneminde, yaptigi
resimleri anlatmay1 sevmeyebilmekte, toplumsal normlara uyma kaygisiyla birlikte
Ozglr cizimlerin azalmaya baglamasi, ayrmtili ¢izimlere yer verdikleri
gbzlemlenebilir. Insan figiirleriyle iliskiler kurulmanin yansimasi ve objeler arasi

iligkilerin ayrintili olarak yansitildigi donemdir.

En oOnemli ozelliklerinden biri ise kisilik yapilarinin  olustugu, kendi
ozelliklerinin ve gii¢lerinin farkina vardiklari, ait olduklar1 grup igerisinde iligkilerinin
gelistigi donemdir. Cevresiyle kurduklari bagin ve cevresini olusturan obje veya
nesnelerle igsel iliskilerinin kesfedildigi 6zellikleri barindirmaktadir (Yavuzer, 2014).
Piaget, bu donemi ¢ete ¢agi olarak adlandirdigi bu evrede cinsiyet farklilari, geng-
yash, ufuk ve yer ¢izgisi bu donemde netlik kazanmakta ve renk uyumlari, estetik
kayg1 detaylar1 ayrintili olarak gozlemlenebilmektedir. Cinsiyet farkliliklarina gore kiz
cocuklar1 daha ¢ok ¢icek, evcilik igerikli, giysilerin detaylar1 ve bebek gibi semalari
cizerlerken, erkek cocuklari ise araba, ucak veya savas gibi semalar1 resmetmektedir
(Halmatov, 2018:10-28). Gruplasma ve baskaldir1 olarak adlandirmasinin nedeni ise
ergenlik doneminin baslangici olmasiyla birlikte zihinsel degisimlerin gelismesiyle,
cocuklarin ¢evreyi daha iyi tanima, akranlariyla sosyal iligkilerinin artmasi,
ailelerinden 0zgiir olarak davranma isteklerinin hissedilmesiyle akranlar arasi
gruplasma ve iligkilerin yogunlasmaya basladig1 evredir (Gegen, 2018).

Cocuklarin kendi cinsten arkadaslarla iliskilerinin ve gruplasmalarinin
artmasinin nedeni ise gruplar fizyolojik ve biyolojik degisikliklerin etkisiyle
cinsiyetler arast farkliliklar1 tam olarak anlamalaridir. Kizlarin ve erkeklerin ilgi

alanlarinin farki olmasi, kiz ve erkek gruplarini birbirinden soyutlama hatta cinslerinin
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birbirlerinden nefret etmelerine neden olabilmektedir (Giirtuna, 2003:80). Karalama
ve sema Oncesi donemlerinde yogun bir sekilde resimler yapan g¢ocuklarin ince
motorlar1 hizli gelismistir. Bilissel gelisimin artmasiyla birlikte el g6z koordinasyonun
gelisimi de artmis bdylelikle gorme duyusunda da gelisim goriilmektedir. (Giirtuna,
2003:80). Biligsel gelisimin artisindaki etkisi dikkat siirelerinin uzamasiyla 16-20 dk.
cikmaktadir (Buyurgan ve Buyurgan, 2007).

Bu donemdeki ¢ocuklarin resimleri incelendiginde daha 6nceki yillarin giicsiiz
ve 0zgiir ¢izimlerin yerini, i¢ginde bulundugu kiiltiir ve ¢evrenin bazi deger dl¢iilerine
uyum saglama kaygist egemen olmustur (Yavuzer, 2014). Resimlerde insan figiir
cizimleri de daha ¢ok gercek degerlere yakin semalandirilmakta, konu olan insan
figiirleri de toplumun birer parcasi olarak resimlerinde yansitmaktadir (Gegen, 2018).
Geometrik cizimlerden uzaklagsma ve resimlerinde kati1 gercekeilik yansimaktadir.
Insan figiirlerinde cinsiyet farkliliklar1 resimlere yansimakta, renk cesitlilik yelpazesi
genislemekte ve renkleri amaglarina, gercek renklerine uygun olarak resmedildikleri

goriilmektedir (Artut, 2007:53-69).

5. Mantik (Goriiniirde Dogalcihik) donemi (12-14 yas)

Ergenligin baslamasini da kapsayan bu donem dogal g¢evrelerinin farkinda
olduklari, ¢evresindeki objelerin, canli veya cansiz varliklarin oranlarini, yer ve gok
cizgilerini, derinliklerini semalarla daha ayrintii ve dogal yapilartyla ¢izilmeye
calisildigi donemi kapsamaktadir (Yavuzer, 2014). Renkler gercekte oldugu gibi
cizilmekte ve semalar ona gore resmedilmektedir. Oranlar, detaylar ve derinlikler
uyumlu bir sekilde aktarilmaya calisilmakta, oranti ve perspektif saglanmaya
calisiimaktadir (Halmatov, 2018:10-28). insan figiirlerinin ayrintilarla ¢izildigi, cinsel
ozelliklerin farkinda olmanin artmasiyla resimde yansimalar1 goriilmektedir (Yavuzer,
2014). Biligsel gelisimde aksamalar yasandiginda veya duygusal problemlerin olmasi
durumlarinda yas donemine gore uygun olup olmadiklar1 gozlemlenebilir. (Halmatov,
2018:10-28).

Cocuklar bu cagda daha merakli ve ¢evreyi derinlemesine gozlemlemekten
hoslanmaktadir. Buna bagli olarak da cizimlerinde de biiylik degisimler goriilmeye
baglanir. Bu doneme kadar yapilan erkek ve kadin kiyafet semalar1 artik daha gercekei
cizilmeye baglanir. Kiyafetlerdeki kirigikliklar, acik ve koyu renkler, gélgelemeler,

151810 yansimasti gibi detay ¢izimleri yapilmaya baglanir. Bu donemin sonlarina dogru
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hareket durumlarina gore degisen kiyafet sekil ve parcalar1 goriiniir. Ornegin kosan
insan figiirlindeki stiindeki gomlegin kosma, hiz eve riizgar etkisine uygun bir
bicimde dogasia gore ¢izilir ve golgelendirilir (Lowenfeld ve Brittain, 1964:220).

Hayvan figiirlerini resmetme bu donemde siklikla goriilmektedir. Hayvanlara
kars1 olusan korkular1 varsa ve yasadiklart duygular1 hayvanlar tizerinden yansitmaya
calisirlar. Kiz ¢ocuklarinin hayvan c¢izimlerinde ozellikle at gozlemlenmektedir.
Lowenfeld’in (1964) kiz ¢ocuklarinin at ¢izmelerinin sebebini ise at1 gliglii, gosterisli,
havali ve cesur gordiikleri i¢in 6zdeslestirme istekleri olarak agiklamaktadir (Kutluer,

2015).

G. Cocuk Resimlerinin Analizi

Bir sanat ¢alismasinin yapilmasinda; aciklama, analiz, yargi ve degerlendirme
seklinde yapilmasinda ¢esitli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Bunlar resmin
yapisi, igerigi ve bicimce degerlendirmesine gore farkliliklar gostermektedir (Keser,
2005:296). Resim analizinde bir ¢alisma iizerinde degerlendirme yapmak i¢in yontem
gelistiren ilk sanat egitimcisi Feldman, 1970 yilinda “6znel ve baglam iginde “olmak
iizere iki ¢esit sanat elestirisi lizerine durmaktadir. Feldman’in 6grencisi olan Mittler
ise, “Bakmay1 Ogrenmek/Ogrenmek I¢in Bakmak™ olarak adlandirdig1 bazi sorularla
gelistirmistir (Yolcu, 2004:116-117). Hurwitzt ve Day’a gore elestiri ise, sanat
yapilarindan anlam ¢ikartma, yordama, tanimlama ve onlardan haz alabilmek ig¢in
ogrencilere 1yi bir rehber tanimindadir (Tuna, 2007). Cocuk resimlerine olan elestiri
ve ilgi psikologlar, 6gretmenler, ebeveynler, psikiyatrist ve cocuk doktorlari tarafindan
onemli bir boyut kazanmistir. Resim analiz ve testlerin yayginlagsmasi ise uzman
olmayan kisiler tarafindan yapilmasina da sebep olmustur. Resimler incelenerek,
cocuklarin igsel durumlari, duygu durumlari, mikro sistemleri i¢indeki bireylerin
cocuk tizerindeki etkileri, biligsel beceri, ilgi ve yetenekleri hakkinda bilgi verme
niteligindedir (Yavuzer, 2014). Resim analizleri iizerine bir¢ok ¢alismalar yapmis Di
Leo, Goodnough, Harris, Kellog, Venger, Durkeevich, Muniha, Stepanov, Yavuzer
gibi bircok arastirmaci calismalar yapmis, baslica uzman kisilerin ¢aligma
yontemlerinden esinlenerek, resimlerin analizi yapilirken dikkat edilmesi gereken
Ozellik ve durumlar hakkinda ortak bir fikir belirtmislerdir. Cocuk resimleri

incelenirken bazi degerlendirmelere dikkat edilmesi gerekmektedir (Yavuzer, 2014).

e Renk secimleri
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e Cizgilerin degerlendirilmesi
e Resimlerin boyutlari

e Resmin kagit lizerindeki yeri
e Resim ¢izimindeki tempo

e Resimlerde espri

e Resimlerde simgesellik

e Resimlerde tip

1. Renk secimleri

Resimler incelenirken oncelikle resimde kullandiklar1 renk ve tonlara dikkat
etmek gereklidir. Luscher olmak iizere bir¢ok arastirmaci renklerin duygu durumlarina
karsilik geldigini ifade etmektedir. Psikolojik ve i¢sel durumlar ile renk segimleri
arasinda dogru orant1 olduguna yonelik bir¢ok goriis bulunmaktadir (Halmatov,
2018:29:30). Renk tercihlerinin 6nemli oldugu durumlarin yani sira kesin yargilarda
bulunmamak gereklidir. Ornegin siirekli ayn1 siyah rengi secen bir ¢ocukta depresyon
veya c¢evresine karsi saldiran davranis sergiliyor demek yanlis bir yargiya gotiiriiyor
olabilmektedir. Renkli kalemlerin yeterli sayida olmasi, istedigi renge kolaylikla
ulagabilmesi, hangi rengi ne kadar siklikla kullanmay1 sectigi, yeterli kalemi olmadigi
icin ayni rengi veya renkleri se¢gme diizeyler, renkleri birbirleriyle karistirma yapip
yapmadig1 gibi durumlara dikkat edilmeli ve bunlarin cevaplar1 aranmalidir
(Halmatov, 2018:29-30). Karalama doéneminde kullandiklar1 renkler ile g¢ocuk
resimlerinde parlak ve canli renkleri tercih etmekte ve karalamalarinin acikca
goriilmesini istedigi icin ara ve agik renkleri tercih etmek istememektedir (Ozsoy,
2005:45). Sema oOncesi donemde daha ¢ok ara renk ve agik tonlar1 kullanmaya
baslamakta ve ana renklerin isimlerini 6grendikleri donemdir (Gegen, 2018). Sematik
donemde gercege wulagsma cabalar1 goriilmekte insan ve figiir semalarim
renklendirirken, renk tercihi yapmak yerine asil somut rengine uygun olan rengi tercih
etmektedir. Fakat bazen de sevdikleri ve sevingleri ya da duygularini ifade ederken
sevdikleri kullanmaya devam etmektedir (Ozsoy, 2005:49; Yavuzer, 2014:57).
Semalar1 renk oOzelliklerine uygun olarak gruplandirma ve smiflandirmaya
calismaktadirlar (Artut, 2017:53-69).

Gergekgilik doneminde geometrik ¢izimler yerine artik kati gercek nesne, asil
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renge odaklanma s6z konusudur. Insan figiirlerine de yansiyan bu durum ten rengi
cizimleri olarak gozlenmektedir. Renk tanimlarinin arttig1 ve amaclarina uygun olarak

kullanma s6z konusudur (Artut, 2017: 53-69).

Gorilinlirde dogalcilik doneminde ise teorik resim bilgilerinin verildigi, ergenlik
doneminin baglangici olarak kabul edilen donemdir. Gordiikleri canli veya cansiz
varliklar1 boyutlarina, oranlarina, renklerine gore uyum saglayarak resmetme
onemlidir (Gegen, 2018). Cocuk resimlerinde siklikla aile resimlerinin ¢izildigi
gozlemlenmektedir. Ailedeki bireyleri hangi renkte cizdikleri, boyadiklar1 veya
boyamadiklarina v siirekli ayn1 kisileri aym renge gore calisma yapip yapmadiklari
onemlidir.

Venger‘in yaptig1 calismanin degerlendirmelerine gore psikolojik durumlarin
gostergesi olarak kullanilan renklerin cogunlukla kahverengi, gri ve siyah oldugunu
aktarmaktadir. . Kirmizi rengin yogun kullanilmasi duygusal ¢atisma ve gerilimi ve
icinde bulundugu durumun ona kaygi yarattifini isaret eder. Kirmizi rengin siirekli
tercih edilmesinde duygusal gerilim oldugu diisiiniilebilir. Lacivert ve mor renklerin
yogunlugunda ise diisiik diizey motivasyon ve moral veya ¢evreye, olaylara kars1 asir1
duyarhiligin aktarimidir. Mat renklerin kullanimi hassas bir yapida oldugu
diisiintilebilir. Biitlin renkler segenekleri ¢cocugun ulasabilecegi konumda olmasina
ragmen yine de ayni iki veya ii¢ rengi siirekli tercih ediyorsa yorgunluk ve yine de
cocuk iki veya ii¢ renk tercih ediyorsa pasiflik, halsizlik, yorgunluk hatta bazi

durumlarda depresyon belirtisi olmasi s6z konusu olabilir (Haltmatov, 2018).

2. Cizgilerin degerlendirilmesi

Cocuklar resim yaparken kalem hakimiyetleri, el ve gz koordinasyonlari
birbiriyle iliskisi olduk¢a Onemlidir. Resim yaparken kalemi ne kadar bastirdigi,
cizgilerin nasil oldugu gibi sorularin cevaplarina dikkat etmek gerekmektedir. Eger
cizgiler daha ince, yiizeysel ya da belirsizlik varsa zihinsel yorgunluk, utangaclik,
edilgen yap1 ya da kii¢iik kas motor becerilerinde problemler olabilecegini isaret
etmektedir. Eger silgiyi ¢ok kullaniyorlarsa, i¢sel ve 6zgiiven problemleri, duygusal
degisimleri siklikla yasadigi, yiiksek kaygi ve endise yasadiklarma isaret ediyor
olabilir. Kesik kesik cizgilerin iistinden kalin ¢izgi yapiyorsa endise ve kaygilarini
kontrol altinda tutmaya ¢alistiklarinin gdstergesi olabilmekte, resmin ana hat ve

detaylar1 belirgin bir sekilde ¢izilmis ve kagida da iz birakmigsa duygusal gerginlik ve
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diirtiilerinin yogun oldugundan sz edilebilir. Resim yapilirken kalemi c¢ok
bastirmaktan sayfa yirtildiysa siklikla ¢atisma yasadigi, hiperaktivite veya saldirganlik
problemleri olabilir (Halmatov, 2018:30).

Cizgilerle duygularin aktariminda Peters ve Merrifield, bir grup yetiskinden
yirmi dort tane sifatin birer cizgilerle betimlemesini istemistir. Olumlu yonli
duygularda; keyifli, sevingli, mutlu, neseli gibi duygular1 ifade ederken sifatlari
yukariya dogru ¢izilen ¢izimlerle gdstermekte, olumsuz yonli; lizgiin, 6liimciil, hosa
gitmeyen duygular1 aktarirken asagi dogru inen c¢izgilerle ifade etmeye calistiklar
gozlemlemistir. Kizgin, canli, tagkin sifatlarim1 kesik cizgilerle ifade etmislerdir.
Keskin, bastirarak yapilan gizimler burada da gézlemlenmektedir. Ofkeli gibi sifatlar
bastirarak c¢izilmektedir. Yumusak ve sakin sifatlar cizilirken de hafif ¢izgilerin
kullanildigi goriilmektedir (Davido, 2017).

Jung, kesisen cizgileri incelediginde olusan desenlerin 6rme, dokuma, nakis
gibi el islerini resmetmektedir. Iplik motifleri hayat1 ve dokuma ise hayat orgiisiinii
sembollestirmektedir. Kesisen ¢izgiler kisilik gelisimlerinde yeni degisim ve
gelismelerin yasandigin1 gostermektedir. Cocuklarin inatcilik donemlerini yasadigi,
her seye hayir dedikleri donemde kesisen c¢izgileri ¢izmeleri saghikli bir gelisimi
gostermektedir. Kesisen ¢izgileri ¢izen ¢ocuklar akranlariyla iligkiler kurma, grup

oyunlarina katilmayi severler (Cankirili, 2011:226-238).

3. Resimlerin boyutlar:

Cizilen insan figiirleri fazlaca biiyiik hatta sayfadan tasma diizeyindeyse endise,
stres veya kaygi yasadiklariin belirtisi olabilir. Biiyiik resimler, hiperaktivite, diirtii
kontrol sikintilarinda da goriilebilmektedir. Cizilen resimler asir1 kiiciik boyutta ise
veya sadece sayfanin bir kosesinde ise gocugun 6zgiiveninde sikint1 yasadigi anlamina
gelebilir. Ayni1 ¢cocugun resimleri incelendiginde insan figiirlerinde siirekli degisken
olarak biiyiik ya da kiiclik ¢izme varsa duygusal degisimler yasayabilir (Halmatov,
2018:31). Okul o6ncesi donemde uzun-kisa, kesikli, ince-kalin, diiz-egri ¢izgileri
tanty1p cizdikleri goriilmektedir (Artut, 2017:53-69). Aile bireylerinin biiyiik boyutta
cizilmesi, ailede soziiniin gectigini ve cocugun o ebeveynden ¢ekindigini gosterebilir.
Cocuk ebeveynine hayranlik duyuyorsa veya kendisiyle ozlestirdiginde de biiyiik
cizebilmektedir (Cankirili, 2011:226-238).
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Cocuk resimlerindeki orantiy1 iki durumda ele almistir. Bunlardan ilki nesneyi
olusturan detaylandirmalar arasindaki biiyiikliiklerin oranidir. Cocuklar, bu farkli
detaylarin, nesneyi olusturan parcalarin biiyiikliiklerini sayfaya dogru bir sekilde
aktarim yapabilirler. Ikinci durum ise nesnelerin birbirleriyle olan orantisal iliskileri
ve nesneler arast mesafeyi kapsamaktadir. Fakat nesneler arast mesafeyle degisen
oranlarin kagida aktarilmasi nadir goriilmektedir. Genellikle kdgidin arka temasinda
goriilen nesne veya sekilleri kiigiilmeyi diistinmeyebilir.

Yapilan resimlerde bazi viicut parcalarinin boyutlar, sekilleri dikkat
cekmektedir. Cok orantisiz ¢ok biiylik ya da kiiciik ¢izilen kafa, kendisini bilissel
olarak yetersiz goren ¢ocuklarda goriilebilir. Biiyiik kafa ¢izimleri ¢ogunlukla basarili
olmay1 isteyen ¢ocuklar tarafindan ¢izilebilmektedir. Ag1z iletisimin en 6nemli araci
oldugu i¢in eksik ¢izilme, kalin veya ince ¢izgilerle ¢izilmesin de iletisim ve dil sorunu
yasayan c¢ocuklar oldugu anlami vardir. Biiyilik ayaklar 6zgiiven duygusunu, burnu
kalin, biiylik veya ayrintili ¢izimleri astim hastalig1 olabilmesi, ¢ok biiyiik ve kalin
cizgilerle kulaklarin ¢izimi isitme sorunlarinin olabilecegi, baz1 cocuklarda ise bagka
insanlarin kendisi hakkinda konustuklarini diisiiniip siipheye diistiigliniin yansimasi,
cinsel organlarin ¢izilmesi saldirganlik olabilecegi gibi genellikle ebeveynlerini ¢iplak
gormelerinin sonucunda da c¢izilebilecegi diisiiniilmektedir. Koppitz, resimlerde cinsel
organ ¢izen ¢ocuklarin problemleri oldugunu veya cinsel organlariyla ilgili fizyolojik
endiseye sahip olabilecegi diistiniilmektedir (Yavuzer, 2014).

Cinsel organlarin da biiyiik ¢izilmesi saldirganlik olarak goriilebilmektedir.
Yapilan arastirmalara gore de cinsel organ ¢izen ¢ocuklar genelde evde ¢ocugun anne
veya babalarimi ¢iplak gordiikleri sonucunda cinsel organ ¢izdigini sdylemektedir.
Koppitz ise resimlerinde cinsel organlara yer veren ¢ocuklarin ya problemli ya da
cinsel organlariyla ilgili bedensel endiseye sahip olan c¢ocuklar oldugunu

soylemektedir (Yavuzer, 2014).

4. Resmin kagit iizerindeki yeri

Kagidin nasil kullanildigi, hangi semanin sayfada nereye ¢izildigi, kimin
resminin ¢izildigi, ¢izilen resmin yanmna g¢izilen insan figiirleri, canli veya cansiz
varliklarla olan iligkinin incelenmesidir. Ayn1 zamanda kagidin hangi boliimiinde
oldugu yani sag1, solu, yukari, asag1 veya koselere ¢izilip ¢izilmedigi onemlidir. Tiim
bu durumlar zihne olusan imgelemenin resme aktarilmasini ifade etmektedir. Cizilen

semanin arkasi ve solundaki alan ge¢misi ve hareketsizligi yansitir. Bu hareketsizlik
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aktif olmamakla birlikte biligsel boyutla fiziksel boyut arasinda aktif bir bagin
olmadigidir. Ornegin; semanin sol ve arka boliimii gecmis yasantilari silinmis,
unutulmus, 6zlem duymay1 veya onemsizligi gosterirken, sag taraf ise ¢izilen semanin
onli ve st bolimii gelecekle alakali oldugu alan olup etkin yasantilari ifade
etmektedir. Ornegin diisiinceleri, simdiki zamani iceren yasantilarindaki degisimi,
etkisi altindaki durumlar1 ifade etmektedir. Resmin sol ve arka boliimii negatif
diistinceler, giivensizlik, pasiflik ve olumsuzluklar1 temsil ederken, sag taraf (baskin

olan elin sag taraf oldugu diisiintilerek) olumlu, aktif, somutluk aktiftir (Venger, 2011).

5. Resim ¢izimindeki tempo

Eger cocuk resmini acele etmeden dikkatle ¢iziyorsa mizacini da yansitiyor
olabilir. Yavas, isteksiz ciziyorsa depresif, tiikenmisligin bir belirtisi diisiiniilebilir.
Eger cocuk resmini telagla ve hizli ¢iziyorsa, resim daginik ve 6zensiz oldugu
gozlemlenirse bir an Once ¢izimi bitirme istegi yasiyor olmakta ve hiperaktivite
diistiniilebilir (Halmatov, 2018:34). Eger ¢ocuk resim gizerken bir yandan da ¢izdigini
anlatiyorsa, resim yapmaya hevesli ve olumlu duygular i¢inde olabilir. Cocuk siirekli
teyit ederek oldu mu, dogru yapiyor muyum diye onay almaya calisiyorsa 6z giiveni
diisiik ve miikkemmel ¢izimi ariyor olabilir. Eger cocuk ¢izdigi resimlerde hevesli ve
istahl1 degilse, stirekli sikildigimi  soyliiyorsa olumsuz tutum sergilemekte,
giicliiklerden kagan, is birligi ve iletisim kurmakta zorluk ¢eken bir kisilik oldugu

soylenebilir (Semenova ve Semenova, 1996:65-76).

Fakat tiim bunlar yerine bir yargiya varmadan 6nce bu belirti ve ipuglarinin
stirekli olup olmadigini bakilmasi gerekmektedir. Tek bir ipucu veya belirtiden yola
cikilarak bir yargiya varmak yanlistir. Kaygi, depresif, normal dis1 davranis belirtileri
birkag farkli durum ve resim ¢izimlerinde goriilse bile karar vermek icin baska yon ve
durumlarinin da arastirilmasi gerekmektedir. Cizimlerde genel izlenim ve hikayesi
olduk¢a Onemlidir. Resmi analiz eden kisilerde biraktiklar1 izlenim ve yorumlar
degisebilmektedir. Ayni resme bakan kisilerin yorumlarina bakildiginda birisi i¢in
problemli gbriinen digeri i¢cin normal olabilir. Fakat bazi resimlerde, resmi ve ¢izimleri
kim incelerse incelesin her analizde mutlaka ayni yorum ve izlenimi birakmaktadir.
Siddet, saldirganlik, kan icerikli resimler, cocugun yasina uygun olmadigi diisiiniilen
resimler herkesin dikkatini ¢ekecektir. Kesilmis, rontgen organ resimleri, ¢ok abartili

sekil ve oranlardaki abartilar herkes tarafindan dikkat ¢ekecek niteliktedir. Bu tiir
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belirtiler Venger ve Di Leo’ya gore bir problemin olabilecegine isaret olabilir. Boyle
bir durumun yasanmasinda detayli arastirma ve incelemesinin yapilmasi
gerekmektedir. Detayli arastirma i¢in projektif testler uygulanabilir. Gelistirilmis

bilimsel testler, ¢ocugun durumunu daha da netlestirecektir (Halmatov, 2018:34).

6. Resimlerde espri

Cizimlerde espriler, resme oyun icerigi vermek, her ¢izdikleri insan figiiriine bir
oyun karakteri adlandirmak gibi 6zellikler tasir. Cocugun ¢icege, glinese, bir insan
ylzii yapmasi, evi, evin bacasint ¢esitli semalarla siislemesi c¢ocugun mizag
duygusunda kaynakli bazi sema ve benzetimleri basitlestirerek resmettikleri
goriilmektedir. Sezgici estetik kuramina gore, cocugun kendisini bir ¢esit duygu
sezgileriyle cizdikleri semalarin yerine koyarak, kendisi ve yasami arasindaki mesafe
engelinin kaldirilmasit gerekir. Bu asama ise kendi kisilik yapist bagkasinin yapisinda
tasarlayarak bi¢imlendirdigi sema ve imgelerle ilgili duygu ve diisiinceleri mecaz
ifadelerle aktarmaktir. Ornegin, bir bulut ¢izen ¢ocuk aslinda ¢ogu kez kendi yiiz

karakterini ¢izimiyle buluta yansitmaktadir.

7. Resimlerde simgesellik

Cocuklarin yaptiklari ilk resimler incelendiginde temalar1 gergek bilgi kaynagini
icermek yerine daha ¢ok hayallerindeki semalar1 ¢izmeye ¢alistiklar1 goriiliir. Bunu
yaparken de var olan semalarii déniistiirmeye c¢alisarak kullanirlar. Insan resmini cok
az degisime ugratarak ona kedi, kdpek vb. seklinde tanimlayabilir. Geleneksel olarak
simgesel bir yapt olmasim1i Barrett ve Light’in (1976) calismalarinda agikca
goriilmektedir. Bu c¢alismada pek c¢ok ayirt edici olan ev ¢izmelerini istemistir.
Kapilari, {ist pencereleri asagiya cizdiklerinden biiylik ve perdeleri olan ¢izimler
yapilirken, bes yas cocuklar1 cogunlukla ayirt edicileri resmetmekte basarisiz
olmuslardir. Bir kapist, iki penceresi, 6n profil goriiniimlii ev ¢izmislerdir. Kiiciik yas
gruplar1 genel ¢izimler yapmakta ve tek bir sema ¢izmek yerine sadece ¢izim temasinin
ait oldugu igerigi ¢izmektedirler. Genel ¢izimlerde, konunun igerdigi 6zelliklerin

sadece bir kismi hakkinda bilgi vermektedir (Yavuzer, 2014).

8. Resimlerde tip
Cocuk resimlerinde her obje i¢in bir tip vardir. Tipin olusumunu etkileyen faktorler:
e Duraganlik, Degismezlik,
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e Tipin Korunmasi,
e Tipin Degisimi.

Ilk cizilen resimler incelendiginde tipin korunmasi ilkesinin uygulandigi
goriilmekle birlikte govdesi olmayan insan resmi ¢izmeye devam etmektedir. Bu
korunma fikri, kendi olusturdugu tiplerine yaptig1 degisiklerle catisir. Onceleri
tesadiifi ya da istemli ¢izilmis detaylar, bu detaylarin biitiinle iligkisi olsa bile hemen
kaybolur. Daha sonraki ¢izimlerde ilk tip ve yeni detayli tiplerin se¢imleri arasindaki
kararsizliklar gdze carpmaktadir. ilk tipin korunmasima primer koruma adi verilir.
Tesadiifi ya da dikkatsizlikleri sonucunda resimlerdeki figiirlerde farklhilik ve
degisiklikler olabilmektedir. Boyle durumlarda ¢ocuk bu durumu o6ziir dilercesine
belirtmektedir. Ornegin fazladan iki kulak ¢izen cocuk, ¢izdigi fazla kulaklar igin
aciklama yapma ihtiyaci1 duyar. Bazen figiirlerde yapilan farklilarda yalnizca o sema
kabul goriirken, yaptigi sonraki resimlerde ayni semalar goriilmeyebilir. Ancak en
sonunda yeni ¢izimler, eski figlirler korunarak bagdastirmaya calisilir, buna da
sekonder koruma adi verilir. Bu farklhiliklarin olusumunda ikinci tip koruma so6z
konusudur ve her ikisi de ayni1 anda korunur. Iki figiir birbiriyle rekabet icerisine
girerek, basta eski ve yeni ¢izimler ayni miktarda semalandirilirken git gide ikinci tip
daha fazla resmedilmeye baslanir (Yavuzer, 2014). Cocuklar tipi koruma g¢abalarina
sadece kendi resimlerinde degil, bagkalariin kendisi i¢in ¢izmesi istedigi resimlerde
bu tipe bagl kalmasin ister. Sekonder korumanin etkisiyle sadece kafa ¢izilirken
zamanla gdovde, eller ve ayaklar cizilerek degisime ugradigi goriilmektedir ve tip
degisimlerinde sadece gercek canli veya cansiz varliklarla karsilasma seklinde

cikmadigr gibi bagkalarinin ¢izdigi resimlerden de etkilenebilmektedir (Yavuzer,
2014).

H. Cocuk Resimlerinde icerik

Cocuk resimlerinin incelenmesi, analiz edilmesi, yorumlanmasinda pek c¢ok
arastirmacinin da degerlendirdigi gibi Luquet, Inhelder ve Harris ¢ocuk resimlerinin
zihinsel gelisimleriyle biligsel becerilerinin dogru orantili olduklarini sdylemektedirler
Cocuk resimleri incelenirken {i¢ durumdan yararlanilmasi gerekmektedir. Bunlar;
cocuklarin resim konusu hakkinda bilgileri, bu bilgileri hangi yonleriyle aktaracagi ve
bilgiyi nasil yansittiklarin1 kapsamaktadir. Bu geleneksel kuramcilar son iki 6zelligin

onemin ihmal etmekteydiler. Oysa ¢ocuklar resimlerinde yansittiklarindan ¢ok daha
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fazlasini bilmektedirler. Bu duruma 6rnek olarak Gardner, alt1 yasindaki kizina insan
figiirlinii ¢izerken gévdenin ortasindan ¢cizmeye baslamaktadir. Ayni zamanda kollarin
omuzlardan basladigini sdylemekte, daha sonrada tekrar insan figiirleri ¢izerken de
kollar1 yine gévdenin ortasinda ¢izdigini gézlemlemistir. Bunun nedeni ise bu sekilde
¢izmenin onun daha fazla hosuna gittigini sdylemistir (Yavuzer, 2014). Piaget, yedi
yasindan daha kii¢iik yastaki ¢ocuklarda, resimlerinde degismez bir sekilde nesne-
merkezli mi ya da bakiga-6zgii bilgi sunmaya tesvik etmeleri midir? Bakisa-6zgii bilgi,
belirli bir bakis acisindan yapilan gozlemleri iceren resimlerdir. Yaptiklar: resimlerde
bakisa-6zgii bilginin yoklugu, onlarin biligsel olarak olgunlasmadiginin gostergesidir.
Uygun kosullar saglandiginda dort yasindaki c¢ocuklarda bakisa-6zgii bilgi
sunulduklart goriilmistiir (Piaget, 1956; Yavuzer, 2014).

I. Cocuk Resmine iliskin Goriisler

Cocugun i¢ diinyasinda resmin yeri diger sanat dallarindan daha 6zel bir yere
sahiptir. Uzmanlar, farkli tanim ve degerlendirmelerde bulunmuslardir. Resim
etkinliklerinden aldiklar1 hazzi pek c¢ok kuramcilar farkli sekillerde agiklamaya
caligmiglardir. Resim yapma, analiz etme, degerlendirmede bulunma gibi konularda
arastirma yapan uzman sayisi ¢ok az bulunmaktadir. Geleneksel yaklasimcilarin bir
kismi, ¢ocuklarin ¢izim becerilerini bilissel becerilerle aciklamaya calisirken, bir
boliimii de giidiiler ve ¢izim duygular1 aktaran yonlerine biiylik 6nem vermektedir.

Kuramsal agidan bakan goriisler sunlardir:
e Gelisimsel yaklasim
e Projektif yaklasim
e Sanatsal (Artistik) yaklasim

e Sembolik yaklagim

1. Gelisimsel yaklasim

Cocuklar resim ¢izmeyi bir g¢esit oyun olarak goérmektedir. Oyuncaklariyla
oynaya ayirdiklar1 zaman gibi resim ¢izmeye zaman ayirirlar. Cocuklar i¢in resim
yapmak oyun gibi haz vericidir. Gelisimsel yaklasim neden resim yaptig1 sorusuna,
oyunu agiklamaya c¢alisan kuramlar1 igererek aciklamaya calismistir. Bu

kuramcilardan Schiller’e gore (1875) Fazla Enerji Kuram, aktif ve hareketli olmanin
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ingalarin dogasinda oldugu ve oyunla fazla enerjinin diga atilmasi goriisiinii dile
getirmistir. H. Spencer’in savundugu bu goriise gore, cizimler konusunda bize
herhangi bir agiklama getirmemekle birlikte ¢izim oldukca az az fiziksel enerji
harcamay1 gerektirir.

Gross’a gore (1991) Alistirma Oncesi Kurami, oyun oynamanin ¢ocugun ileri
ergenlik yaslarinda fayda saglayacak becerileri uygulama firsatlar1 saglayacak ve
yetenekleri gelistireceklerinin savunmaktadir. Alistirma oncesi kurami, resim gibi
sanat calismalarinin gelecekte ¢ok O©nemli olan yeteneklerini kullanma ve
gelistirmelerini saglayacak bir faaliyet olacagini savunmaktadir.

Oyun temelli bir biyolojik kuram olan Yineleme (ecapitulation) Kurami’dur.
Gegmis yasantilardan giliniimiize kadar aktarilan oyun, i¢giidiisel etkinliklerinin birer
provasi oldugu goriisiinii savunur. Holl’a gore oyun, ¢agdas toplum yapilarinda sorun
olusturabilecek ilkel giidiilere (6rnegin saldirganlik) bir rahatlama, disa vurum yollar1
sagladig1 i¢in olduk¢a Onemli oldugunu savunur. Resim yapma ve ¢izme islemleri
icgiidiisel ¢alismalarin birer provasi olmasa da resim ¢izimleri ilkel iggiidiilerin birer
simgesel olarak disa vurum yapmalarmi saglayabilir. Ornegin; savas, catisma veya
asker resimlerini ¢izen ¢ocuklarin ilkel saldirganlik diirtiilerini tekrar ederek onlar1 giin
yliziine ¢ikarttiklar1 sOylenebilmektedir. Bu farkli goriis oyun ve ¢izimlerde psiko-
analitik kuramda degisik bir yapida tekrar karsimiza ¢ikmaktadir. Yineleme Kurama,
kiiltiirel ve gevresel etmenleri dikkat etmedikleri i¢in elestirilmektedir.

Piaget’in resimlerdeki gelisimci yaklasimlara gore zihinsel gelisim ve resim
hakkindaki goriisleri giinlimiizde de hala agir basmaktadir. Cocuklukta zekanin
gelisimi 6nemli oranda fizyolojik olgunluga ve ¢cocugun yasina gore baz1 dénemlerden
gecerek ilerlemektedir. Piaget, resim ve ilgili bir kuram 6nermemistir. Kuraminda
resim ¢izimlerini sembolik oyun ve biligsel imgelerle agiklamaktadir. Ona gore resim
cizimleri, bilissel incelemelerin k&gt iizerine yansitilmasidir. Fakat belli bir konumsal
kavramlarla iliski biligsel imgenin olugsmamasit durumunda dogru c¢izim
yapilamamaktadir. Cocuklar az anlayabildigi ve kontrollerinin disinda kalan sosyal
cevre ve diinyaya uyum saglama zorluklariyla karsi karsiya kalmaktadir. Uyum
saglama cevreleri ile olan iligkilerin ¢éziimlenmesi ile alakalidir. Bunlar dogumdan
itibaren yasadig1 deneyimler, Zihinsel yapilar1 ve fikirleri ile karsilarina ¢ikan her seyi
once Ozlimsemeye caligmaktadir. Bu siire¢ silire¢ icerisinde zaman zaman
oztimseyemedigi deneyimlerle karsilasabilirler. Piaget, cocuklarin duygusal ve bilissel

dengeleri ic¢in, digsal engeller getirmeye, bununla birlikte 6ziimleme imkanlari
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saglayan bir etkinlik anlama ve kavrama alanlarinin bulunmasi gereklidir. Oyunlar,
oziimlemeyi iceren en etkili aktivitelerdir. Ornegin sembolik oyunlarda c¢ocuklar
olaylar1 kurgulayabilmekte Ve iiziim sevmedikleri 6nemli olaylari, deneyimleri
yeniden yasayabilme ve bdylece onlardan birer anlam ¢ikarmaya calismaktadir
oyunlarin yarattig1 haz ve zevkler oyuncularin arzularina uyacak sekilde yeniden
degistirilerek yasanabilmesini saglar. Eger cocugun giin igerisinde yasadigi
durumlarda herhangi bir sorun Yasadiysan bundan bir 2 saat sonra oynadigi sahne
oyuncaklariyla bu durumlar1 yeniden canlandirir ve mutlu bir sona ulastirir.

Piaget, ilk ¢ocukluktaki karalama donemine saf oyun olarak nitelendirmekte ve
resmi bir terapi olarak kullanma fikri ile Oziimleme kavramina benzedigini
soylemektedir. Cocuklar resim ¢izimlerini kisisel olarak onemli gordiikleri olay ve
durumlar1 yeniden insa etmek i¢in ¢izim ve becerilerinde Ozlimletici bir 6nem
tagimaktadir. Fakat yine de ¢izdikleri resimleri bu amacla yapip yapmadiklar: kesin
degildir. Piaget, resmi ve resimlerde dis diinyay1 temsil eden ¢abalar olarak gérmiis ve
bu yilizden resim c¢izimleri bilsen imgelerin birer ortaya ¢ikisi olarak
degerlendirmektedir. Piaget calismalarinda ¢ocuk resimlerini mekan kavramlariyla
ilgili teorilerini destekleyecek nitelikte deliller olarak kullanmistir (Yavuzer, 2014).

Luquet, cocuk resimleri {lizerinde gelismelerini simiflandirma basamaklari
olarak incelemistir. Bunlar, saf karalama, yorumlu karalama, basarisiz gerceklik
(failed realism), zihinsel gerceklik (intellectual realism), gorsel gergeklik (visual
realism) isimlerini verdigi evrelerdir. Luguet, yorumda karalamada ¢ocuklarin ¢izdigi
resimlerde bir anlam vardir. Karalama sekillerindeki cizgilere yiiklenen anlamlar ve
cevresindekilerin yorumlar tesadiif ve dayanaklar1 yoktur. Bilissel alanda gelismis
calismalari ¢alismalari ifade ettigi i¢in 6nemlidir (Yavuzer, 2014).Bes yasindaki bir
cocuk resim yaparken ne yapacagini zihninde canlandirmistir fakat biitiinii olusturacak
parcalart dogru goriildiigii sekilde olarak yerlestirmekte zorlanir. Buna basarisiz
gerceklik denir. Bes yasindan sonraki evre zihinsel gerceklik donemidir. Bu donemde
sadece gordiikleri degil onlar i¢in 6nemli olan bildiklerini ¢izmeleridir. Bakis acisina
gore gordiiklerinin ¢izildigi son asama sekiz yasindan itibaren baglayan gorsel
gerceklik donemidir (Bayraktar ve Sayil, 1989).

Cocuk resimlerini incelerken gelisimci yaklasimla incelen Cyril Burt ise,
Basamaklar1 su sekilde siralanmistir. Karalama evresi, cizgi evresi, betimleyici
simgesellik, betimleyici gerceklik, gorsel gerceklik, gerileme evresi, sanat¢1 yanin

yeniden canlanma evresi. Erigkin ¢izimlerinde goriillen grafik ¢izme becerilerinde

68



cocuklarin ¢izim etkinliklerin erigkinler i¢in yararl bir bilgi kaynagi olusturuldugu
varsayilmistir. Arnheim bununla ilgili, “Algisal nitelik olan diistinme becerisi, erken
yasta yapilan cizim faaliyetleri, her sekilde gorsel egitimdeki 6grenim alanlarinda
onemli bir rol oynamistir. Arnheim (1969’dan aktaran Yavuzer, 2014) ise cagdas
egitim sistemi igerisinde gorsel egitimin ¢ok fazla goz 6nilinde bulundurulmadigini ve
dikkat edilmedigini” sOylemistir. Ferreiro bu gorlise destek olarak, okuryazar
diizeylerinin artis1 ile ilgili yapilan bir arastirmada, ¢ocuklarin erken okuma yazmaya

basarisinda resim deneyimlerinin 6nemli oldugunu savunmustur (Yavuzer, 2014).

2. Projektif yaklasimlar

Cocuk resimlerini kliniksel yansitmaci yaklasimlarla agiklayan kuramdir bu
kuramin temelinde psiko-analitik kuram yer almaktadir. Sigmund Freud tarafindan
aktarilan bu kuram daha sonraki c¢alismalarinda ana diislincesinde bilingaltinin yer
aldigin1 savunmustur. Bilingalti; cinsel doyum, saldirganlik ve yikicilik gibi Odiin nice
gidiilerin kaynaginmi olusturmaktadir. Freud, bu bilingaltindaki i¢gilidiisel diirtiilerin
genellikle kabul edilemez istekler, tehdit edici ya da saldirgan davraniglar
dogurdugunu ve bu yiizden de bilingli kavrayisi artik yasakladigini ileri stirmiistiir.
Freud ve Jong ise kisilikler arasindaki iliskilerle ilgilenmislerdir. Cocuk resimlerinin
cizimlerin de bilingaltinda yatan saldirganlik, korku, bastirilmis duygular ve
beklentilerden etkilendiklerini goérmektedirler. Freud resimde kullanilan imgelerin
Anilardan ya da unutulmaya yiliz tutmus imgelerin resimlere yansitildigimi veya
riyalarda da ortaya c¢ikabilecegini gozlemlemislerdir. Elde edilen gozlemler
sonucunda resim ¢izimlerinde anlatilanlar ¢izen kisinin i¢ diinyasina giden bir yol
oldugunu diisiinmiislerdir. Yapilan calismalarda resmine bakarak kisiyi anlatma
onlarinin birer yansimasi haline gelmistir (Giiven, 2018).

Freud, Cocuklarin yaptig1 resimlerde bilingaltinda yatan istekleri, korkulari,
arzular1 ve cevresindeki insanlara karsi olan bakis agilarini yansitarak biiyiik 6l¢iide
resim becerilerinin igerigini de etkilemektedir. Bu istekleri anlatiminda ise sembolik
veya gizli bir sekilde yer alabilmektedir. Hammer, bunu 6rnek olarak kiigiik bir kizin
resmini gostermistir. Bu kii¢lik kizin yasadig1 evde siirekli tartigmalar, siirtiismeler ve
kavgalarin oldugu bir ortamda kiiciik kiz ¢ok etkilenmektedir. Resim ¢izmesi
istenildiginde kii¢iik kiz, kendi evini ¢izerken bacadan yiikselen kalin duman
yogunlugunu resmine yansitmaya ¢aligmistir. Bu olayda resim analizi yapilirken, kizin

evinin bir huzursuzluk ortami ve kaslarin oldugu goriilebilmektedir. Duygularin bu
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sekilde resme aktarilmasi, duygu seviyelerinin Ol¢iilmesi ¢ocuk resimlerinin bu
yorumlama teknikleri ile kullanilabilecegi diislincesini ortaya koymustur. Freud
psikanalitik kuram da resim becerilerinden giidiilenmesine motivasyonla ek olarak
biling altinda yer alan duygularin, istek ve diirtiilerin resimde gizlenmis bir sekilde
aslinda anlatildigi, bastirilan duygu ve diisiincelerin ve duygularin zararsiz
aktarilabildigi bir giivenlik supabi gorevindedir (Yavuzer, 2014). Darwin’e gore
(1877) ¢ocuk, istesin ya da istemesin evrim yolunda gelisir. Ayni tiim insalarin
“bilingli bir irade” olmaksizin evrimlesmesi gibi, cocuklarda kendi gelisim evrelerini
sezgilerine dayali olarak diizenlemektedir. Bu diizenli ve igerikleri bagdasan
donemlerden gecen her cocuk, “planli gelismelerin nasil bir yol izleyecegini igsel
olarak bilen” ¢ocuklarin bilincaltindaki isteklerini ortaya ¢ikarabilmek i¢in detayli ve
dikkatli gézlem yapmak gereklidir (Christensen ve James, 2008:17). Cocuk resimleri
bastirilmig duygularin aktarildig: ve bizlere anlatilmaya c¢alisildig1 genis cercevedeki
analiz kaynagidir. Freud’un goriisleri yineleme kuramiyla benzerlik tasimaktadir.
Yineleme kuraminda oynanan oyunlarin, i¢giidiisel diirtiilerin zararsiz sekilde
disavurumu oldugunu savunmaktadir. Bu fikirler aslinda sanat yoluyla insanlarin
tedavi edilebildigi mantiksal nedenlerin temelini olusturmustur (Yavuzer, 2014).
Cocuk resimlerinin incelenmesi kisilik ve ruhsal uyumun degerlendirilmesi,
klinik psikoloji ve psikiyatri de projektif yontemlerin ¢ok daha genis alanlarda
kullanilmasini saglamistir. Projektif yontemlere (Rorschach miirekkep lekesi testleri
gibi) benzer bir bigimde resimlerinde kisiliklerin degerlendirilmesi tizerine bilimsel
coziimlemeden daha Cok 6znel izlenim ve sezgileri dayanmaktadir. Sonug¢ olarak
resimlerde aktarilmaya c¢alisan duygularin disa vurumlarin degerlendirilmesinde
dengeli, tutarli ve gegerli sayilabilen sistemin ortaya ¢ikisi cok daha yavas olmustur

(Yavuzer, 2014).

3. Sanatsal (Artistik) yaklasimlar

Rhoda Kelleg (1970) ¢ocuk resimlerinin incelenmesini ikiye ayirmustir.
Bunlardan ilki olan motor zevk, cocuklarin karalama yaparken duyduklar1 zevktir.
Ikincisi olan gérsel zevk ise, ¢izdiklerinin ve resmettiklerinin sonucunu inceledikleri
zevktir. Kellog, ¢ocuklarin ilgi ¢ekici olan temel semalarin resimlerini yaptiklari
savunmaktadir. Bunu kanitlamak i¢in de ¢apraz veya dairesel yapilarin her kiiltirel

gecmisi olan ¢ocuklarda var oldugunu sdylemistir. Diger bir goriisii ise, dogustan
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gelen ve evrenselligini koruyan gorsel diizenin yapisindan s6z etmektedir. Kellog,

sanatsal gelisimi li¢ evrede incelemektedir.
e Anlamsiz, basit karalamalar donemi (Basic scribbles)
e Belirgin sekiller donemi (Placement patterns)
e Anlamli sekiller donemi (Diagrams)

Anlamsiz ve basit karalamalar1 c¢ocuklar iki yasmma dogru yapmaya
baglamaktadir. Bu donemden itibaren 2-3 yaslarinda kagidin sinirlarini da kavrayan
cocuk artik belirgin sekilleri yaparak bir ilerleme kaydeder. Bicim ile algiladiklar1 her
sema artik gelismeye basladig1 3-4 yas civarinda daire ve ¢izgileriyle anlaml sekiller
cizmeye baslar bu da anlaml sekil tasarimlar1 yaptigini gostermektedir. Anlamh
sekiller biliste islendikten sonra ortaya ¢cikmaya baglamaktadir. Bu 6zelligiyle basit
karalamalar yapmaktan ayiran énemli bir etkendir. Basit karalamalar kendiliginden
ortaya cikarken, anlamli sekiller “bilesenler ve kiimeler” olarak gelisimlerini
stirdiirmeye devam ederler. Bilesimler iki sekilden olusan ¢aligsmalar1 kapsamaktadir.
Ornegin dikdortgenin icine daireler ¢izmesi gibidir. Kiimelerde ise ii¢ ve daha fazla
sekillerden olusan ¢aligsmalar1 kapsamaktadir. lic-dort yaslarindaki cocuk karmasik ve
sonsuz miktarda kiimeleri ¢izebilir (Kellog, 1971).

Cizimlerinde 0zgiin, i¢sel bir yap1 olugsmasi dikkat c¢ekmektedir. Yakin
¢evrenin anne, baba, 6gretmen gibi bireylerin cocugun yaptigi resme bakarak diger
cocuklarin resimlerinden ayirt edip, tanimasi bununla ilgilidir. Cocuk bedenini
kullanarak, farkli kas hareketleri yaparak degisik sekiller yapabileceginin farkina
varmaktadir. Iste bu sebeple kas koordinasyonun bir yansimasiyla olusan figiir ve
semalar sanki bireye ait el yazisinin anlasilabilecegi gibi resme bakildiginda da kime
ait oldugu anlasilabilmektedir (Yavuzer, 2014).

Cocuklar i¢in resim yapma ve ¢izim becerileri bir ¢esit oyun oynamalaridir.
Cizimlerin de kendilerine has artistik sembolleri olan resimler c¢ocuklarin ig
diinyalarina ve dis diinyalarini bir ¢esit aktarma sekilleridir. Burada 6nemli olan ¢izim
faaliyetlerinde kullandiklar1 tematik Ogelerin ne kadar yansittiklariyla alakalidir.
Kiigiik yas gruplarinda ¢izim yaparken kullandiklari bu tematik semboller, sozel
anlatimlarindaki gibi acik ve belirgin degildir. Ornegin ¢ocugun ¢izdigi ugak resmini
inceleyenler onu bir kus olarak algilayabilmektedir. Tematik 6geler, sema Oncesi

donemin ilk evrelerinde yani dort-bes yas civarlarinda goriilebilmektedir (Artut,
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2017:53-69).

Cocuklarin igsel diinyalari, duygularint resim yoluyla anlatimlarina
reddetmek onlarin i¢inde yasadiklar1 diinyayr ve en onemlisi kendilerini géz ardi
etmek demektir. Yapilan resimler, duygusal yonlerini 6nemli dl¢iide ihtiva etmekte ve
onlar1 anlamanin énemli bir unsur olduguna dikkat etmek gerekmektedir (Malchiodi,
2005). Her ¢ocugun kendini anlatmasi, duygularmi ifade etme sekilleri, igsel
diinyalarina anlatmalar1 farklilik gdstermektedir. Cocuklarin ¢izimlerinde de
yansittiklart bu karakteristik 6zellikleri yakin c¢evresi tarafindan fark edilebilme,
ilerlemelerini  kaydetme, onlar1 yakindan gozlemleme olanag tanimaktadir.
Cocuklarin yaptiklar: resimleri saglikli ve dogru incelenebilmesi i¢in ve yorumlar da
buluna bilmek i¢in artistik gelisim siireclerinin 1yi anlasilmasi gerekmektedir. Resim
analizlerinin sonucunda elde edilen bulgular bir¢ok yonde yorumlar barindirmakta,

cocuklarin duygusal ve sosyal seviyelerinin anlagilmasinda Onemli bir aragtir

(Artut,2017:53-69).

4. Sembolik yaklasimlar

Gibson’a gore (1979) ¢izimlerin alginin kaydedilme siireci oldugunu fakat
alginin olusumunun ise retinal alanda goériinenlerinin direkt yansimasi olmadigini ileri
stirmiistiir. Bu goriisleriyle resim analizleriyle ilgili goriislerinde bir tutarsizlik
goriilmektedir. Resim, diiz bir zemin lizerine ¢izilen isaretler toplulugudur. Cocuklar
cizdikleri ayn1 sekillere farkli anlamlandirabilir. Ornegin iki daire ¢izer. Birinin bas,
digerini de govde olarak adlandirabilir. Birbiriyle ayn1 olan bu sekillere karsin asil olan
¢ocugun bunlara ne anlam yiikledigidir (Yavuzer, 2014).

Okul 6ncesi donemi olan sematik doneme kadar ¢ocuklar yaptiklari resimlerde
bir takim ayrica farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurmamaktadir. Gergek goriintii yerine
onlarin sembollerine ¢izdikleri goriilmektedir sembolik diisiincenin en iyi 6rnekleri ise
insan ve ev resimlerinde goriilmektedir. Ornegin, Cok katl bir apartmanda oturan bir
cocuktan ev resmi yapmasi istendiginde tek katli bir ev ¢izdigi goriilmektedir. Dort
yasindaki bir cocuga bir kiz resmi yap dendiginde cinsiyet fark etmeksizin bir kafa, iki
kol ¢izgisi ve iki bacak ¢izgisinden olusan bir ¢cop adam resmi ¢izecektir. Sadece ev
ve insan resimleri disinda da Cizmek istedikleri her obje i¢in bir tip olusturmakta ve
ayni yas grubu cocuklar1 bu tipe sadik kalmaktadir. Dort yasina kadar cocuklar
gbdvdesiz insan resmi ¢izmeye devam etmektedir. Clinkii o yas grubundaki ¢ocuklar

insan figiirli i¢in olusturduklar1 semalarda tip gdvdesi olmayan bir insan simas1 yer

72



almaktadir (Cankirili, 2011:226-238).

Marett’e gore incelenen resimlerde aslinda birer rastlanti yoktur. Resmi
irdelemek, ¢Oziimleme i¢in goriiniir yapilarindan bagka anlamlar tasidiklarini
aragtirmak ve ig¢sel yapilarinin, kisiliklerin derinliklerine inerek anlatilan semalar:
ortaya ¢ikarma becerileridir (Halmatov, 2018:30). Cocuk resimleri incelendiginde bir
baska ozellikte derinlikten yoksun simalar1 ¢izdikleri goriilmiistiir. Kiigiik ¢cocuklar
iligkili iki objeyi, iki insan1 veya iki nesneyi ¢izerken birbirlerine yakinligi, 6niinde ya
da arkasinda olma durumunu diistinmemektedir. Okul 6ncesi diizeyindeki ¢ocuklarda
mekan ve uzay algisinin heniiz gelismedigi, ti¢lincii boyut olarak adlandirilan Derinlik
algisinin veya bilgisinin heniiz daha olusmadig1 sonucuna ulasilmaktadir (Cankirils,
2011:226-238).

Cocuklarin realist olmalarindan ¢ok simgelemelerini vurgulayan Sully gibi
Goodman da bazi resimler tamamiyle simgelerden olusturdugunu sdylemektedir.
Goodman, bir resmin yapitaglar1 dilde, semboller Olarak yorumlandigi {izerine
yogunlagmistir. Bir resmin bir objeyi anlatabilmesi i¢in, onu semalarla sembolize
etmesi ve onu isaret etmesi gereklidir. Resimler ve semalar1 gercek nesnelerle 6zlestirir
ve o nesneyi anlamlandirmaya galisir (Goodman, 1976; Yavuzer, 2014). Cocuklarin
yaptiklar1 resimler sadece simge degil duygu ve diisiincelerin aktarilma seklidir. Bu
soyut kavramlar ¢izimlerle somutlastirma bilir ve gercekei bir yapida resmi inceligini
anlamasini saglar. Resimler 6n deneyimlerin, biriktirilen anilariyla ¢izilmektedir (F.

Minkowska, 1963; Yavuzer, 2014).

J.  Pedagojik Elestiri Yontemleri

Resim psikopedagojik agidan ¢ocugu tanimaya yarayan bir 6l¢iit oldugu gibi
bireyin i¢inde bulundugu toplumun, kendi olusturdugu i¢ diinyasiyla zihinsel yapisi,
ruhsal diinyasin1 yansitmaktadir ayn1 zamanda zeka, kisilik, yakin ¢evre 6zelliklerini
yansitmaya yarayan bir ifade aracidir. Cocuk resimleriyle, kendisinin bir parcasini
yansitmaktadir. Bu yansitmay1 gerceklestirirken, yaratici bir calisma i¢in 6zel bir
uyarima ihtiya¢ duymazlar. Her ¢ocuk, resimlerini herhangi bir engelleme olmaksizin

kendisinde var olan yaraticilik diirtiileriyle olusturur (Arici, 2010).

Cocuklarin kendi i¢ diinyalarin1 yansittigi resimler ile resim analizi ve
yorumlamalarda kullanilan yoOntemler sanat eserlerinde kullanilan yontemlere

benzetilmektedir. Kullanilan yontemler ile analiz ve yorumlama yapilmast miimkiin
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goriinmektedir. Lankford’un belirledigi bu yorumlama ve elestirinin birtakim yararlari

vardir Gokay (2005). Yararlart su sekilde aktarmistir.
- Sanat uygulamasi islemine yaklastirmak,
- Gorsel duygularin yazili anlatimini gelistirmek,
- Bilgi ve tecriibeyi arttirmak,
- Birlestirici ve etkili islevleri hizlandirmak,
- Farkina varma davranisini kazandirmak.

Yapila calismalarda anlamlandirma, tanmima ve yapilan her calismada
ogrencilerin olumlu iliskiler kurulabilmesi i¢in, egitmelerin iyi bir rehber oldugunu
ifade eden Hurwitzt ve Day (1995) eserlerin daha iyi anlamak ve bir eser karsisinda
daha anlasilir bir tepki verilebilmesi icin, sanat eserleri hakkinda yazilar okumanin,
eserler ve eserler hakkindaki tartisma yontemlerinin de etkili yollardan birkaci
oldugunu belirtmektedir (Tuna, 2007). Elestiri ve yorumlamalarda kullanilan yontem,
eserlerin analiz ve yorumlamalarinda kullanilan yontemlere benzemektedir ve bu
kullanilan yontemler ile her tiirlii sanat eserlerinde de analiz yapmak miimkiindiir.
Eserler hakkinda yapilan bu yontemler; E. Feldman’in ortaya koydugu ve 6grencisi
Gene Mittler’in problemlerle gelistirdigi pedagojik elestiri yontemi ve yeni
baslayanlar i¢in yol gosterici nitelik tasimaktadir (Tuna, 2007). Calismalar1 daha iyi
anlamak i¢in oncelikle onun hakkinda bilgi toplanmasini zorunlu kilan bu yontemler

dort basamaktan olusmaktadir.
Bu basamaklar;
e Betimleme
o (Coziimleme
e Yorumlama

e Yargilama (Tuna, 2007).

e Betimleme

Bu asamada, calismada goriinenler hakkinda bir listesi cikartilir. Kiigiik,
onemsiz gibi goriinse de goriilen her icerik yer almalidir. Calismadaki 6n yap:

degerleri (tema, icerik, konu) ile tasarim elemanlarinin (¢izgi, doku, renk, alan gibi)

74



tespit edilmesi Onemlidir. Betimleme basamagi karsilikli iletisimden ¢ok yazinin
resimlere dokiildiigii, 6gretmenlerin bazi sorulara &grencileri yonlendirebildigini

sorularla ve bu basamakta kullanabilecekleri sorulari kisaca sdyle 6rnekleyebiliriz.
- Bu resimde ne/ neler goriiyorsunuz?
- Bu yapitin ana konusu/ temasi ne olabilir?
- Sence bu resim neler anlatiyor?
- Bu yapitta hangi sekiller bulunmaktadir?
- Ne zaman, nerede, ne kadar siirede yapilmis olabilir?
- Hangi teknikler kullanilmistir? (Karakalem, suluboya, kuru boya gibi.)
e (Coziimleme:

Bu asamada, bir onceki asamada bulunan konu, igerik degerler arasindaki
iligkiler tespit edilmeye calisilir. Hangi tasarim ilkelerine (ritim, tekrar, dereceleme

gibi) gore diizenlendikleri ve birbiriyle iliskilerine dikkat edilerek incelenir.
Coziimleme basamaginda sorulabilecek 6rnek sorular;

- Renklerin diizeni nasildir?

- Birbirinin tekrar eden sekillerin igerikle iligkisi nasildir?

- Eserde hangi tonlar agirlikli olarak kullanilmigtir?

- Eserin sekil ve zemin iliskisi nasildir?

- Kullanilan kalem, fir¢a gibi araclarin baskin ve yogunlugu nasildir?

e Yorumlama:

Yapilan ¢aligmanin kisisel anlamlandirma ve basamagin adindaki gibi
yorumlanmasidir. Cocugun duygu, diisiince ve dikkatini odaklandirarak verdigi
cevaplarin diizenlendigi bir aktivitedir. Cocugun resmi izlemek, goézlemlemek ve
yorumlamak isteyen kisilere yonelik yoneltilen sorulari cevaplamaya kendi 6z
degerlendirmesini yaptig1 bir agsamadir (Tuna, 2007). Bu agamada resmi inceleyen kisi
ancak tahminlerde bulunabilir. Yorum, elestirinin en giic basamagidir. Ciinkii hayal
giicii, yaratici, cesaretin kullanildigi basamaktir. Yorumlayan kisi farkli yorumlar
yapmaktan kaginmalidir ve her seyden dnce yorumlayan kisiler birbirinden farkhidir.

Her yorumlayanin kendi hayat deneyimlerine gore de farkli olacaktir. En 6nemlisi de
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resmi yapan 6grencinin kendi yorumlamasinin dinlenmesidir. Yorumlar, daha onceki
iki basamakta toplanilan bilgilere dayanmalidir (Mercin ve Alakus, 2005). Cocuklar
icine bulunduklart olumlu ve olumsuz tecriibeleri, bilingaltinda tuttuklar1 her bilgiyi;
korkulari, sevingleri, endiseleri, ¢evreye bakis agilarini1 farkinda olmadan ¢izdikleri
resimleriyle aktarabilmektedir (Sener, 2018). Bu aktarimlar, yorumlar duygulara,
duygular ise resimde bulunan ipuglar ile ilgili olmalidir. Ornegin yorumlama
asamasinda asagidaki sorular yoneltilebilir.

Yorumlama basamaginda resimler hakkinda simdiye kadar 6grenilenler temel

aliarak sorulabilecek 6rnek sorular;
- Bu eser bize ne anlatiyor?
- Kullanilan renkler hangi duygulari hissettiriyor?
- Esere baktiginda nelere hissediyorsun?
- Resimde yer alan insanlar neler hissediyor, ne sdylemek istiyorlar?
- Bu esere bir isim vermek istediginde bu ne olurdu?

- Ayrica resmi daha farkli acilardan yorumlamak amaciyla su sorular da

yoneltilebilir:
- Resim size hangi nesneye benzeyen bir koku hissi uyandiriyor?
- Resim size hangi nesneye benzeyen bir tat veriyor?
- Resim size hangi nesneye benzeyen bir ses hissi veriyor?

- Resim size hangi nesneye benzeyen bir goriintiiyii canlandirtyor (Mercin ve
Alakus, 2005).

e Yargillama

Resim analiz ve yorumlamalar1 yapanlar resmin (eserin) neden 6nemli ve degerli
oldugunu belirlemeye calisir. Bu calismalar icin dncelikle yansitici, bi¢im, dissal

aktarim ve iglevselcilik gibi estetik kuramlar kullanilir. (Tuna, 2007).

Yapilan elestirilerin son basamagi olan yargi basamaginda sorulabilecek drnek

sorular;
- Sizce bu eser degerli midir?

- Eserin size gore degerli ve anlamli kilan 6ge nedir?
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- Bu eser hakkinda neler diigiiniiyorsunuz?
- Sizce 6nemli bir sanat eseri oldugunu diistiniiyor musunuz?
- Sizce iyi bir eser nedir?

Ozet olarak ifade etmek gerekirse, betimleme ve ¢oziimleme basamaginda,
yorumlarken sezgilerini bilgi objelerini toplarlar. Bu ilk iki basamak, yorumlayici ve
analiz yapanlarin tamamen gordiikleri ile alakalidir. Kullanilan renkler, bigimler,
dokular gibi degerlerin tespit edilmesiyle bunlarin hangi sisteme gore diizenlendikleri,
yani sanat ilkelerinin tespiti bu ilk iki basamakta yer almakta, yorumlama agamasi
Kisisel yorum yapma, anlamlandirma agsamasidir. Elestirilerin dordiincii basamagi olan
yargl basamaginda, onceki lic asama da kullanilarak, yorum ve analizcilerin eser
hakkinda ulastiklar1 sonuglar onerilmektedir (Tuna, 2007).

Betimleme, ¢6ziimleme, yorumlama, yargilama elestiri siireglerinde,
ogrencilerin olusturduklar1 veya olusturulan eserler hakkinda bilgi sahibi olmalari,
eser hakkinda konusmalar1 ve tasarim ilkeleri konusunda bilgi paylasiminda bulunmak
onlarin 6z degerlendirmeleri, yaraticiligi, imgeleme ve algi diizeylerini olumlu yonde
etkileyecek, birbirlerinin goriislerine karsi anlayis, dinleme, elestirileri kabul etme gibi
hosgdriiyii 0grenebilme ve sanat anlayislarini gelistirilecekleri ongoriilebilmektedir.
Bir sanat eserini begenmekten ziyade objektif yorum ve elestirilerde bulunarak tarafsiz
yorum yapabilmekte 6nemli etkenlerden biridir. Eserlerin toplumsal yapinin bir
parcas1, gelecek nesillere aktarim araci olarak 6nemli degerlerdendir. inceleme,
arastirma, analiz ve yorum yapma becerileri, duygu, diislince, hislerin, diinyaya bakis
acilarin goriilebildigi resimler cocuklar i¢in 6nem atfeden degerlerdendir. Yaptiklari
her resim bir eser degerinde 6nemi, ¢ocuga hissettirmeli, acik uglu sorularla resmin
analiz ve yorumlamalar1 yapilmalidir. Her ¢ocuk 6zeldir, yaptigi her eser onlar i¢in bir
kagit pargast degil, deger verdigi, onemli gordiigli hislerinin bir yansimasidir.
Cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine iliskin resim yapabilmeleri becerileri donemlere
ayrilarak incelenmek, yapilan yorum ve analizlerin dogrulugu, yasa uygun beklenen

gelisim 6zelliklerinin takip edilebilmesi i¢inde 6nemlidir.

K. Cocuk Resimlerinde Gecen Konular

Cocuklarin ilgi ve deneyimlerinin birer yansimasi olan resimler ¢ocuklar1 tatmin

eden en Onemli aktivitelerden biridir. Cocuk resimleri iizerine yapilan c¢alismalar
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incelendiginde en ¢ok islenen konunun insan figiirii oldugunu sdylemek miimkiindiir
(Luquet, 1913; Yavuzer, 2014). Evler, hayvanlar gibi konular diger popiilerligini
koruyan diger konulardir. Konu secimlerinde cinsiyet farkliliklarin degiskenlik
gosterdigi kanitlanmistir. “Bir adam ¢iz” testiyle yapilan bir¢ok ¢alismada, genellikle
kendi cinsiyetlerindeki figiirleri ¢izdikleri goriilmiistir (Machover, 1949; Koppitz,
1968; Papadakis, 1989; Yavuzer, 2014).

1. Insan figiirii

Cocuk resimlerinin analizlerle incelendiginde yapilan resimlerde Cocugun
mutlu olup olmadigi, arkadaslariyla iyi iliskiler kurup kurmadigi, hareketli mi ya da
sakin mi o gibi temel ozellikleri yorumlanabilir (Arici, 2010). Insan figiirlerinin
cizimleri dort dénemde ayrintili olarak anlatilmistir. insan figiirlerinin resmedilmesi
cocugun biligsel ve psikolojik durumuyla ilgili ve ¢evresi ile biiyiik dl¢iide iliskileriyle
alakalidir (Yavuzer, 2014). Bu tarz 6zelliklerin belirlenmesinde, yorumlanmasinda
bazi semalarin 6zelliklerinden yararlanilmaktadir (Arici, 2010).Marvin Klepsch ve
Laura Logie (1982) “Children Draw and Tell” isimli eserinde ¢ocuk resimlerinde yer
alan insan figilirlerindeki baz1 ¢izgileri psikolojik yoniinii ortaya koyan aciklamalar

yapmiglardir (Arici, 2010).
e Bas cizimi

Resimleri incelendiginde cok kiiclik ya da biiylik kafa ¢izmek genellikle bilissel
anlamda yetersizlik yasayan ¢ocuklar tarafindan c¢izilebilmekte veya tam tersi olarak
bilissel anlamda kendini diger cocuklardan iistiin goren ¢ocuklar tarafindan
coziilmektedir (Arici, 2010). Cankirili’ya gore bas ¢iziminin biiyiik olmas1 duygusal
yap1 ve c¢evresiyle yetersiz iletisim kurma belirtileri oldugunu gostermektir. Bununla
birlikte bilissel olarak kendini akranlarindan geride géren ebeveynleri tarafindan
diisiik basar1 kaygisinin oldugunu diisiinen ¢ocuklarda kafay1 biiyilik resmedebilirler.
Daha kiiclik kafa cizimleri ise insanlarla iliski kurmada gii¢liik ve arkadas edinme

kaygis1 yasadiginin bir isareti olabilir (Cankirili, 2011:226-238).
e Sagc cizimi

Cocuklar ii¢ yasindan itibaren cinsiyetlerin farkliliklarimi anlamaya baslarlar.
Insan figiirleri resmedilirken erkeklerin saglarini daha kisa, kizlarinin saglarmi daha
uzun ¢izmeye baslarlar. Cocuklarin saglarinin uzunlugu, toplama sekilleri, saglarin

boyal1 olup olmamas: kiiltiirlerine gore farklilik gostermektedir. Cocuklar bastirarak
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renk verdigi saclar fizyolojik olarak daha giiclii ve etken bir yapida olma istegi
duyduklarini anlatabilir. Ebeveynin saginin bastirarak boyama otorite sahibi, s6z

sahibi olan anlamindadir (Cankarili, 2011:226-238).
o Agiz ¢izimi

Cankirili’ya gore kafada yer alan en 6nemli organ agizdir. Ciinkii agiz iletisimin
en giiclii parcasidir. Yeni doganin ilk harekete gecirdigi organi agizdir. Gozleri kapali
oldugu halde emme refleksiyle 6nce agziyla memeyi arar. Dogumdan itibaren
baslayan en 6nemli organ islevini goriir. Dil, dudaklar ve disler konusma, nefes ali
verme, ¢igneme, yutkunma, tat alma, su icme gibi hayati 6nemi olan islevleri yerine
getirir. Kalin cizgilerle belirtilmis olan agiz ve dislerin goriiniir olmasi insanlarla
iletisim kurma istegi oldugunu, kapali agiz ise de insanlarla iliski kurmak istemedigi
anlamini tasimaktadir. Ofkesini, kotii ve kaba tabirlerle ifade eden ¢ocuklarin agizlari
cok fazla agik ¢izdikleri goriilmiistiir (Cankirili, 2011:226-238). Temel iletisim araci
olan agiz ¢izme ¢alismalarinda kalin ve biiylik yapilan agiz semalarinda konusma veya
dil sorunu yasayabilen ¢ocuklar ¢izmekte veya anne veya babalarina asir1 bagimh

cocuklarin agiz alanina 6zellikle vurgu yapmalar1 dikkat cekmektedir (Arici, 2010).
o Gozlerin cizimi

Gozler hayatimizda giinii bliylik 6nemli rol oynayan organlardir. Dis ¢evre ile
ilk temas once gozlerle saglanir. Cocuk resimlerinde gozler korunmayi, kollanmay1
anlatmaktadir (Arici, 2010). Cocuklar 4 yasindan itibaren goz bebegini bir nokta ile
cizmeye baglarlar. G6z bebegini ¢izen bir ¢ocuk, kisiliginin ve karakterinin ayirt edici
farkliliklarina varmis demektir. Ciinkii g6z bebegi olmadan gozler bos ve anlamsiz bir
bakis igerir. Okul déonemi baslayan ¢ocuklar goz bebegi ¢izmemelerindeki neden
kisilik ve karakterlerinin farkinda olmadiklari, bilissel ve duyussal yonden
akranlarindan geride kaldiklarini ifade edebilir. G6z ¢izimlerinde genellikle 6n profil
bakis cizmeyi tercih eden ¢ocuklar sag ve sola bakan g6z ¢izen ¢ocuklar ise utangag
ve 0z giiven eksikligini yansitiyor olabilmektedir. Belirgin, biiylik ve iri gozlerin
cizimi ise dis ¢evreleriyle iliski kurma istegi, akranlari tarafindan da olumlu iliskileri

kurma arzusunda olan ¢ocuklarda goriilebilir (Cankirili, 2011:226-238).
e Ayaklarn ¢izimi

Biiyiik ayaklar 6zgiiven duygusunun arzulandig: simgedir, Umitsizlige kapilmus,

yorgun, hareketsiz cocuklar ayak ¢izmekte zorluk cekmektedir (Arici, 2010).
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e Burun ¢izimi

Burun genellikle goz, agiz ile ¢izilmektedir. Benlik algis1 ve 6z giivenin birer
semboliidiir. Biligsel olarak gelisen ¢ocuklarinda burun semalar1 gelismektedir. Burun
deliklerinin de yer aldig1 {i¢ boyutlu burunlar ¢izebilirler. Psikologlar i¢in ¢ok biiyiik,
cok kiiciik veya hi¢ ¢izilmeyen burunlar anlamlidir. Degerlendirme yapilirken biiyiik
burun benlik algisi olmas1 gerekenden yiiksek oldugunu, kii¢iik burun ¢izimi ise enlik
algist diistik ve ozgiivenleri eksik olan ¢ocuklarda goriiliir (Cankirili, 2011:226-238).
Insan figiirlerinde burun ¢izgilerini vurgulayarak veya c¢ok biiyiik ¢izmek solunum
yollarinda sikint1 yasayan, astim hastasi olan ¢ocuklarda goriilmektedir (Arici, 2010).
Ya da burnu hi¢ ¢izmeyen c¢ocuklar daha 6nce burun ameliyati olan, burnu kirilan,
siniizit veya solunum sikintis1 olan g¢ocuklar olabilecegi sdylenebilir (Cankirili,

2011:226-238).
e Kulaklarin ¢izimi

Genellikle boyun ¢iziminden &nce burundan sonra cizilmektedir. Insan figiiriine
kulak ¢izen ¢ocuk bilingli dinleme yapan, dinlemekten hoslanan anlamina gelebilir.
Kulak ¢izmeyi atlayan ¢ocuk ise c¢evresi tarafindan siirekli azarlanan, hakaret géren
cocuklarda goriilebilir (Cankiril1, 2011:226-238). Isitme zorlugu yasayan ¢ocuklar ¢ok
biiyiik kulaklar ¢izebilmekte, ayni1 zamanda ¢ok biiyiik kulaklar ¢izmek bagkalarinin
kendisi hakkinda konustuklarin1 diistinen siipheci ¢ocuklar tarafindan vurgulanarak
abartili ¢izildikleri goriilmektedir (Arici, 2010). Kulaklar1 ¢izmeyen c¢ocuklar
elestiriye duymak istemedikleri anlamu tasir (Cankirili, 2011:226-238).

e Cene cizimi

Koseli veya genis cene, siirekli olarak etrafindakilerden destek bekleyen,
baskalarina giivenme ihtiyact duydugu seklinde yorumlanabilir. Cene c¢evresi

tarafindan gii¢lii goriinme ifadesi de olabilmektedir (Cankirili, 2011:226-238).
e Boyun ¢izimi

Alt1 yasindan itibaren boynun ¢izimi goriilmeye baslanir. Boyun, kafa (akil) ile
govde (duygular) arasinda irtibat saglayan onemli bir organ gorevindedir. Kendi
basina karar verme yetisine erisen bir ¢ocuk insan figiirlerini resmederken kafa ile
gbévdeyi boyun ¢izimiyle birlestirmesi beklenir. Diirtiilerin kontrolii konusunda 6nemli

ipuclar1 veren boynun biiyiik, kiiciik veya hi¢ ¢izilmemesi 6fke kontroliinde problem
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yasama gibi onemli ipuglar1 vermektedir daha ¢ok tek ¢cocugu olan ailelerde yasanan
bu durum, ¢ocugun istek ve arzularini erteleyememe, sabretmede ve kurallara uymada
zorluklar yasadiklarina kanit olabilir. Otoriter ve siirekli kontrolii saglamak isteyen
ebeveynlerden olugan ailelerde ise boyun ince, uzun seklindedir. Ciinkii ¢ocukta
stirekli kendi davraniglarint kontrol etme ve bastirma egiliminde oldugu anlamina
gelmektedir.  Abartili ¢izilen boyunlarda ise akil ile duygular arasinda zorluk

yasandigini ifade edebilir (Cankirili, 2011:226-238).
e Parmaklarin ve tirnaklarin ¢izimi

Viicutlar bir biitiin olarak algilamaya baslayan ¢ocuklar, parmak ve tirnaklari
cizmeye baslarlar. Saymaya basladiklarinda elleri parmak detaylariyla ¢izmeye
baslarlar. El ve ayak parmaklarin1 ¢izerken az rastlanilan tirnaklari cizdikleri de
goriiliir (Cankarili, 2011:226-238). Parmaklarin detayli ¢izimi obsesyonu gostermekte

eger bes parmaktan fazla sayida parmak ¢izmekte ihtiras1 gostermektedir (Arici, 2010).
¢ Dislerin ¢izimi
Iri ve baskin bir sekilde ¢izilmis disler saldirganhig: ifade etmektedir.
e Ellerin Cizimi

Resimlerinde elleri gizleme veya viicudunun arkasinda sakliyormuscasina insan
figiiri ¢izen ¢ocuklarda genellikle parmak emme, tirnak yeme gibi aliskanliklarin

oldugu diistiniilmelidir (Arici, 2010).
e Insan figiirlerinde eksik birakilan boliimler

- Eller; resimlerde ellerin ¢izilmemesi ¢evresi ile uyum saglamada zorluk

yasayan ¢ocuklar ve diizensizligi simgelemektedir.

- Kollar; o resimlerde kollarin ¢izilmemesi giivensizligi, gii¢ ve kuvvetin azlig1,

kaslarin zayifligini belirtmektedir.

- Bacaklar; resimlerde bacaklarin ¢izilememesi ¢ocugun kendini desteksiz,

hareketsiz algilamasidir.
- Ayaklar; ayaklarin eksik cizilmesi yardimsiz ve giivensiz hissetmesi ile
ilgilidir.

- Burun; 100 ¢izimlerin de burnun olmamasi gii¢ s6zliigiiniin ifadesidir.
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- Agiz; dis gevre ile iletisimin saglandig1 ag1z bolgesinin ¢izilememesi insanlarla
iligki kurmakta giicliik ¢ektigini gosterebilir. Astim ve solunum rahatsizligi ¢eken

cocuklarinda agiz ve burun ¢izmedikleri goriilmektedir (Arici, 2010).

2. Ev figiirleri

Ev figiirleri ¢ocugun duygusal yasaminin olustugu yapi tasidir. Cocuklar
kendilerine 6zgii ev figiirlerini ¢ok erken donemlerde belirler. Cocugun hayatinda evin
cok onemli bir yeri vardir. Korumanin, giivenligin, ihtiyaglarini karsiladigi en 6nemli
alandir. El figiirleri genel olarak pencerelerden, kapi, ¢ati ve bahgesi ile birlikte
semalandirilir. Cocuk kagida genel ¢izimlerini yaptiktan sonra evde yasayan insanlari
da ¢izmeye bagslamaktadir. Figiirlerini ¢izerken bazen hayatlarmi da gostermeye
calisirlar. Bu ¢alismay1 saydamlikla aktarirlar saydamligin en 6nemli boyutundan biri
de figiirlerinde O6nemini korumaktadir resmi inceleyen kisilere kendi hayatlarini
gostermeye ¢alisan ¢ocuklar evin duvarlarini var gibi gosterip ama aslinda i¢inde neler
yasandigin1 resmetmeye calisirlar. Bazi g¢ocuklar ise evlerinin i¢ine resmetmek
istemeyebilirler. Evin i¢i, dis1 veya yakin ¢evresindeki ¢izgi insan figiirleri ve ¢ocugun
bu fikirlerle olan duygusal baglamlar1 hakkinda bizlere ipucu verirler (Yavuzer, 2014).

Ev imgesi ile incelemelerde genellikle ailenin resmedildigi ve evlerin bacasinin
tiiter sekilde ¢izildigi goriilmiistiir. Bu durum ise mutlu bir ev ortamlar1 olduklarina
dair ipuglar1 vermektedir. Eger evin dniine sonu kapali olmayan yol ve bahge ¢izildiyse
olumlu duygu durumlarindan bahsedilebilir. Evi zemin ¢izgisi olmadan ya da bir
diizleme oturtmadan cizilen resimlerde evde huzursuz bir ortamin olabilecegi

varsayilmistir (Biiylikkarabacak, 2008).

3. Yiiksek binalar

Cocuklar resimlerinde yiiksek binalar uygarligimizin bir pargasi olarak cizerler.
Gordiikleri pes pese ylikselen bina bloklar, ¢ocuklara ugsuz bucaksiz goriiniir. Bu tarz
cizimlerde ¢ok pencereler goriiliirii. Yiiksek binalar i¢indeki hayatlar gerginligin veya
6zlemin yorumlanmasini ortaya ¢ikarabilir. Bliylikliigii baski ve ezilme duygusu kendi

yasadig1 evin kii¢iikliigli buna neden olabilir (Yavuzer, 2014).

4. Agac

Cocuklarin en sik ¢izdigi semalardan biri de agactir. 11k cizilen aga¢ semalari

kolsuz adama benzer. En basta da insan figiiriinden farkli olarak yeni semalar
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eklemeye baglarlar. Agaclar1 dogadaki yapilarinda daha farkli olarak resmederler.
Cocuk icin agacin ve c¢iceklerin biiyiikliigii, ¢cizimlerinin i¢indeki diger semalar1 ve
sekilleri tamamlama kaygisindan gelmektedir (Yavuzer, 2014). Agac sekli en basta
insansiz koldan olusurken benzerken, zamanla bu semalari ¢esitlendirerek govde, dal,
yaprak ve meyve cizdikleri goriiliir. En sik ve ¢izimi en kolay olan elma ¢izimleri

goriliir.
L. Yapilan Cahismalar

Aragtirmanin bu boliimiinde kaynastirma egitimine yonelik ulusal ve uluslararasi

caligmalarin genel 6zellikleri sunulmustur.

1. Yapilan ulusal calismalar

Varlier (2004) okul 6ncesi dgretmenleri ile calismasim gergeklestirmistir. Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirma araciligiyla egitim almalarina yonelik 30
Ogretmenin goriislerini incelemistir. Arastirmadaki veriler yar1 yapilandirilmig
goriisme formlariyla yapilmistir. Arastirma sonucunda biitiin 6gretmenler 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin okul oncesi egitime katilmalarinin gerekli oldugunu ifade
etmiglerdir. Boylelikle kaynastirma uygulamasi seklinde yarar saglayacagini,
kaynastirma uygulamasinda yeterliliklerinin olmadigini ve egitim olanaklarini yeterli
gormediklerini ifade etmislerdir.

Oral, Zerey ve Toret (2004) yaptig1 ¢alismalarinda 6zel egitim dersinin dahil
edilmesinde sinif 6gretmenleri iizerinde yaptig1 ¢alismada, sinif 6gretmen adaylarinin
tutumlarinda olumlu bir degisiklige yol actigini belirlemistir.

Babaoglan, Yilmaz (2010), yaptig1 c¢alismada smif Ogretmenlerinin
kaynastirma egitimindeki yeterlilikleri {lizerine bir calisma yapmislardir. 40 simf
Ogretmeniyle yar1 yapilandirilmis goriisme yontemiyle veri toplanmistir. Arastirma
sonucunda simif dgretmenlerinin kaynastirma egitiminde artik egitim almadiklar1 ve
kaynastirma egitiminde yetersiz olduklar1 belirlenmistir.

Kuzu (2011) 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine iligskin tutumlarin
inceledigi calismada genellikle ©6gretmen tutumlarinin olumlu oldugunu, bu
tutumlarmin cinsiyet, 6grenim gordiigi alan, siifi, kaynastirma 6grencisi hakkinda
bilgi sahibi olup olmama durumu, kaynastirma/dzel egitim dersi alip almama gore
farklilik olusturabildigini gostermektedir.

Gok, Erba (2011) vyaptigt calismada okul Oncesi Ogretmenlerinin
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kaynastirmaya iligkin goriis ve diisiincelerini ele almigtir. 10 okul 6ncesi 6gretmeniyle
yart yapilandirilmig goriisme sonuglarinda, dgretmenlerin kaynastirma egitiminin
gerekliligi  oldugunu fakat wuygulama diizeyinde yetersizlik yasadiklarini
belirtmislerdir. Kaynastirma egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, ileri
derecede engelli bireylerin ise kaynastirma egitimi programlarina uygun olmadigini
ifade etmislerdir.

Dolapci’nin (2013) yaptigi ¢alisma da ise 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlilik
algilar1 ile kaynastirma egitimindeki yeterlilikleri arasinda anlamli bir iliskinin
oldugun, 6z- yeterlilik algi1 diizeyleri ile kaynastirma egitim konusundaki yeterliliginin
arttig1 saptanmistir (Dolapci, 2013:92). Bu ¢alismalarda yapilan aragtirmalar sonucu,
ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin yas, mesleki tecriibe, 6z-
yeterlilik arasinda iliskilerin oldugu goriilmistiir.

Anilan, Kayacan (2015) sinif 6gretmenleriyle kaynastirmaya yonelik bakis
acilarmi arastirmislardir. 10 sinif 6gretmeniyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi ile veriler elde edilmistir. Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin kaynastirma
egitimine yonelik olumlu tutumlarinin oldugu, kaynastirma egitimine yonelik herhangi
bir egitim almadiklar1 ve kaynastirma 6grencisiyle sinif yonetimine iliskin yetersizlik
yasadiklarinin sonucuna ulasilmistir.

Kutluca’nin (2017) yaptig1 ¢calismada 6gretmenlerin 6z-yeterliliklerine iliskin
yaptig1 calismada, egitim fakiiltesinde 6grenim gdren birinci siiftaki 6grencilerinin
oz-yeterlilik diizeylerinin diisiik oldugunu, egitim kademeleri arttik¢a 6z-yeterlilik
seviyesinin de arttig1 sonucuna ulagmustir.

Karaca (2018) yaptig1i g¢alismada kaynastirmanin Ogretmenlerin mesleki
yeterliliklerine etkisini incelenmeyi amaglamistir. Calismada karma yontem ve iKi
asamal1 olarak okul Oncesi 6gretmenleriyle ¢alisilmistir. Birinci asamada kaynastirma
Ogrencisi olan 35 Ogretmenle calisiimistir. Bu 6gretmenlerle yar1 yapilandirilmig
goriismeler gerceklestirilmistir. Calismanin verileri “betimsel analiz teknigiyle” analiz
edilmistir. Calismanin ikinci asamasinda da 126 dgretmenin katildigi “On test-Son
Test Kontrol Gruplu” deneysel desen kullanilmistir. Bu calismanin sonucunda
uygulanan egitim programinin kaynastirma egitimi agisindan 6gretmenlerin mesleki
yeterliklerini arttirdigim belirtmistir.

Cmar (2020) simif d6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini
incelemistir. 27 soru igeren tutum oOlcegi ile 97 dgretmene uygulamistir. Anket ve

caligmalarindan elde edilen verilere gore, kaynastirma egitimi konusunda smif
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ogretmenlerinin olumlu tutumlart olduklari ancak g¢ogunlugun %60 kaynagtirma
egitimi ile ilgili herhangi bir egitim alamadig1 tespit edilmistir. Kaynastirma
ogrencisinin fazladan is yiikii getirdigini diislinen siif egitmenleri, 6z bakim ve egitim
yetenekleri olmayan bireylerin normal sinifta yer almamalar1 gerektigi konusundaki
goriislerini dile getirmislerdir. Simf 6gretmenlerinin %80, kapsayici egitim siireci
boyunca fazladan hizmet ve yardim saglanamadigini bildirdiklerini ifade etmistir.

Kaya (2020) yaptig1 c¢alismada olagan gelisim gosteren ogrencilerin
kaynastirmaya/biitiinlestirmeye hazirlik etkinliklerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin
sosyal kabulleri lizerindeki etkililigini belirtirmistir. Akran kabul 6lgegi ve etkinlikleri
belirlemek i¢in 10 kaynastirma etkinliklerini iceren program kullanmistir. {lkokula
devam eden ortalama 96 aylik smif G6grencileri ile deney grubunda 30, kontrol
grubunda 30 olmak {izere toplam 60 6grenci katilmistir. Arastirmanin normal gelisim
gosteren Ogrencilerin kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin uygulanmasi 6ncesi ve
sonrast sosyal kabul diizeylerine etkisini belirlenmesine yonelik On test-son test
kontrol gruplu deneysel modeli kullanmistir. Arastirma sonucunda olagan gelisim
gosteren Ogrencilerle gerceklestirilen kaynastirmaya hazirlik etkinliklerinin, 6zel
gereksinimli bireylere yonelik sosyal kabulii artirmada etkili oldugunu belirtmistir.

Ozcan’in 2020 yilindaki yaptig1 c¢alismada okul Oncesi Ogretmenlerin
kaynagtirma egitimine yonelik tutum, kaygi, duygular1 ve yeterliliklerine iliskin
yaptig1 ¢calismada okul 6ncesi 6gretmenlerin yas seviyelerinin artmasi ile kaynastirma
egitimiyle ilgili kaygilarinin arttigr ve yeterliliklerinde ters yonde iliski oldugunu
belirtmistir.

Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin, kaynastirma egitimi alan 6grenciler
icin etkinlikleri ¢esitlendirdigi, diizeylerine uygun gorev ve sorumluluklar verme gibi
calismalara yer verdikleri goriilmiistir. Ogretmen ve oOgretmen adaylarinin
kaynastirma egitimi alaninda tutumlarini1 belirlemenin ve elde edilen sonuglara gore
Oneriler sunabilmenin 6nemi biiyiiktiir. Mesleki deneyim, ¢evre yapisi, 6z-yeterlilik ve
kaynastirma egitime gereksinim duyan O6grencinin engel diizeyi, kaynastirma
egitiminin  basaris1  lizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Arastirmalarin
genisletilmesi, farkli degiskenlerin incelenmesi (aile yapisi, sosyo-ekonomik diizey-
smiftaki 6grenci sayis1 gibi) hem 6gretmenler hem de aileler agisindan yol gosterici
olacagi soylenebilir.  Literatiir ~kapsaminda gercgeklestirilecek caligmalarin
genigletilmesi elde edilen bulgularin daha detayli olmasini saglayacagi ve bu anlamda

da literatiire destek olacag diistiniilmektedir.
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2. Yapilan uluslararasi cahsmalar

Leyser, Kapperman ve Keller (1994) Amerika Birlesik Devletleri, Almanya,
Israil, Gana, Tayvan ve Filipinler de kaynastirma egitimine yonelik &gretmen
tutumlarin1 incelemislerdir. Bulgular sonucunda bu iilkelerdeki 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine iliskin tutumlar1 arasinda farklilik bulundugu belirlenmistir.
Amerika Birlesik Devletleri ve Almanya'da bulunan 6gretmenlerin tutumlari olumlu
olarak gdzlenirken; Gana, Filipinler, Israil ve Tayvan'da daha az olumlu tutumlar1
oldugu goézlenmistir. Yazarlar, bu durumun bahsi gecen iilkelerde kaynastirma
egitimine ve personelin egitiminde o6zel egitim ve kaynastirma egitimi ile ilgili
bilgilere az yer veriliyor olmasindan kaynaklandigini diisiinmektedirler.

Avramidis, Bayliss ve Burden (2000) yaptiklar1 ¢aligmalarinda kaynastirma
egitiminin basarili bir sekilde uygulanmasi i¢in 6gretmenlerin olumlu tutumlariyla
dogrudan iliskili oldugunu diistinmiislerdir. Normal gelisim gosteren c¢ocuklarin
okullarina 6zel gereksinimleri olan ¢ocuklarin dahil edilmesine yonelik 6gretmen
adaylarinin tutumlar1 iizerine anket diizenlemislerdir. Arastirmaya 135 6gretmen aday1
katilmigtir. Calismanin  sonucunda ise Ogretmen adaylarinin  kaynastirma
ogrencilerinin normal okullarda olmasi gerektigine yonelik olumlu tutumlar
sergiledikleri goriilmiistiir.

Olson (2003) yaptig1 calismasinda kirsal bolge okullarinda ¢alisan
ogretmenlerin kaynastirma hakkindaki tutumlariin incelenmesini ele almistir. Yaptigi
caligmada Ogretmenlerin kaynastirma hakkindaki olumlu ve olumsuz tutumlarinin
sebepleriyle ortaya ¢ikarmustir. Verileri likert tipi anket ve yorum kapsayan bir soruyla
verilerini toplamistir. Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda 6zel egitim ile
olagan gelisim gosteren Ogrencilere sunulan egitimlerde Ggretmenlerinin
kaynastirmaya iligkin tutumlar1 ortaya ¢ikarilmistir. 37 kisi 6zel egitim dgretmenlerin
kaynastirma tutumlart daha olumlu yonde oldugunu ve kaynastirma &grencilerinin
yetersizliklerine iliskin 6gretmenlerin tutumlarinda da farklilik oldugunu belirlemistir.

Chopra (2008) yapmis oldugu calismada kaynastirma hakkinda ilkdgretim
okulunda g¢alisan Ogretmenlerin  tutumlarimi  etkiledigi alanlar1  belirlemeyi
amaclamistir. Ayrica kaynastirma egitiminin onemli ve gerekli oldugu {iizerine
durmustur. Ogretmenlerin ve egitim sistemini ydnetenlerin kaynastirma egitiminin yer
almasi i¢in ¢alismalarinin arttirilmalar1 gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bu kapsamda

ogretmenlerin, cesitli degiskenlere goére (yerlesim yeri, cinsiyet ve deneyim)
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kaynastirma egitimi tutumlar1 arasindaki farkliliklari r incelemistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular sonucunda erkek 6gretmenlerin, 10 yildan daha az tecriibeli olanlarin,
egitim alanlarin ve kent merkezindeki 6gretmenlerin farkindalik diizeylerinin artmis
oldugu ve kaynastirma egitime yonelik olumlu tutum sergiledikleri goriilmiistiir.

Gal, Schreur ve Engel-Yeger (2010) yaptiklar1 g¢aligmada kaynastirma
egitiminin Ozel gereksinimli bireyin ¢evreye uyumlart ile Ogretmen tutumlari
arasindaki iliskinin belirlenmesini ve kaynastirma egitimindeki ¢evresel engellerin
tespit edilmesini amacglamaktadirlar. Bu ¢alismaya 53 okul dncesi 6gretmenleriyle
kaynastirmaya yonelik tutumlarinin ve kaygilarimin 6nemini kapsamaktadir. Ayrica
ogretmenlerin kisisel Ozelliklerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin katilimina iligkin
tutumlarim1 nasil etkiledigi degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
sonucunda, Ogretmenlerin 06zel gereksinimli ¢ocuklar1 kaynastirmaya dahil
etmelerinin, yas, deneyim, gereksinimleri, egitim ve bu ¢ocuklarla etkilesimleri gibi
cesitli 6gretmen ozellikleriyle bagmtili oldugu saptanmustir. Ogretmenlerin 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirma uygulamalarina dahil edebilmeleri icin
gereksinimlerini karsilayabilen ve ¢evre ¢alisma kosullarini (6rnegin ¢alisma saatleri,
cocuk sayisi) dikkate almalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Ogretmenlerin daha ¢ok
davranig problemi gosteren cocuklarin bu egitimlere dahil edilebilmesi konusunda
endiseli oldugu belirlenmistir.

Emam ve Mohamed (2011) Misir’da yaptigi c¢alismada okul Oncesi
ogretmenleri ve sinif 6gretmenlerinin mesleki yeterlilikleriyle kaynastirmaya yonelik
tutumlari arasindaki iliskiyi saptamay1 amag¢lamistir. Calismada 95 sinif 6gretmeni ve
71 okul dncesi dgretmeni yer almistir. Ogretmenlere “6°l1 likert tipinde 25 soruluk bir
Olgek uygulanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda mesleki yeterlilik ile
Ogretmenlerin kaynastirma tutumlar1 arasinda dogru oranti oldugu goriilmiistiir.
Mesleki tecriibe arttikca 6gretmen tutumlarinin da olumlu oldugu belirlenmistir. Ayni
zamanda kaynastirma tutumlart agisindan okul Oncesi Ogretmenleri ile ilkokul
Ogretmenleri arasinda fark olmadigi belirlenmis ve deneyimin, mesleki yeterlilige
dogrudan etkili olmadig1 saptanmastir.

Evins (2015) 6gretmenlerin genel durumlarini anlatmak ve Ogretmenlerin
kapsayici siniflarda (kaynastirma uygulamasi yapilan) gordiikleri gelisimi tanimlamak
amaciyla bir ¢alisma gerceklestirmistir. Dort 6gretmenle yapilan goriismelerde, iki
ogrenci grubu arasindaki karsilikli 6grenme, katilimin etkili bir bicimde yapilmasina

iliskin zorluklar1 ve kapsayiciligi ele alinmistir. Okul 6ncesi egitimdeki tiim 6grenciler
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icin gergeklesen sosyal, duygusal ve davranigsal gelisim iizerine bilgiler verilmistir.

Mesleki deneyim ve mesleki yeterliliklerin kaynastirma egitimindeki
tutumlarda onemli oldugu kadar, bulunduklar1 ¢evre, engel diizeylerinin seviyeleri,
akran iligkileri, kaynastirma egitimine yoOnelik hizmet i¢i egitimlerinin olmasi ve
arttirilmasi gerekliligi biiyiik 6nemi vardir. Ogretmenlerini kisilik 6zellikleri inceleme
caligmalarina yer verilmistir, mesleki yeterlilik ve tecriibenin kaygi durumlariyla olan
iliskisine yer verilmistir. Cevreye uyumlarini kolaylastirici, literatiire farkli

ozelliklerin incelendigi ¢calismalarin olmasi katki saglayacagi diisiintilmektedir.
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I1l. YONTEM

A. Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi ve ilkdgretime devam eden 6grencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin
kaynastirma oOgrencilerine yonelik tutumlarimi belirlemek icin gergeklestirilen bu
caligmada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Egitim alaninda nitel aragtirma
yontemlerinin kullanilmasi derinlemesine ve ayrintili bilgi edinilmesini saglamaktadir.
Bunu yapmak icin kisiler ile goriisiilebilir, gozlenebilir ya da gorsel materyaller
incelenebilir. Nitel arastirma icerisinde yer alan desenlerden durum calismasi bu
arastirmada kullanilmistir. Durum ¢alismasi, insanlarin, konularin, sorunlarin ya da
programlarin yakindan incelendigi, derinlemesine calismalarda tercih edilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Durum ¢alismalarinda kullanilan desenlerden en 6nemli
desen olan agiklayici (explain) deseni ¢alismada kullanilmistir. Arastirmak i¢in ¢ok
karisik olan durumlarda ger¢ek yasam durumlarindaki sebepsel baglar1 agiklamaya
calisilir. (Yin, 2003). Aciklayici/Tanimlayict Durum Calismalar1 (Illustrative Case
Studies) betimseldir; bir durumun hakkinda bilgi vermek i¢in bir ya da iki durum
kullanirlar. Bu durum, 6zellikle okuyucunun bir program hakkinda ¢ok az bilgisi
oldugunu gosteren bir sebep varsa, buna benzer baska verileri yorumlamaya yardime1
olur. Kaynastirma egitimi hakkinda Ogretmen, veli ve olagan gelisim gdosteren
cocuklarin kaynastirma egitimi alan akrani hakkindaki bilgilerle yorumlamaya
calistlmistir (Aytach, 2012). Arastirmaya katilanlarin goriis, diisiince, duygu ve
hislerinin derinligine inilerek ortaya ¢ikarilmasi i¢in en iyi teknik olmasidir. Nitel
arastirmalarda kullanilan goriisme teknigi, arastirma yapilan bireylerin bakis acgilarini,
anlam diinyalarin1 desifre etme, diinyayr onlarin gozleriyle gérme amacina hizmet
edecek sekilde kullanilmaktadir. Nitel arastirmalarda kullanilan goriisme tekniginin
belirleyici 6zelligi, goriisiilen kisilerin bakis acilarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu nedenle
goriisiilenlerin, anlam diinyalarini, hislerini, duygu ve diisiincelerini anlamak, nicel
goriismelerden farkli olarak yiizeysel degil, daha derinlemesine bilgi edinmek

amaglanmistir (Tanri6gen, 2014). Bu arastirmada Ogretmenlerin ve velilerin
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kaynastirma Ogrencilerine yonelik tutumlarini belirlemek icin goriisme, 6grencilerin
kaynastirma ogrencilerine iliskin goriislerini ortaya koymak i¢in ise ¢izdikleri

kaynastirma 6grencisi resimleri incelenmistir.

B. Calisma Grubu

Arastirmanin amact dogrultusunda arastirmanin ¢alisma grubunda &gretmen,
veli ve Ogrenciler yer almaktadir. Arastirma 2020-2021 egitim Ogretim yilinda
smiflarinda kaynastirma oOgrencisi olan Ogretmenler, olagan gelisim gosteren
ogrenciler ve velileri ile gerceklestirilmistir. Arastirmaya 10 Ogretmen, bu
ogretmenlerin siniflarinda yer alan 50 6grenci ve bu 6grencilerin velisi dahil edilmistir.

Cizelge 1. Calisma Grubundaki Olagan Gelisim Gosteren Ogrencilerin Demografik
Ozellikleri

Degisken Grup Say1
Kiz 24
Cinsiyet
Erkek 26
Var 43
Kardes Olma Durumu
Yok 7
Okul Oncesi 20
Ogrenim Durumu
Ikokul 30

Arastirmada yer alan Ogrencilerin demografik 06zellikleri incelendiginde
yaslarinin 60 ile 132 ay arasinda degistigi, ortalama olarak 91.6 ay oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin 20’sinin okul éncesi, 30’ unun ilkokulda egitim aldiklarr;
26’smin erkek, 24’iiniin kiz oldugu; 43’iiniin kardesinin oldugu, 7’sinin kardesinin

olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Cizelge 2. Calisma Grubundaki Velilerin Demografik Ozellikleri

Anne Calisma Durumu Calisiyor 13
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Calismiyor 37

Calisiyor 48
Baba Calisma Durumu
Calismiyor 2
Hig¢ Okula Gitmeyen 1
[lkokul 5
Ortaokul 12
Anne Egitim Durumu Lise 14
On Lisans 4
Lisans 13
Yiiksek Lisans 1
Ilkokul 2
Ortaokul 12
Baba Egitim Durumu Lise 18
On Lisans 2
Lisans 16
Birlikte 49
Aile Birliktelik Durumu
Ayri 1

Arastirmaya katilan velilerin demografik 6zellikleri incelendiginde yaslarinin 26
ile 51 arasinda degistigi; 42’sinin kadin, 8’inin erkek oldugu; 2’sinin hi¢ okulda egitim
almadigi, 6’smin ilkokul, 8’inin ortaokul, 15’inin lise ve 19’unun iiniversite egitimi
aldig1 belirlenmistir. Arastirmada yer alan 6grencilerin 13’iiniin annesinin ¢alistigi,
37’sinin annesinin ¢aligmadigi; 48 Ogrencinin babasinin ¢alistigl, 2 6grencinin

babasinin galismadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin annelerinin &gretim durumlari
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incelendiginde 1’inin okula gitmedigi, 5’inin ilkokul, 12’sinin ortaokul, 14’{iniin lise,
4lniin 6n lisans, 13’lniin lisans ve 1’inin yiiksek lisans egitimi aldiklar
belirlenmistir. Ogrencilerin babalarmmn dgrenim durumu incelendiginde, 2’si ilkokul,
12’si ortaokul, 18’i lise, 2’si on lisans ve 16’s1 lisans mezunudur. Ogrencilerin
ailelerinin birliktelik durumlar1 incelendiginde 49 ¢ocugun anne ve babasinin birlikte

oldugu, 1’inin anne ve babasinin ayr1 oldugu belirlenmistir.

Cizelge 3. Caligma Grubundaki Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Kadin 5
Ogretmenlerin Cinsiyeti
Erkek 5
Okul Oncesi Ogretmeni 3
Ogretmenlerin Branslar Cocuk Gelisimi 1
Siif Ogretmeni 6
YGB /Otizm 15
YGB / Atipik Otizm 5
Smiflarindaki )
Bedensel Engelli 10
Kaynastirma
Ogrencilerinin Tanilart  Hiperaktivite Bozuklugu ve »
Dikkat Eksikligi
Isitme Engelli 5

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin yaslarinin 28 ile 66 arasinda degistigi;
5’inin kadin, 5’inin erkek oldugu; 3’sinin okul 6ncesi, 1’1 cocuk gelisimi, 6’sinin sinif
Ogretmeni oldugu; 6gretmenlerin deneyimlerinin ise 2 yil ile 42 yil arasinda degistigi
goriilmektedir. Arastirmanin calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin 15’ine yaygin
gelisimsel bozukluk /Otizm, 10’una bedensel engelli, 14’line hiperaktivite bozuklugu
ve dikkat eksikligi, 5’ine isitme engelli, 5’ine yaygin gelisimsel bozukluk / atipik otizm

tanis1 konulmustur.

C. Veri Toplama Araglar
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Veriler toplanmadan once literatlir taramasi yapilmistir. Yapilan literatiir
taramasi sonucunda arastirmanin ¢aligma grubunda bulunan 6gretmen ve velilerin
kaynastirma Ogrencilerine iliskin tutumlarini belirlemek i¢in aragtirmaci tarafindan
yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve Ogrencilerin ¢izdikleri resimler araciligi ile
kaynastirma Ogrencilerine iligkin algilarin1 ortaya ¢ikarmak i¢in resim soru formu
taslak olarak hazirlanigtir. Arastirmaci ve danigman tarafindan Ggretmenler igin
hazirlanan Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu iki boliimden olusturulmustur. ilk
boliimiinde Ogretmenlerin yas, cinsiyet, mezun olunan bolim ve 6gretmenlik
deneyimini belirlemeye yonelik hazirlanmis olan demografik bilgilerin yer aldigi 6
soru, formun ikinci boliimiinde ise 6gretmenlerin kaynastirma 6grencilerine yonelik
tutumlarinmi belirlemeye yonelik 11 soru diizenlenmistir. Veliler i¢in hazirlanan Yari
Yapilandirilmis Goériisme Formu’da iki béliimden olusturulmustur. Ik boliimiinde
arastirmaya katilan velilerin yas, cinsiyet, mezun olunan boliim ve meslegini
belirlemeye yonelik demografik bilgilerin yer aldigi alt1 soru, ikinci kisminda ise
velilerin kaynastirma 6grencilerine yonelik tutumlarii belirlemeye yonelik 11 soru
yer almistir. Ogrenciler icin hazirlanan form, resim dncesi ¢ocuga sorulacak 20 soru,
cocugun resim ¢izme sirasindaki durumlarini gézlemlemek amaciyla olusturulmus 16
sorudan olusan gbzlem formu ve resim sonrasi 6grencilere sorulacak olan resme iliskin
sekiz sorudan olusturulmustur. Yar1 Yapilandirilmis Gortisme Formu ve resim soru
formlarmin kapsam gecerliligi ve glivenirliligi acisindan Sézer (2018) ve alaninda
uzman ogretim tyeleri tarafindan degerlendirilmistir. Uzman goriisleri sonrasinda
alinan doniit ve diizeltmeler dogrultusunda arastirmaci tarafindan sorular yeniden
gbzden gegirilerek ve yeniden 6gretim tiyelerinin goriislerine sunularak alinan geri
bildirimlerle goriisme formu pilot uygulama yapilacagi halini almistir. Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formlari ve resim soru formlarmin kapsam gegerliligi,
giivenirliligi ve sorularin agik ve anlasilir oldugunun sinanmasi amaciyla siniflarinda
kaynastirma 6grencisi bulunan goniillii iki 6gretmen, akranlar1 arasinda kaynastirma
ogrencisi bulunan 2 olagan gelisim gosteren dgrenci ve velilerine uygulanarak pilot
bir calisma yapilmistir. Pilot ¢aligmadaki goériismeler analiz edilebilmesi icin kayit
cihaziyla kayit altina alinmistir. Analiz edilen veriler danigmanla birlikte tartisilmis ve
uygulama asamasinda anlasilamayan sorular arastirmaci tarafindan yeniden
diizenlenerek, nitel aragtirmalar konusunda uzman gretim {iyeleri tarafindan yeniden

degerlendirilerek diizenlemeleri yapilmistir. Yar1 Yapilandirilmis Goriigme Formlar
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ve resim soru formuna son sekli verilerek arastirmada kullanildigi duruma

getirilmistir.
3.1.1. Kisisel bilgi formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan bu formda, c¢ocuklarin yas, sinif diizeyi,
cinsiyeti, kardesinin olma durumu, anne-baba ¢alisma durumu, anne-baba 6grenim
durumu, anne-baba birliktelik durumu ve ¢ocugun simifinda yer alan kaynastirma

ogrencisinin tanisini belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir.

1. Ogretmenlerin kaynastirma ogrencilerine yonelik yar1 yapilandirilmg

goriisme formu

Smifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan Ggretmenlerin  kaynastirma
ogrencilerine yonelik tutumlarim1 belirlemek amaciyla hazirlanan bu form iki
béliimden olusmaktadir. Ilk béliimiinde dgretmenlerin yas, cinsiyet, mezun olunan
boliim ve dgretmenlik deneyimini belirlemeye yonelik hazirlanmis olan demografik
bilgiler yer almaktadir. Formun ikinci boliimiinde ise Ogretmenlerin kaynagtirma
ogrencilerine yonelik tutumlarin1  belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman goriisleri sonucunda en son hali verilen

formda asagidaki 11 soru bulunmaktadir.

1. Swumfimizdaki kaynastirma égrencisinin olagan gelisim gosteren ¢ocuklarla

egitim gormesi hakkinda ne diistintiyorsunuz?

2. Swifimizdaki diger c¢ocuklar kaynastirma ogrencisinin farkli davranislart
hakkinda sorular sordugunda onlara nasil a¢iklamalar yapiyorsunuz? Bir érnek

vererek agiklayiniz

3. Swmifimizdaki kaynastirma ogrencisinin biiyiik grup egitim etkinliklerine

katilimint nasil saglyorsunuz? Bir ornek vererek agiklayniz.

4.  Smmifinizdaki kaynastirma 6grencisinin siniftaki diger ¢cocuklarla ve ¢ocuklarin
da kaynastirma ogrencisi ile sosyal etkilesim kurmalarini nasil saglyyorsunuz? Birer

ornek vererek aciklayiniz.

5. Swmifimizda bir kaynastirma o6grencisinin olmast hakkinda diger ¢ocuklarin

aileleri ne diigtiniiyor? Birka¢ ornek vererek agiklayniz.
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6. Engelli bir ¢cocuk annesi olsaydiniz, diger c¢ocuklara ozel gereksinimli

bireylerin nasiul anlatilmasini isterdiniz?

7. Sizce ¢ocuklara engelli bireyleri anlatilmak mi daha dogru yoksa zamanla
cevrelerinden edindikleri bilgilerle kendi kendilerine ogrenmeleri mi daha dogrudur?

Nedenlerini ornek vererek agiklayniz.

8. Sizce swmifimizdaki kaynastirma oOgrencisinin olmaswmin diger c¢ocuklara

katkilar: neler olabilir? Birkag ornek vererek agiklayniz.

9. Sizce sinifimizdaki kaynastirma dgrencisinin olmasinin diger ¢ocuklara

zararlari neler olabilir? Birkag érnek vererek agiklayiniz.

10. Sizce ozel gereksinimli bireylere toplumda ayricalik taninmast gerekiyor mu?

Gerekiyorsa hangi konularda ne gibi ayricaliklar taninmali?

11. Bu konu hakkinda baska ne eklemek istersiniz?

2. Velilerin kaynastirma 6grencilerine yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme

formu

Kaynastirma 0Ogrencisi bulunan smifta yer alan c¢ocuklarin velilerinin
kaynagtirma 6grencilerine yonelik tutumlarini belirlemek i¢in hazirlanan bu form iki
boliimden olusmaktadir. Ik béliimiinde arastirmaya katilan velilerin yas, cinsiyet,
mezun olunan bolim ve meslegini belirlemeye yonelik demografik bilgiler
bulunmaktadir. Formun ikinci kisminda ise velilerin kaynastirma ogrencilerine
yonelik tutumlarini belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir. Aragtirmaci tarafindan
hazirlanan ve uzman gorisleri sonucunda en son hali verilen formda asagidaki 11 soru

bulunmaktadir.

1. Cocugunuzun sinifindaki kaynastirma é6grencisinin, olagan geligim goésteren

cocuklarla egitim gérmesi hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

2. Sizce ¢ocugunuzun sinifindaki kaynastirma ogrencisini diger ¢ocuklar seviyor

ve kabul ediyorlar mi? Bir ornek vererek agiklayniz.

3.  Cocugunuzun sinifindaki kaynastirma ogrencisinin siniftaki diger ¢ocuklarla

iletisim kurdugu bir durumu érneklendirerek aciklayiniz.

4. Swifimizda bir kaynastirma 6grencisinin olmasi hakkinda diger ¢ocuklarin

aileleri ne diisiiniiyor? Birkag ornek vererek aciklayiniz.
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5. Cocugunuz kaynastirma ogrencisinin farkli davranislart hakkinda sorular

sordugunda ona nasil agiklamalar yapiyorsunuz? Bir 6rnek vererek agiklayiniz.

6. Engelli bir ¢ocuk annesi olsaydiniz, diger c¢ocuklara ozel gereksinimli

bireylerin nasil anlatiimasini isterdiniz?

1. Sizce ¢ocuklara engelli bireyleri anlatilmak mi daha dogru yoksa zamanla
cevrelerinden edindikleri bilgilerle kendi kendilerine 6grenmeleri mi daha dogrudur?

Nedenlerini ornek vererek agiklayniz.

8. Sizce Cocugunuzun sinifinda bir kaynastirma 6grencisinin olmasinin diger

cocuklara katkilar: neler olabilir? Birkag ornek vererek agiklayniz.

9. Sizce Cocugunuzun sinifinda bir kaynastirma 6grencisinin olmasinin diger

cocuklara zararlart neler olabilir? Birkag¢ ornek vererek agiklayiniz.

10. Sizce 6zel gereksinimli bireylere toplumda ayricalik taninmasi gerekiyor mu?

Gerekiyorsa hangi konularda ne gibi ayricaliklar taninmali?

11. Bu konu hakkinda baska ne eklemek istersiniz?

3. Kaynastirma ogrencilerine yonelik resim soru formu

Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Resim Soru Formu, arastirmanin ¢alisma
grubunda bulunan, smiflarinda kaynastirma Ogrencisi olan ¢ocuklarin g¢izdikleri
resimden hareketle algilarin1 ortaya koymak amaciyla hazirlanmistir. Olusturulan
form, resim Oncesi ¢ocuga sorulacak sorulardan, ¢ocugun resim ¢izme sirasindaki
durumlarim1 gézlemlemek amaciyla olusturulmus gézlem formundan ve resim sonrasi
ogrencilere sorulacak olan resme iligskin sorulardan olusmaktadir. Belirlenen form
kullanilarak Ogrencilerin smniflarinda yer alan kaynastirma tanist konulmus
Ogrencilerin resimlerinin ¢izilmesi, dncesinde ve sonrasinda yapilan goriisme sorulari
ile veriler toplanmistir. Hazirlanan form cocuk resimlerine dayali aile algilarini
belirlemeye yonelik Capan (2018) tarafindan gelistirilmis formdan uyarlanmis ve

gerekli olan uzman goriigleri alinarak uygulama yapilmistir.

D. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verilerini toplamak i¢in Milli Egitim Bakanligi’na bagli 6gretim
kurumunda egitim gdren okul dncesi ve ilkokul 6grencileri siniflarinda kaynastirma

ogrencisi olma durumuna gore belirlenmistir. Belirlenen 6grencilerin 6gretmenleri ve
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velileri de arastirmaya dahil edilmistir. Uygulamalarin gerceklesmesi igin
arastirmacinin ¢alismalarini yiiriittiigii Istanbul Aydin Universitesi Rektorliigii’nden
Etik Kurulu’nun onayr alinarak Istanbul II Milli Egitim Miidiirliigii’nden izinler
alimmustir.

Belirlenen okullarin idaresinden gerekli olan izinler alinarak, 6gretmenlere ve
velilere galismanin amact belirtilerek formlar uygulanmistir. Ogretmenler ve veliler
ile formlarda yer alan sorular dogrultusunda goriismeler yapilmis, elde edilen veriler
kayit altina alinmigtir. Daha sonra smiflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan
ogrencilere, resim formu uygulanmistir. Bu formun uygulanmasi siirecinde her 6grenci
bireysel olarak caligmaya dahil edilmis olup, resim Oncesi ve sonrasi dgrencilere
sorulan sorularin ses kaydi alinmistir. Daha sonra resim ¢izme esnasinda 6grenciler
formda yer alan gézlem sorular1 dogrultusunda gézlenmistir. Verilerin toplanmasi

siireci yaklasik olarak bir aylik bir siire almistir.

E. Verilerin Analizi

Aragtirmada 6gretmen, veli ve 6grencilerden elde edilen veriler 6ncelikli olarak
desifre edilerek excel formuna aktarilmistir. Nitel veri analiz teknikleri kullanilarak
gergeklestirilen bu calismada, 6gretmen ve velilerden elde edilen veriler soru bazh
olarak, her soru iginde icerik analizi gerceklestirilerek yapilmistir. Igerik analizi,
birbiri ile benzerlik tasiyan bulgularin ¢esitli temalar ve terimler altinda birlestirilmesi
ve diizenlenerek derinlemesine incelemeyi amaglamaktadir (Karasar, 2018:44).
Ogrencilerden elde edilen verilerin veri kaybin1 engellemek icin kamera kayd1 alinmis
ve ¢Oziimlenmesi yapilmistir. Nitel verilerin analiz siireci, verilerin diizenlenmesi, 6n
okumalarin yapilmasi, kodlarin organize edilmesi, verilerin sunulmasi ve
yorumlanmasini igermektedir. Verilerin analiz siireci gerceklestirildikten sonra nitel
veriler ikinci bir kodlayicr tarafindan kodlanmis ve kodlayicilar arasi uyum degeri
Ogretmenler i¢in %82.5, veliler icin %81.7 ve Ogrenciler i¢cin %85.7 olarak
hesaplanmistir. Nitel analizlerin sonuglarinin gecerliligini saglamak igin 6grencilerin
cizdikleri resimler, 6gretmen ve veli goriislerinden 6rnekler sunulmustur. Aragtirmada
yer alan 6gretmen, veli ve 0grencilerin gercek isimleri gizlenmis olup, 6gretmenler
icin Ogrl, Ogr2, Ogr3 ..., veliler i¢in V1, V2, V3 ... ve dgrenciler igin O1, 02, O3,

kodlart verilmistir. Verilen kodlamalarin sikliklar1 ile analiz siireci

anlamlandirilmistir.
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IV. BULGULAR

“Smifinda kaynagtirma ogrencisi bulunan Ogretmenlerin  kaynastirma
ogrencisine iligskin goriisleri nasildir?” alt problemi dogrultusunda elde edilen bulgular
asagida yer almaktadir.

Cizelge 4.Smifta Yer Alan Kaynastirma Ogrencisinin Olagan Gelisim Gosteren
Cocuklarla Egitim Gérmeye Iliskin Ogretmen Gériisleri

Goriisleri f

Olumlu olarak goriiyorum 10

Cizelge 4’de, arastirmada yer alan 10 6gretmen siiflarinda yer alan kaynastirma
Ogrencisinin olagan gelisim gosteren cocuklarla egitim gormesini olumlu olarak
karsilamistir. Ogretmenlerin bu durumu uygun olarak gérmesine neden olarak Ogr6
kodlu 6gretmen “Aym sartlarda egitim gormek énemli”, Ogr5 kodlu dgretmen ise

“Engel seviyesi diisiikse egitim gérmek uygun oluyor” goriisiini belirtmislerdir.

Cizelge 5.Smifta Yer Alan Kaynastirma Ogrencisinin Farkli Davranislar1 Hakkinda

Diger Cocuklarin Sordugu Sorulara Ogretmenlerin Gériisleri

Goriisleri f

Her bireyin farkli 6zelliklerinin olmas1 5
Farkindalik olusturmak 3

Empati yapmak 2

Cizelge 5’de, aragtirmada yer alan 6gretmenler kaynastirma dgrencisinin yaptigi
farkli davranislari, her bireyin farkli ozelliklerinin olmasina deginerek (f=5),

farkindalik olusturarak (f=3) ve empati yaparak (f=2) diger ¢ocuklara benimsetirler.
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Cizelge 6.Sinifta Yer Alan Kaynastirma Ogrencilerinin Biiyiik Grup Etkinliklerine
Katilimin1 Saglamaya Iliskin Ogretmenlerin Gériisleri

Goriisleri f
Gorev ya da rol vermek 8
Dikkat ¢ekmek 1
Etkinlikleri gesitlendirmek 1

Cizelge 6°de, aragtirmada yer alan 6gretmenler kaynastirma 6grencilerini biiytik
grup etkinliklerine katilimini saglamak i¢in, gorev ya da rol vererek (f=8), dikkat

cekerek (f=1) ve etkinlikleri ¢esitlendirerek (f=1) yapmaktadirlar.

Cizelge 7.Smifta Yer Alan Kaynastirma Ogrencileri ile Diger Cocuklar Sosyal

Etkilesimini Kurmalarina Iliskin Ogretmenlerin Goriisleri

Goriisleri f
Grup etkinliklerinde yapabilecekleri gorev vermek 7
Sohbet igerikli diyaloglar kurmak 1
Paylagimli oyunlar oynatmak 1
Is birligi yapmak 1

Cizelge 7’de, arastirmada yer alan Ogretmenler kaynastirma ogrencilerinin
sosyal etkilesimi 6grencilere grup etkinliklerinde yapabilecekleri gorevler vererek
(f=7), sohbet igerikli diyaloglar kurarak (f=1), paylasimli oyunlar oynatarak (f=1) ve

etkilesim siirecini anlatarak (f=1) saglamaktadirlar.

Cizelge 8.Sinifta Bir Kaynastirma Ogrencisinin Olmasina Iliskin Diger Cocuklarin

Ailelerinin Gorisleri

Goriisleri f

Iyi olacagim diisiiniiyorlar 6
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Iyi olacagim diisiinmiiyorlar 3

Herhangi bir tepki vermiyorlar 1

Cizelge 8’de, aragtirmada yer alan O6gretmenler bir kaynastirma 6grencisi
bulunan bir siifta diger cocuklarin aileleri, iyi olacagini diistiniiyor (f=6), iyi olacagini

diistinmiiyorlar (f=3) ve herhangi bir tepki vermiyorlardir (f=1).

Cizelge 9.Engelli Bir Cocugunuz Olsaydi Diger Cocuklara Ozel Gereksinimli

Bireylerin Nasil Anlatilacagina iliskin Ogretmenlerin Goriisleri

Goriisleri f
Herkesin egitim hakki oldugu 3
Farkindaliklarin dogal oldugu 2
Engel durumlar1 hakkinda bilgi vererek 2
Engelli bireye olumlu davranislar sergileyerek 1
Cocuklarin birbirinden farkli olmadigini sdyleyerek 1
Ozel bir ¢cocuk oldugunu sdyleyerek 1

Cizelge 9°da, engelli bir ¢ocugu olan o6gretmenler diger c¢ocuklara kendi
cocugunu herkesin egitim hakki oldugu (f=3), farkindaliklarinin oldugu (f=2), engel
durumlar1 hakkinda bilgi vererek (f=2), engelli bireye olumlu davraniglar sergileyerek
(f=1), ¢ocuklarin birbirinden farkli olmadigin1 séyleyerek (f=1) ve 6zel bir ¢cocuk

oldugunu soyleyerek (f=1) tanitilmasini istemektedirler.

Cizelge 10.Engelli Bireylerin Anlatilmasi ya da Kendi Kendilerine Ogrenmelerine

[liskin Ogretmen Gériisleri

Goriisleri f
Cocuklara anlatmak 8
Cocuklar kendi kendine 6grenmelidir 1
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Fikrim yok 1

Cizelge 10 incelendiginde ogretmenler engelli bireylerin en yiiksek siklikta
cocuklara anlatmak (f=8) ile daha sonra ¢ocuklarin kendi kendilerine 6grenmeleri ile
(f=1) saglanacagini ifade etmislerdir. Arastirmada yer alan 6gretmenlerden 1’1 engelli

bireylerin anlatilmast siirecine iligkin fikir beyan etmemistir.

Cizelge1l.Sinifta Kaynastirma Ogrencisi Olmasinin Diger Cocuklara Katkisina Iliskin

Ogretmen Goriisleri

Goriisleri f
Hosgoriilii olmalarini saglar 3
Merhametli olmalarini saglar 2
Farkindaliklara saygi duymay1 saglar 2
Sosyallesmesini saglar 1
Sevgiyi 6n plana ¢ikarmasini saglar 1
Toplumda engellilerin kabullenilmesini saglar 1
Empati kurmay1 saglar 1
Yardimsever olmay1 saglar 1
Sorumluluk bilincinin gelismesine katk1 saglar 1
Zorluklarin iistesinden gelmeyi saglar 1

Cizelge 11 incelendiginde sinifta kaynastirma 6grencisinin olmasi ¢ocuklarin
hosgoriilii olmasini (f=3), merhametli olmasini (f=2), farkindaliklara saygi duymasin
(f=2) saglamaktadir. Ayrica, cocuklarin sosyallesmesinde, sevgiyi On plana
cikarmasinda, toplumda engellilerin kabullenilmesinde, empati becerisinin
gelismesinde, yardimseverligin kazanilmasinda, sorumluluk bilincinin gelismesinde
ve zorluklarin istesinden gelmede sinifta kaynastirma Ogrencisinin olmasi diger

cocuklara katki saglar.
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Cizelge12.Kaynastirma Ogrencisinin Olmasinin Diger Cocuklara Zararlarma iligkin

Ogretmen Goriisleri

Goriisleri f
Zarar1 olmaz 7
Zarar1 olur 1

Cizelge 12°de siniflarinda kaynagtirma 6grencisinin olmasina iligskin 7 6gretmen
diger cocuklara bir zararmin olmayacagini, 1 Ogretmen diger g¢ocuklara zarar
olacagini ifade etmislerdir. Arastirmada yer alan 2 6gretmen ise bu durum hakkinda

bir fikir beyan etmemislerdir.

Cizelge 13.Kaynastirma Ogrencisine Toplumda Ayricalik Taninmasma Iliskin

Ogretmen Goriisleri

Goriisleri f
Ayricalik taninmali 5
Ayricalik taninmamali 4

Cizelge 13’de aragtiramaya katilan 6gretmenlerden 5’1 kaynastirma 6grencisine
toplumda ayricalik taninmasi gerektigini, 4’ toplumda ayricalik taninmamasi
gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden 1°i toplumda ayricalik tanmnmasina

iliskin bir goriis belirtmemislerdir.

“Cocuklarinin egitim gordiikleri smifta kaynastirma 6grencisi olmasina iligskin
velilerin goriisleri nasildir?” alt problemi dogrultusunda elde edilen bulgular asagida

yer almaktadir.

Cizelge 14.Smnifta Yer Alan Kaynastirma Ogrencisinin Olagan Gelisim Gésteren
Cocuklarla Egitim Gormeye Iliskin Veli Goriisleri

Goriisleri f
Yapilan uygulama dogrudur 32
Iyi bir uygulamadir 6
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Bazi olumsuzluklar yaratir 5

Cocuk i¢in faydalidir 3
Cocugun hakkidir 2
Farkliliklar1 6grenmektedir 1
Topluma uyum saglama kolaylasmaktadir 1

Cizelge 14 incelendiginde kaynastirma Ogrencisinin olagan gelisim gdsteren
cocuklarla egitim gormesine iligkin 32 veli yapilan uygulamanin dogru oldugunu ifade
etmislerdir. Velilerden 6’s1 kaynastirma 6grencilerinin normal gelisim gdsterenler ile
bir arada egitim almasinin iyt bir uygulama oldugunu, 5’i bazi olumsuzluklar
yarattigini, 3’1 ¢ocuk i¢in faydali oldugunu ifade etmistir. Kaynastirma 6grencileri ile
normal gelisim gosteren 6grencilerin ayni sinifta yer almasina iliskin veliler cocugun
hakki oldugunu, farkliliklar1 6grenmeyi sagladigini ve topluma uyum saglamay1

kolaylastirdigini sdylemislerdir.

Cizelge 15.Smifta Yer Alan Kaynastirma Ogrencisini Diger Ogrencilerin

Kabullenmesi ve Sevmesine Iliskin Veli Goriisleri

Goriisleri f
Kabulleniyorum 25
Seviyorum 17
Kararsizim 5
Kabullenemiyorum 3

Cizelge 15 incelendiginde velilerin 25’1 kaynastirma Ogrencisinin diger
cocuklarla egitim gormesini kabullendiklerini, 17°si sevdiklerini ve 3’i
kabullenemediklerini ifade etmislerdir. Velilerden 5’1 kaynastirma 6grencisini diger

ogrencilerin kabullenmesine iligkin goriis belirtmemisler, kararsiz kalmiglardir.

Cizelge 16.Sinifta Yer Alan Kaynastirma Ogrencilerinin Diger Cocuklarla Iletisim

Kurmalarma iliskin Veli Gériisleri
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Goriisleri f

Oyun oynayarak 17
Resim yaparak 9
Grup ¢alismalart 4
Odevi birlikte yaparak 3
Yemek yerken 1
Sarki soylerken 1
Dans ederken 1
Empati becerisi kazandirilarak 1

Cizelge 16 incelendiginde sinifta yer alan kaynastirma Ogrencilerinin diger
cocuklar ile iletisim kurmalarinda veliler, oyun oynamay1 (f=17), resim yapmay1 (f=9),
grup calismalar1 yapmay1 (f=4), 6devi birlikte yapmay1 (f=3), yemek yemegi (f=1),
sark1 soylemeyi (f=1), dans etmeyi (f=1) ve empati becerisini sergilemeyi (f=1) tercih

etmektedirler.

Cizelge 17.Smifta Kaynastirma Ogrencisinin Olmas1 Hakkinda Diger Cocuklarin

Ailelerine iliskin Velilerin Gériisleri

Goriisleri f
Olumlu yaklasiyorlar 23
Ailelerin fikirlerini bilmiyorlar 10
Endise duyuyorlar 6
Kararsizlar 5
Empati kurmalarini bekliyorlar 2
Gerekli olan destegi veriyorlar 2
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Cizelge 17 incelendiginde diger cocuklarin aileleri kaynastirma Ogrencisi
olmasina olumlu yaklastiklarin1 (f=23), ailelerin fikirlerinin bilinmedigini (f=10),
endise duyduklarin (f=6), empati kurmalarini beklediklerini (f=2) ve gerekli olan
destegi verdiklerini (f=2) ifade etmislerdir. Ayrica velilerden 5’1 siifta kaynastirma
ogrencisinin olmasinda ¢ocuklarin ailelerine iliskin karasiz kalmiglardir, 2 veli bir

goriis belirtmemislerdir.

Cizelge 18. Kaynastirma Ogrencisinin Farkli Davranislart Hakkinda Cocuklarm

Sorduklar1 Sorulara Velilerin Verdikleri Cevaplara Iliskin Goriisler

Goriisleri f
Farkli davraniginin nedeninin agiklamak 24
Onlara diger arkadaslarina davrandigi gibi davranmasini istemek 9
Algilamanin farkli oldugunu sdylemek 3
Kaynastirma olan arkadagina 6zenli davranmamasini séylemek 2
Insanin fiziksel ve zihinsel yapisin1 anlatmak 1
Daha iyi arkadaglik yapmasini istemek 1
Herkesin ayn1 degil farkli oldugunu sdylemek 1

Cizelge 18°de kaynastirma ogrencisinin farkli davranislar1 hakkinda ¢cocuklarin
sorduklar1 sorulara velilerin verdikleri cevaplar incelendiginde velilerin farkh
davranigin nedenini agikladiklar1 (f=24), onlara diger arkadaglara davrandigi gibi
davranmasii istedikleri (f=9), algilarinin farkli oldugunu sdyledikleri (f=3) ve
kaynastirma olan arkadasina 6zenli davranmamasini sdyledikleri (f=2) ifadelerinde
bulunmuglardir. Ayrica veliler insanin fiziksel ve zihinsel yapisin1 anlatarak, daha iyi
arkadaslik yapmasini isteyerek ve herkesin ayni degil farkli oldugunu sdyleyerek

cocuklarin sorduklar1 sorulara cevap vermislerdir.

Cizelge 19.Engelli Bir Cocugunuz Olsaydi Diger Cocuklara Ozel Gereksinimli
Bireylerin Nasil Anlatilacagina iliskin Veli Goriisleri

Goriisleri f
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Biraz farkli olduguna iligkin bilgilendirme yapardim 12

Cocugun farkliligina saygi duyulmasini saglardim 11
Empati kurmalarini saglarim 6
Sayg1 duyulmasi gerektigini soylerim 6
Her insanin bir engelli aday1 oldugunu soylerim 5
Bir engellerinin olmadigin1 ¢evrenin engel oldugunu séylerim 3
Daha fazla dikkatli olmalar1 gerektigini sdylerim 2
Cocuklara kars1 daha anlayisli olmalarini sdylerim 1

Cizelge 19°da engelli bir gocugu olan velilerin diger ¢ocuklara 6zel gereksinimli
bireyleri, biraz farkli olduguna iliskin bilgilendirme, ¢ocugun farkliligina saygi
duyulmasmi saglama, empati kurmalarmi saglama, saygi duyulmasmi saglama
seklinde tanitmaktadirlar. Ayrica veliler engelli bir cocugu diger cocuklara tanitirken
her insanin bir engelli aday1r oldugunu, bir engellerinin olmadigini ¢evrenin engel
oldugunu, daha fazla dikkatli olmalar1 gerektigini ve ¢ocuklara karsi daha anlayish

olmalar1 gerektigini ifade ederek tanitmaktadirlar.

Cizelge 20.Engelli Bireylerin Anlatilmas1 ya da Kendi Kendilerine Ogrenmelerine

iliskin Veli Gériisleri

Goriisleri f
Cocuklara anlatilmali 42
Cocuklar kendi kendine ¢evrelerinden 6grenmeli 6
Fikrim yok 2

Cizelge 20 incelendiginde 42 veli ¢ocuklara engelli bireylerin anlatilmasi
gerektigini, 6 veli cocuklarin kendi kendilerine ¢evrelerinden 6grenmesi gerektigini ve

2’si fikrinin olmadigini séylemislerdir.
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Cizelge 21.Smifta Kaynastirma Ogrencisi Olmasmin Diger Cocuklara Katkisina

Iliskin Veli Gériisleri

Goriisleri f
Yardimlagmay1 kazanirlar 15
Merhametli olurlar 8
Farkli insanlar oldugunun farkina varirlar 8
Biitiin ihtiyag¢larini karsilamanin 6nemini fark ederler 5
Empati becerisini kazanirlar 5
Sevgi ve saygi gelisir 4
Anlayis kazanirlar 3
Sorumluluk bilinci gelisir 3
Duyarli bir birey olurlar 3
Vicdan sahibi olurlar 2
Engelli ¢ocuklara karsi bilingli olurlar 2
Hosgorii kazanirlar 2
Ahlaki anlayislar1 gelisir 1
Cocugun sosyallesmesi saglanir 1
Sabirli olurlar 1
Diger ¢ocuklara katki saglarlar 1

Cizelge 21 incelendiginde veli goriislerine gore siifta kaynastirma ogrencisi

olmas1 dgrencilere yardimlagsmay1 kazandirir, merhametli olmalarmi saglar, farkl

insanlar oldugunun farkina varirlar, biitiin ihtiyaglar1 karsilamanin 6nemini fark

ederler, empati becerisi kazanirlar, sevgi ve saygi gelistirirler. Ayrica simifta
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kaynastirma 6grencisinin olmasi diger ¢ocuklarin anlayis kazanmasini, sorumluluk
bilincinin gelismesini, duyarli bir birey olmalarini, vicdan sahibi olmalarini, engelli
cocuklara karsi bilingli olmalarini saglamaktadir. Bunun yaninda kaynastirma
Ogrencisi olan sinifta bulunan ¢ocuklar hosgorii kazanir, ahlaki anlayislar1 gelisir,

sosyallesmeleri saglanir, sabirli olurlar ve diger ¢ocuklara katki saglarlar.

Cizelge 22.Kaynastirma Ogrencisinin Olmasimnin Diger Cocuklara Zararlarina iligkin

Veli Goriisleri
Goriisleri f
Zarar1 olmaz 18
Cocuklarin derse karsi ilgisi azalir 10
Olumsuz davraniglara 6rnek olurlar 9
Konular egitim siirecinde yavas ilerler 5
Cocuklarin psikolojileri bozulur 1
Siifin diizeni bozulur 1
Cocuklar birbiri ile anlasma sorunu yasarlar 1
Cocuklar tiziliirler 1

Cizelge 22°de smiflarinda kaynastirma 6grencisinin olmasina iligkin 18 veli
diger cocuklara bir zararmin olmayacagini, 10 veli ¢ocuklarin derse karsi ilgisinin
azalacagini, 9 veli olumsuz davramiglara 6rnek olacagini, 5 veli egitim siirecinde
konularin yavas ilerleyecegini belirtmislerdir. Ayrica, 1’er veli sinifta kaynastirma
Ogrencisinin olmasinin, ¢ocuklarin psikolojisini bozulacagini, smif diizeninin
bozulacagini, ¢ocuklarin birbiri ile anlasma sorunu yasayacagini ve cocuklarin

iizlilecegini ifade etmistir.

Cizelge 23.Kaynastirma Ogrencisine Toplumda Ayricalik Taninmasma iliskin Veli

Gortsleri

Goriisleri f
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Ayricalik taninmali 43

Ayricalik taninmamali 7

Cizelge 23’te arastirmaya katilan velilerden 43’1 toplumda kaynastirma
ogrencilerine ayricalik taninmasini, 7’si toplumda kaynastirma 6grencilerine ayricalik

taninmamasi gerektigini ifade etmislerdir.

“Siiflarinda kaynastirma 6grencisi olan ¢ocuklarin kaynastirma 6grencilerine
iliskin resim ¢izmeden Onceki goriisleri nasildir?” alt problemi dogrultusunda elde

edilen bulgular asagida yer almaktadir.

Cizelge 24.Cocuklarin Kaynastirma Ogrencisinin Farkliligina Iliskin Goriisleri

Goriisler f
Hareketli 14
Yiiriiyemiyor 9
Davraniglar1 farkl 5
Kendisini ifade edemiyor 4
Yaramazlik yapiyor 3
Duyamiyor 3
Fazla konusuyor 2
Algilamasi yavas 2
Yalniz duruyor 1

Cizelge 24’te, arastirmaya katilan ¢ocuklarin kaynastirma &grencisinin
farkliligma iligkin goriisler incelendiginde en c¢ok “hareketli (f=14)” olarak
tanimlamiglardir. Kaynastirma 6grencisinin farkliligina iliskin ¢ocuklar, yiiriiyemiyor,
davraniglar1 farkli, kendilerini ifade edemiyorlar, yaramazlik yapiyor, duyamiyorlar,

fazla konusuyorlar, algilamalar1 yavas ve yalniz duruyor goriislerini belirtmislerdir.
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Resim 3. K/ 120 Resim 4. E/ 96

Cizelge 25.Cocuklarm Kaynastirma Ogrencileri Hakkindaki Hislerine iliskin Gériisler

Goriisler f
Seviyorum 15
Tyilik yapmak 6
Uziilme 5
Bir sey hissetmiyorum 4
Sinirlenme 3
Sevmiyorum 1

Cizelge 25’te, arastirmaya katilan ¢ocuklarin kaynastirma o&grencisine karsi

hisleri incelendiginde 15’inin sevdigi, 6’sinin 1yilik yapma isteginde oldugu, 5’inin

tiziildiigii, 4’iiniin bir sey hissetmedigi, 3 liniin sinirlendigi ve 1’inin sevmedigi ortaya

cikmustir.

Resim 5. E/ 96 Resim 6. K/ 120
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Resim 7. K /96 Resim 8. K /96

Cizelge 26.Cocuklarin Kaynastirma Ogrencileri ile Yan Yana Oturmaya Iliskin

Gortisgler
Goriisler f
Evet 38
Hayir 9
Bazen 3

Cizelge 26°da, arastirmaya katilan 6grencilerin kaynastirma 6grencileri ile yan
yana oturma durumlar1 incelenmis olup 38 6grenci yan yana oturabilecegini, 9 68renci

yan yana oturamayacagini ve 3 6grenci bazen oturabilecegini ifade etmislerdir.

Resim 9. K/ 96 Resim 10. E/ 96
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Resim 11. E /96 Resim 12. K/ 120

Cizelge 27.Cocuklarn Kaynastirma Ogrencileri ile Oyun Oynamalarina Iliskin

Gortiisler
Goriisler f
Evet 42
Hayir 7
Bazen 1

Cizelge 27°de, arastirmaya katilan 6grencilerin kaynastirma 6grencileri ile oyun
oynama durumlarma iliskin goriisleri incelenmis olup 42 06grenci oyun
oynayabilecegini, 7 0Ogrenci oyun oynayamayacagini ve 1 Ogrenci bazen

oynayabilecegini ifade etmistir.

Cizelge 28.Cocuklarin Kaynastirma Ogrencileri ile Esyalarimi Paylagma, Ihtiyaci

Oldugunda Yardim Etme Ve Korumaya Iliskin Goriisler

Goriisler f

Evet 40
Esyalarini paylagma

Hayir 10

Evet 49
Ihtiyac1 oldugunda yardim etme

Hayir 1

113



Evet 49

Gerektiginde koruma
Hayir 1

Cizelge 28 incelendiginde ogrencilerin 40’1 kaynastirma Ogrencileri ile
esyalarin1 paylasmakta, 10’u esyalarim1 paylasmamaktadir. Ogrencilerin 49’u
kaynagtirma Ogrencilerinden ihtiyact olanlara yardim ve gerektiginde koruma

yaptiklarini ifade etmis, 1’1 ise bunlar1 yapmadigini belirtmistir.

't d 8

Resim 14. E/ 72

Resim 15. E/ 72 Resim 16. E/ 72

Cizelge 29.Smiftaki Diger Cocuklarin Kaynastirma Ogrencileri Hakkindaki Hisleri

Goriisler f
Seviyorlar 10
Bilmiyorum 9
Sevmiyorlar 5
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Yaramazlik yapiyorlar 2

Uziilityorlar 2
Korkuyorlar 1
Yardime1 olmalryiz 1

Cizelge 29’da smiftaki diger ¢ocuklarin kaynastirma 6grencileri hakkindaki
diistinceleri incelendiginde, 10’u sevdigini, 5’1 sevmedigini, 2’si yaramazlik yaptigini,
2’si Uiziildiigiini, 1’1 korktugunu ve 1’1 yardimc1 olmamiz gerektigini ifade etmistir.

Ayrica, 9 6grenci cocuklarin kaynastirma Ogrencileri hakkinda bir diigiincelerinin

olmadigini ifade etmislerdir.
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Resim 19. E/ 60 Resim 20. E/ 60

Cizelge 30.Smiftaki Diger Arkadaslarmn Kaynastirma Ogrencileri ile Yan Yana
Oturma, Oyun Oynama, Ihtiyaci Oldugunda Yardim Etme Ve Gerektigi Zaman

Korumaya Iliskin Goriisler

Goriisler f
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Evet 37

Yan yana oturma Hayir 4
Bazen 9
Evet 40
Oyun oynama Hayir 1
Bazen 9
Evet 42
Ihtiyaci oldugunda yardim etme  Hayir 1
Bazen 7
Evet 42
Gerektiginde koruma Hayir 2
Bazen 6

Cizelge 30’da sinifta yer alan diger arkadaslarinin kaynastirma 6grencileri ile
yan yana oturma durumlar1 incelendiginde 37’si yan yana oturmayi istediklerini, 4’1
istemediklerini ve 9’u bazen istediklerini belirtmistir. Oyun oynamaya iliskin 40’1
evet, 1’1 hayir ve 9’u bazen; ihtiyaci oldugunda yardim etmeye iliskin 42’si evet, 1’1
hayir ve7’si bazen cevabimi vermislerdir. Sinifta yer alan diger arkadaslariin
kaynastirma Ogrencilerini gerektiginde koruma durumlar1 incelendiginde 42’si
koruyacagini, 2’si korumayacagini ve 6’st ise bazen koruyabilecegini ifade
etmislerdir.
“Simiflarinda kaynastirma 6grencisi olan ¢ocuklarin resimlerinde kaynastirma
ogrencisine iligkin ¢izdikleri ilk figiirler nelerdir?” alt problemi dogrultusunda elde

edilen bulgular Cizelge 31’de yer almaktadir.

Cizelge 31.Cocuklarin Kaynastirma Ogrencisi Ciziminde Kullandiklari i1k Figiirler

Kullanilan figiirler f
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Kendisini 16

Kaynastirma 6grencisi 13
Okul 5
Ogretmen 2
Kardes 2
Top sahasi 2
Tekerlekli sandalye 2
Ogretmen masas1 2
Gozlik 1
Giines 1
Cimen 1
Agac 1
Ev 1
Gokkusagi 1

Cizelge 31°de, arastirmaya katilan ¢ocuklarin kaynastirma 6grencisi resminin
ciziminde kullandiklari ilk figiirler incelendiginde, en ¢ok “kendisini (f=16)” figiir
olarak kullanmiglardir. Daha sonra ¢oktan aza dogru “kaynastirma 6grencisi (f=13)”,
“okul (f=5)”, “6gretmen (f=2)”, “kardes (f=2)”, “top sahas1 (f=2)” “tekerlekli sandalye
(f=2)” ve “Ogretmen masas1 (f=2)” figiirlerini belirtmislerdir. Ayrica 1’er 6grenci
kaynastirma 6grencisinin ¢iziminde ilk figilir olarak gozliik, giines, ¢imen, agac ve

gokkusag figiirlerini kullanmislardir.
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Resim 23. K/ 84 Resim 24. K/ 96

“Siniflarinda  kaynagtirma  6g8rencisi olan ¢ocuklarin resim ¢izimini
gerceklestirirken davraniglari nelerdir?” alt problemi dogrultusunda elde edilen

bulgular Cizelge 32°da yer almaktadir.

Cizelge 32.Smiftaki Kaynastirma Ogrencisi Ciziminde Gerceklesen Ogrenci

Davranislari
Goriisler f
Hareketli 12
Hareket durumu
Hareketsiz 38
Kaygil 11
Kaygi durumu
Kaygisiz 39
Soru sordu 18
Soru sorma durumu
Soru sormadi 32
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Y onlendirme olmadi 42
Yonlendirme durumu
Y onlendirme oldu 8

Cizelge 32 incelendiginde kaynastirma &grencisinin ¢iziminde O6grencilerin
12’sinin hareketli, 38’inin hareketsiz; 11’inin kaygili, 39’unun kaygisiz; 18’inin soru
sordugu, 32’sinin soru sormadigi; 42’sinin yonlendirme yapmadan resmi ¢izdigi,

8’inin yonlendirme yaparak resmi ¢izdigi belirlenmistir.

“Siniflarinda ¢ocuklarin kaynastirma Ogrencisi c¢iziminde resim kagidini
kullanma durumlar1 nasildir?” alt problemi dogrultusunda elde edilen bulgular Cizelge

33’te yer almaktadir.

Cizelge 33.Smiftaki Kaynastirma Ogrencisi Ciziminde Resim Kagidin1 Kullanma

Durumu
Goriisler f
Sag taraf 10
Sol taraf 19
Kagida baslama yeri Orta 19
Alt 1
Ust 1
Sagdan sola 19
Yoni
Soldan saga 31
Resim ekledi 31
Resim ekleme
Resim eklemedi 19
Silindi 18
Silinen figiir
Silinmedi 32
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Cizelge 33 incelendiginde kaynastirma &grencisinin ¢iziminde O6grencilerin

almaktadir.

iligkin bulgular Cizelge 34’te yer almaktadir.

ogrencinin silme islemi yapmadig1 goriilmektedir.

Cizelge 34.Cocuklarin Cizdikleri Resimdeki Arkadaslari ile Yaptig1r Davraniglar

Arkadaslan ile yaptiklar1 davramislar  f

Oyun oynamak
Ders calismak
Sohbet etmek
Yemek yeme
Eglenme

Cimende yiiriime
Cicek toplama
Gokyliziinii izleme
Bahgede oturma
Kitap okuma

Gezmek

22

10’unun kagidin sag tarafindan, 19’unun kagidin sol tarafindan, 19’unun kagidin
ortasindan, 1’inin kagidin altindan, 1’inin kagidin tstiinden basladig1 goriilmektedir.
Cizilen resmin yonii incelendiginde 19’u sagdan sola, 31’1 soldan saga resimleri
cizmektedir. Resim ¢izerken 31 6grenci resim eklemis, 19 6grenci resim eklememistir.

Kaynastirma 6grencisine iliskin resim ¢izerken 18 6grencinin silme iglemi yaptigi, 32

“Siniflarinda kaynastirma ogrencisi olan ¢ocuklarin ¢izdikleri resimlere iliskin

goriislert nelerdir?” alt problemi dogrultusunda elde edilen bulgular asagida yer

Aragtirmada yer alan ¢ocuklarin ¢izdikleri resimdeki arkadaslari ile neler yaptiklarina
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Kalem vermek 1

Bahgede yiirtimek 1
Resim gostermek 1
Yiiriimesine yardimci olmak 1
Kosmak 1

Cizelge 34°’te, ¢ocuklar cizdikleri resimlerde arkadaslari ile en fazla oyun
oynama (f=22) davranisin1 gostermektedirler. Arkadaslar1 ile yaptiklar1 davraniglar
incelendiginde en fazladan aza dogru ders ¢alisma, sohbet etme, yemek yeme ve
eglenme yer almaktadir. Cocuklar tarafindan c¢izilen resimlerde 1’er ¢cocuk ¢imende
ylriime, c¢icek toplama, gokyiizlinii izleme, bahcede oturma, kitap okuma, gezme,
kalem verme, bahcede yliriime, resim gdsterme, yiirlimeye yardimci olma ve kosma

davranig1 gostermektedir.

Aragtirmada yer alan ¢ocuklarin bagka ¢ocuklar1 ¢izme durumlari incelendiginde

elde edilen bulgular Cizelge 35’te yer almaktadir.

Resim 25. K/ 96

&

Resim 27. E/ 132 Resim 28. K/ 120
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Cizelge 35.Cocuklarin Cizdikleri Resimde Baska Cocuklar1 Cizme Durumlari

Cizme durumu f
Evet 14
Hay1r 36

Cizelge 35’te, cocuklarin 14’1 ¢izdikleri resimde kaynastirma &grencisinde
baska bir 6grenciyi ¢izdiklerini, 36’s1 ise kaynastirma Ogrencisini ¢izdigini ifade
etmislerdir.

Aragtirmada yer alan ¢ocuklarin ¢izdikleri resimlerde kaynastirma 6grencisi olan

arkadaslar1 ile ilgili duygularinin g¢izilerek gosterilmesi sonucunda ortaya ¢ikan

bulgular Cizelge 36’de yer almaktadir.

Cizelge 36.Cocuklarin Cizdikleri Kaynastirma Ogrencisi Olan Arkadaslarma Iliskin

Duygularinin Cizim ile Gosterilmesi

Duygular: gosteren cizimler f
Oyun oynamak 6
Mutlulugu ¢izmek 3
Yiiziinli mutlu ¢izmek 3
Kalp ¢izmek 2
Ders dinlemek 1
Kitap okumak 1
Birlikte bir sey yapmak 1
Yardim etmek 1
Yemek yiyerek 1
Arkadasi ile ayni seyi yaparak 1
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Cizelge 36’de cocuklar ¢izdikleri kaynastirma 6grencisine iliskin duygularini
oyun oynamay1 ¢izerek (f=6), mutlulugu ¢izerek (f=3), yiliziinii mutlu ¢izerek (f=3) ve
kalp cizerek (f=2) gostermektedirler. Ayrica 1’er ¢ocuk kaynastirma &grencisine
iligkin duygularin1 resimlerinde ders dinlemeyi, kitap okumayi, birlikte bir sey
yapmay1, yardim etmeyi, yemek yemeyi ve arkadasi ile ayni seyi yapmay1 ¢izerek
ifade etmislerdir.

Arastirmada yer alan ¢ocuklarin ¢izdikleri kaynastirma &grencisi olan

arkadaslar1 ile yapmay1 sevdikleri faaliyetler Cizelge 37°de yer almaktadir.

Cizelge 37.Cocuklarin Cizdikleri Kaynastirma Ogrencisi Arkadaslari ile Yapmay1
Sevdikleri Faaliyetler

Sevilen faaliyetler f
Oyun oynamak 37
Resim yapmak 4
Sohbet etmek 4
Birlikte vakit gecirmek 1

Cizelge 37°de, c¢ocuklarin ¢izdikleri kaynastirma 6grencisi arkadaglar ile
yapmay1 sevdikleri faaliyetler incelendiginde en fazla oyun oynamayi, daha sonra

resim yapmay1, sohbet etmeyi ve birlikte vakit gecirmeyi sevmektedirler.

Aragtirmada yer alan c¢ocuklarin ¢izdikleri kaynastirma ogrencisi olan

arkadaslar1 ile yapmay1 sevmedikleri faaliyetler Cizelge 38’de yer almaktadir.

Cizelge 38.Cocuklarin Cizdikleri Kaynastirma Ogrencisi Arkadaslar1 ile Yapmayi

Sevmedikleri Faaliyetler

Sevilmeyen faaliyetler f
Odev yapma 6
Birlikte oynama 5
Sohbet etme 4

123



Kavga etme 4

Saka yapma 2
Televizyon izleme 1
Esyalar1 paylagsma 1
Oyuncaklarint almasi 1
Resim ¢izmek 1
Sarki soylemek 1

Cizelge 38°de, cocuklarin cizdikleri kaynastirma ogrencisi arkadagslari ile
yapmay1 sevmedikleri faaliyetler incelendiginde, en fazladan en aza dogru “6dev
yapma (f=6)”, “birlikte oynama (f=5)”, “sohbet etme (4)”, “kavga etme (4)” ve “saka
yapma (f=2)” seklinde ortaya ¢ikmistir. Arastirmada yer alan 1’er ¢ocuk televizyon
izleme, esyalar1 paylasma, oyuncaklarimi alma, resim c¢izme ve sarki sdyleme

faaliyetlerini arkadaslari ile yapmay1 sevmemektedirler.
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V. SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin bu bdliimiinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli kaynastirma
egitimlerinin verildigi okul 6ncesi egitim ve ilkogretim kademelerinde gorev yapan 10
ogretmen ile smiflarinda normal gelisim gdsteren 5-11 yas aras1 50 ¢ocuk ile her
cocugunun ebeveynlerini de kapsayan 50 ebeveyne iligkin kaynastirma 6grencilerine
yonelik tutumlarinin ¢izimlerindeki yansimalarina yonelik bulgulardan hareketle elde
edilen sonuglar yer almaktadir. Ogretmenlerin, 6grencilerin ve ebeveynlerinin
kaynastirma 6grencilerine yonelik tutumlariin incelendigi bu calismada, olagan
gelisim gosteren ¢ocuklarin kaynastirma egitimi alan akranlarina iliskin tutumlariin

resimler iizerinde nasil bir yansimasi oldugunu belirlemek amaci ile yapilmistir.

e Ogretmenlerin ve dgrencilerin kaynastirma 6grencilerine yonelik tutumlarinin
incelendigi bu caligmada, smifta yer alan kaynastirma Ogrencisinin olagan gelisim
gosteren ¢ocuklarla egitim gormeye iliskin Ogretmen gorisleri incelendiginde
ogretmenleri kaynastirma 6grencilerine yonelik bakis acilarinin olumlu yonde oldugu
sunucuna ulastlmistir.  Yikmus ve digerleri (1998) ise smif Ogretmenlerinin
kaynastirma egitimine iliskin olumlu tutum saglamalarimin ancak hizmet Oncesi
egitim, egitim- Ogretim siirecindeyken yapilan c¢alismalar ile kurs ve sertifika

programlari ile konsiiltasyon ¢alismalariyla gelistirilebilecegini aktarmislardir.

e Simnifta yer alan kaynastirma &grencisinin farkli davraniglar1 hakkinda diger
cocuklarin sordugu sorulara 6gretmenlerin verdikleri yanitlar degerlendirmesinde, tim
Ogretmenlerin ortak bir gorlislerinin olmamasi yoniinde farkliliklar goriilmiistiir.
Olagan gelisim gosteren 6grencilerine kaynastirma Ogrencilerinin farkli 6zellikleri
oldugunu, empati becerisini kullanarak 6grencilere anlatmaya calistiklarim
belirtmislerdir. Velilere farkli davraniglar1 hakkinda g¢ocuklarin sordugu sorulara
verdikleri yanitlarda ise davranislarinin nedenlerini agiklama, olagan gelisim gdsteren

arkadaglarma davrandigi gibi esit davranma, insan yapisini anlatma, daha iyi
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arkadaglik yapmasii isteme ve herkesin ayni olamayacagini anlattiklar1 yoniinde

cesitli tutumlar1 goriilmiistiir.

e Sinifta yer alan kaynastirma 6grencilerinin biiyiik grup etkinliklerine katilimin
saglamaya iliskin gorlisler incelendiginde ogretmenlerin ¢ogunlugu kaynastirma
Ogrencilerine, yapilan ¢aligsmalarda onlara gorev ya da rol verme, dikkatini ¢ekecek
etkinlikler ¢esitlendirme, seviyelerine uygun etkinliklere yer verme caligsmalariyla,
kaynastirma 6grencilerinin sinifa kendini ait olma hissini saglamaya caligsmislardir.
Olagan gelisim gosteren ¢ocuklarla, kaynastirma Ogrencilerinin sosyal etkilesimini
kurmalarma iliskin 6gretmenlerin yaptiklart calismalar da grup etkinliklerinde
basarabilecekleri ¢aligmalarda gorevlendirme, etkilesimi arttiracak diyaloglara yer
verme, is birligi yapmak seklinde c¢alismalara yer vererek Ogretmenlerin etkin
caligmalar kullandiklar1 goriilmiistiir. Kaynastirma 0Ogrencisi ¢ogunlukla normal
gelisim gosteren yasitlariyla etkilesim halinde bulunur ve destek egitim hizmetlerinden
yararlanarak fayda saglanir (Walther-Thomas, Korinek, McLaughlin, ve Williams,
1999).

eSinifta bir kaynastirma Ogrencisinin olmasina iligkin diger c¢ocuklarin
ailelerinin goriisleri incelendiginde, ailelerin kaynastirma 6grencilerinin ¢ocuklariyla
ayn1 sinifta olmalar1 hakkinda genel olarak iyi olacagini diislinen velilerinin oldugunu
aktaran 6gretmenlerin, kimi velilerinde iyi olmayacagini aktarmiglardir. Kaynastirma
egitimde cocuklarin bakis agilarinin 6nemli oldugu kadar, ailelerin de tutumlari
onemlidir. Karamanli’nin (1998’den aktaran Onciil ve Batu, 2005) yapmis oldugu
arastirmada da, bir yildan daha fazla siiredir kaynastirma egitiminde yer olan
ogrencilerin, olagan gelisim gosteren ¢ocuklarin aileleri kaynastirma uygulamalarina

olumlu tutum sergilemektedirler.

e Ogretmenlerin goriisleri arasinda yer alan engelli bir cocugunuz olsaydi diger
cocuklara ozel gereksinimli bireylerin nasil anlatilacagma iliskin 6gretmenlerin
gorlisleri  incelendiginde, Ogretmenlerin egitim hakki, farkindalik, cevreyi
bilgilendirme, olumlu tutum, 6zel ¢ocuk olmalar1 ve aslinda birbirlerinden farkli
olmadiklar1 yoniindeki goriisleri olumlu ydnde oldugu, olagan gelisim gosteren
cocuklarin aileleri 6gretmenlerin goriislerinden farkli olarak ise farkliliklara saygi
duyma, her insanin bir engelli aday1 oldugunu sdyleme, bir engellerinin olmadig:
aslinda ¢evrenin onlara engel olduklarini, engelli bireylere kars1 daha dikkatli olmalar:

yoniinde farkli goriisler yer almaktadir.
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e Kaynastirma egitimi basaris1 iizerindeki en etkin faktdr Ogretmendir.
Kaynastirma egitimiyle ilgili yapilan arastirmalar ve sonuglar1 kaynastirma egitiminin
basariliyla uygulanmasi igin etken bir faktordiir (Ozdemir, 2010). Kaynastirma
Ogrencisinin olmasinin diger c¢ocuklara zararlarina iliskin G6gretmen goriisleri
incelendiginde genel olarak zarar1 olmayacagini, destek egitimlerin yer almasi
yoniinde goriisler sunmuslardir. Ayni gorlis velilere soruldugunda sinifta bir
kaynastirma 6grencisinin olmasina iliskin ailelerinin goriisleri incelendiginde, kendi
cocuklarima bir zarar1 olmayacagi gorlsliniin yan1 sira derslere karst ilgisinin
azalacagi, olumsuz davraniglarla model olmasi, konularin yavas ilerlemesi,
psikolojilerinin etkilenmesi, sinif diizenlerinin bozulmasi, iletisimde sorun yasama ve

iizilmelerine yonelik goriislerde bulunmuslardir.

o Kaynastirma egitimde cocuklarin bakis ac¢ilarinin 6nemli oldugu kadar,
Ogretmen ve ailelerin de tutumlart onemlidir. Kaynastirma 6grencisine toplumda
ayricalik taninmasina iliskin 6gretmenlerin yaris1 ayricalik taninmali, 1 kisi goriis
belirtmesi digerleri de ayricalik taninmamali yoniinde yorumlara bulunmuslardir.
Ayricalik saglamayla ilgili veli goriislerinde ise 43 kisini ayricalik taninmasi gerektigi,
7 kisinin ise ayricalik taninmamasi goriisleri yer almaktadir. Tim bireylere esit hak ve
ozgiirliikler taninmasina ek olarak, engelli bireylerde zorluk yasadig alanlarda onlara
destek olmak gerekmektedir. Engelli bireylere saglanan destek onlarin hayata uyum

saglamalarinm1 kolaylastiracak iceriklerdendir.

e Siifta yer alan kaynastirma 6grencisinin olagan gelisim gdsteren ¢ocuklarla
egitim gormeye iligkin veli goriisleri incelendiginde, cocugun hakki oldugunu,
farkliliklar1 6grenmeyi sagladigini ve topluma uyum saglamayi1 kolaylastirdigini
aktarmiglardir. Olagan gelisim gosteren 6grencilerin ve velilerin kaynastirma egitimi
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 saglanmasi ile bu durumu igsellestiren veliler
kaynastirma egitiminin basariyla uygulanmasina katki saglayacaktir (Glimiis ve Tan,
2015). Smufta yer alan kaynastirma 6grencisini diger o6grencilerin kabullenmesi ve
sevmesine iligkin veli goriislerinde akranlarinin kaynastirma 6grencisini genellikle
kabullendigini sevdiklerini, ii¢ ©6grenci velisinin goriislerinde diger c¢ocuklari
kabullenmedigini bes velinin de kararsiz oldugunu belirtmislerdir. Kaynastirma
ogrencisinin olmasi1 hakkinda diger ¢cocuklarin ailelerine iliskin velilerin goriislerinde,

olumlu tutum sergileyen, diger ailelerin fikirlerini bilmeyen, bu durumdan endise
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duyan, gerekli destegi verdigini diisiinen ve empati kurmalart yoniinde beklentileri

olan veli goriislerine ulasilmistir.

e Cocuklarin kaynastirma 6grencileri hakkindaki hisleri ve duygularina iliskin
goriislerde ise, kaynastirma ogrencisi olan akran veya akranlariyla ilgili olarak sevgi
duymak, iyilik yapmak ve onlar i¢in lziildiikleri dile getirirken, sinirlendiklerini,
sevmediklerini dile getiren ¢ocuklarda yer almistir. Velilerin olagan gelisim gosteren
cocuklarin, kaynastirma ogrencilerine yonelik hisleri ve duygular1 hakkinda
bulunduklar: 6n goriileri kapsaminda kimi arkadaslarinin kaynastirma 6grencisini ¢ok
sevdiklerinin, tiziildiiklerinin yani sira onlarin yaramazlik yaptiklarini, korktuklarini,
sevmediklerini ifade eden ¢ocuklarda yer almaktadir. Bagarili bir kaynastirma egitimi
icin, literatiir kisminda yer alan 6gretmenleriyle, 6zel gereksinimli ¢ocukla, normal
gelisim gosteren ¢ocuklarla, okul yonetimiyle, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
aileleriyle calismalar yapilmalidir. Kaynastirma egitimiyle kaynastirma 6grencileri,
akranlarmi1 model almakta ve is birligi becerileriyle paylasma ve iletisim kurma
olanaklar1 kazanmaktadir. Boylelikle de normal gelisim gosteren c¢ocuklar
kendilerinden farkli olan bireylere karsi olumsuz tutumunu degistirebilmekte sonraki
yasaminda da engellilere kars1 6dnyargisiz ve hosgorilii olabilmektedir (Akt: Aral ve

Giirsoy, 2012:296).

e Basarili kaynastirma egitiminin saglanmasi i¢in ¢ocuklarin ailelerine
sorduklar1 sorular karsisinda, ebeveynlerin verdikleri cevaplar onemlidir. Ciinki
cocuk, engelli arkadasinin davramislarindaki farkliliklar1 anlamlandiramamistir. Bu
ylizden de ailesinin ona bu yonde 151k olmasin1 bekleyen sorular yoneltmektedir.
Velilerin verdigi cevaplar incelendiginde kaynastirma 6grencilerinin farkliliklarina
iliskin agiklamalarda bulunma, diger arkadaslarina davrandigi gibi esit davranma,
algilamalarinin daha farkli oldugu yonde aciklamalar yapma, insanin fizyolojik
yapisint anlatma, iyi arkadasliklar kurma yoniinde orneklerde bulunmuslardir.
Ailelerin goriisleri genel olarak kaynastirma 6grencilerini olumsuz yonde etkileyecek

goriigler yer almamaktadir.

e Kaynastirma oOgrencileri hakkinda olagan gelisim gosteren Ogrencileri
bilgilendirme yapmayla ilgili O6gretmenler c¢ocuklarin anlayabilecegi diizeyde
aciklamalar yapmas1 gerekir. Bilgilendirme yapma ile ilgili veli goriisleri
incelendiginde, velilerin ¢ogunlugu g¢ocuklara anlatilmasinin daha yararli olacagi

bilgisine ulasilmistir. Kime veliler ise agiklamak yerine c¢ocuklarinin zamanla
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ogrenecegini belirtmislerdir. Kaynastirma egitimiyle ilgili yapilacak uygulamalarin
basinda, siniflarina yeni katilacak kaynastirma Ogrencisiyle ilgili bilgi verilmesi
gerekmektedir.  Bu bilgilendirme c¢ocuklarin anlayacagi diizeyde olmali ve
kaynastirma grencisini olumsuz etkileyecek sekilde olmamalidir (Batu ve Yiikselen,

2015).

e Ogretmenlerin ve velilerin smifta kaynastirma 6grencisi olmasinin olagan
gelisim  gosteren akranlarina, saglayacagi yararlar1 aktarmislardir. Bunlar
incelendiginde kaynastirma egitimi alan Ogrencilerin bir arada bulunmalarinin
faydalar1 ise, hosgorii, merhamet, anlayis, sabir, sorumluluk bilinci, saygi duyma,
sosyallesme, sevginin On plana c¢ikmasi, empati kurma, engelleri kabullenme,
ithtiyaclarin baskalarindan destek almadan bagimsiz kazanma, duyarli bireyler olma,

farkli insanlarin oldugunun farkina varma, ahlaki anlayis gibi faydalar1 vardir.

e (Cocuklarin kaynagtirma 6grencisinin farkliligina iliskin goriisleri sonucunda,
olagan gelisim gosteren ¢ocuklarin kaynastirma 6grencisi olan akranlarini hareketli
olmasi, yiirliyememesi, davranislarinin farkli oldugu, kendisini ifade edememesi,
yaramazlik yapmalari, sdylediklerini duymamasini, fazla konusmasi, algilamasinin
yavas oldugunu, yalmz durdugunu ifade etmistir. Ogrencilerin, kaynastirma
ogrencisine yonelik izlenimlerinden yola ¢ikarak bu sonuglar elde edilmistir. Tan1 ve
engel gruplariyla yakindan iliskileri olmadigi da goriilmiistir. Kaynastirma
ogrencilerini nasil algiliyorsa sadece o yonde ifadelerde bulunmuslardir. Kaynastirma
olan arkadaslari ile gegirdikleri zamanda arkadaslarinin yetersiz kaldiklar1 noktalar ile
ilgilenmektense onlarin basarabildikleri alanlar1 kesfedip onlar iizerinde dikkatlerini
toplayacaklardir. Yasamlarinin ilerleyen zamanlarinda kaynastirma olan arkadaslarina

iiziiliip acimak yerine onlar1 takdir etmeyi 6greneceklerdir.

e (Cocuklarin ve sinif arkadaslarinin kaynastirma 6grencileri ile yan yana oturma,
oyun oynama, esyalarini paylasma, ihtiyact oldugunda yardim etme ve gerektiginde
onlar1 korumalarina iliskin goriisleri dogrultusunda genellikle kabul eden ¢ocuklarin
yant sira reddeden ve bazen bu davranislari yapan cocuklarin da olduguna
rastlanilmistir. Kaynastirma cocuklarin olagan gelisim gosteren c¢ocuklarla birlikte
siif ortaminda hayata dair kazanimlar1 6grenip uygulamalari, giinliik aktivitelerinde
de bu kazanimlar1 transfer edebilmeleri, birlikte zaman gecirmeleri, paylagmalar1 ve
birbirlerine ihtiyaglar1 oldugunda destek olmalar1 gelecekteki kendilerini

sekillendirmeye de zemin olusturacagi icin 6nemlidir. Kaynastirma calismalarinda
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olagan gelisim gosteren ¢ocuklar ile egitim alan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin fayda
saglamasmnin yaninda, bu uygulamadan gelisimi normal olan ¢ocuklarda

faydalanmaktadir.

e Resim ¢izme ¢aligmalari incelendiginde, kullandiklar ilk figiirlerde, ¢aligma
gurubunun bir dortte biri en ¢ok ilk kendisini ve dortte biri kaynastirma dgrencisi olan
akranini ilk figiir olarak ¢izmis, grubun diger yarisi da okulunu, 6gretmen, kardes, top
sahasi, tekerlekli sandalye, 6gretmen masasi figiirlerini, gézliik, giines, ¢cimen, agag ve
gokkusagr figiirlerini ilk c¢izdikleri goriilmistiir. Cizdikleri figiirlerde ilk ¢izimi
kendilerini ¢izen cocuklar ile kaynastirma O6grencisini ¢izmeleri arasinda farklilar
goriilmektedir. Meili-Dworetzki’e gore (1966) cocuklar ilk ¢izimlerle ifade etmeye,
aktarmaya calistig1 ilk baslarda kagit, ¢cocuk i¢in grafiklerin, sembollerin ugustugu bir
yap1 olarak dikkate alinmaktadir (Yavuzer, 2014). Resimlerinde kullandiklar1 ilk
figiirler de Onceligi kendine veren c¢ocuklarin cizimlerini daha kolay yapida

aktardiklarindan kaynaklanabilmektedir.

e (Cocuklar resimlerini yaparken go6zlemlenmistir. Gozlemler sonucundaki
davraniglar1 incelendiginde, hareket durumlarina gore cogunlugu yerinden kalkmadan
resmini tamamlamistir. Kaygi durumlarina iliskin genellikle kaygi durumu
yasanmamis, yasayan cocuklar da ise neyi, nasil, ne sekilde ¢izmeleri, ¢izimlerini
baskalarinin begenip, begenmeyecegi yoniinde kaygilandiklar1 goriilmistiir. Kaygi
yasayan Ogrencilerden bir kismi, resim ¢izim asamasinda sorular yonelterek,
cizimlerine insanlarin gorislerini  dikkate almaya c¢alismiglardir. Bu sorular
incelendiginde “olmus mu, giizel ¢izmis miyim, begendin mi, ne ¢izmemi istersin”
seklinde sorular yoneltmislerdir. Bu baglamda sorduklar1 sorular kapsamindan
yonlendirilmek istenen cocuklarla ise caligmanin resim Oncesinde yer alan sorular

iceriginde fikir aligverisi yapmalar1 saglanarak, resme yonlendirilmistir.

e Resme ¢izmede kigidin ortasindan, sag taraftan, alt ve iistten baslayarak
cizimler yaptiklar1 goriilmiistiir. Resme baslama yeri genellikle okuma yazma bilen
ilkogretim ¢ocuklari soldan baglamistir. Okul 6ncesi ¢ocuklarinin ise genellikle sag ve
ortadan bagladiklart gézlemlenmistir. Okuma- yazma bilen c¢ocuklar yazi yazma
yoniiniin kazandirdig1 aligkanlikla, genellikle resimlerini de soldan saga dogru
yaptiklar1 goriilmiistiir. Okul oncesi ¢ocuklarinda bdyle bir ayrim yapilamamustir.
Resim ¢izerken ¢alismada yer ¢ocuklardan yarisinda cogu resmi tamamladiktan sonra

eklemeler yapmak istemistir. Calisma grubundaki ¢cocuklardan bir kisminda sildikleri
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figiir yerine yeni figlirii tekrar ¢izmeye calistiklar1 goriilmiistiir. Aslina benzerligi
diistik olma, kendisinin ve bagkalarinin begenmemesi yoniinde yasadig1 kaygilar buna

etken olmustur.

e Resim cizimlerinde, ¢izdikleri arkadasi ile ilgili neler yaptiklar1 soruldugunda
oyun oynama, ders ¢alisma, sohbet etme, eglenme, yemek yeme, cicek toplama,
gokyliziinli izleme, bahgede oturma, kitap okuma, gezme, kalem verme, bahgede
ylrlime, resim gdsterme ve ylirlimesine yardimci olma gibi etkilesimlerini olumlu
yonde igeren temalara yer vermislerdir. Cocuklar arkadaslariyla daha ¢ok yapmak
istediklerini, bu davramiglar1 yapamayan kaynastirma egitimi alan arkadaslarini
yapmak istedikleri ettikleri hayal ederek ¢izdiklerini dile getirmislerdir. Cocuklarin

cizdikleri resimde ¢ogunlukla baska ¢ocuklar1 ¢izmek istememislerdir.

e (Cocuklarin c¢izdikleri kaynastirma &grencisi olan arkadaslarina iligkin
duygularinin ¢izimlerine yansitirken, genellikle kendilerinin en sevdigi figiirleri
cizmislerdir. Duygularin ¢izimleri yansitirken kizlar genellikle kalp, ¢igek gibi
figiirler kullanmislar, erkek c¢ocuklar1 ise genellikle top oynama figiirleriyle
duygularint aktarmiglardir. Cizdikleri insan figilirlerinde yiizlerindeki mutlu ¢izgi

ifadeleriyle mutlu oldugunu, onlarla yaptiklari etkinlikleri ¢izmislerdir.

e (Cocuklarin ¢izdikleri kaynastirma 6grencisi arkadaslar ile yapmay1 sevdikleri
faaliyetlerde ¢ogunlukla birlikte oyun oynadiklarmi ifade etmislerdir. Resim yapma,
sohbet etme, birlikte vakit ge¢irme faaliyetleri de yer almaktadir. Cocuklarin goriisleri
incelendiginde, olagan gelisim gosteren ¢ocuklarin, kaynastirma egitimi alan
ogrencilerindeki farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurmadan ¢izmislerdir. Bu gruplardaki
kaynagtirma oOgrencilerinin engel diizeyleri hafif diizeyde oldugu, 06gretmen
goriisleriyle desteklenmistir. Farkli oldugu yonlerini yansitan etkinlikler de yer
almistir. Ornegin, yiirilyemedigi icin tekerlekli sandalyesini kullanmasmna yardim
ederken ayni zamanda da birlikte top oynadiklarini aktarmuslardir. Sevmedikleri
faaliyetler arasinda kaynastirma Ogrencilerinin farkliliklar1 sinif i¢inde baskin halde,
Ogrenciler tarafindan hissedilecek diizeyde oldugu goriilmistiir. Kaynastirma
desteklenmistir. Bu baglamda sevmedigi etkinlikler arasinda birlikte 6dev yapma,
oyunlarin1 bozduklar1 durumlar anlatarak birlikte oyun oynamay1 istememe, sohbet

etme gibi sevmedigi faaliyetler yer almistir. Cocuklarin ¢izdikleri kaynastirma
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ogrencisi arkadaslar1 ile yapmay1 sevmedikleri faaliyetler genellikle bireysel olarak

goriislerini aktardiklar sevmedigi faaliyetler arasinda es degerdir.

e Resimler ile inceleme, dgretmenlerin, velilerin ve dgrencilerin kaynastirma
ogrencilerine yonelik uzman goriisleri alinarak hazirlanan yar1 yapilandirilmis bilgi
formlar1 kapsaminda yapilan bu c¢alismada, kaynastirma egitiminin Onemini,
kaynastirma egitimindeki Ogrencilerin olagan gelisim gosteren akranlariyla olan
etkilesimlerini, 6gretmen ve ebeveynlerin tutumlari incelemesi sonucunda engelli
bireylerin toplum tarafindan kabuliinii, ait olma, bir birey olduklarini hissetme ve
hissettirme, gelisimlerini destekleme, On yargilar1 kaldirma, engelli bireylerin

ailelerine destek olma tiim bireylerin gorevleri arasindadir.

e Ozcan’mn 2020 yilindaki yaptign calismada okul &ncesi Ogretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik tutum, kaygi, duygulari ve yeterliliklerine iliskin
yaptig1 calismada okul 6ncesi 6gretmenlerin yas seviyelerinin artmasi ile kaynastirma
egitimiyle ilgili kaygilarinin arttigr ve yeterliliklerinde ters yonde iliski oldugunu
belirtmistir (Ozcan, 2020:81). Kutluca’min 2017 yilinda 6gretmenlerin  6z-
yeterliliklerine iligkin yaptig1 calismada, egitim fakiiltesinde 6grenim goren birinci
smiftaki 6grencilerinin 6z-yeterlilik diizeylerinin diisiik oldugunu, egitim kademeleri
arttikca 6z-yeterlilik seviyesinin de arttig1 sonucuna ulagmistir (Kutluca, 2018:118).
Dolapci’nin yaptig1 ¢alisma da ise 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlilik algilar ile
kaynastirma egitimindeki yeterlilikleri arasinda anlamli bir iliskinin oldugun, 6z-
yeterlilik alg1 diizeyleri ile kaynastirma egitim konusundaki yeterliliginin arttig
saptanmistir  (Dolapci, 2013:92). Bu ¢alismalarda yapilan arastirmalar sonucu,
ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin yas, mesleki tecriibe, 6z-
yeterlilik arasinda iliskilerin oldugu goriilmiistir.  Ogretmenlerin mesleki
deneyimlerinin kaynastirma tutumlarina iliskin kaygi, kabullenme, ait hissetme

duygularini etkileyecekleri ongoriilebilmektedir.

e Kuzu 2011’in 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine iliskin tutumlarini
inceledigi calismada genellikle O6gretmen tutumlarimin olumlu oldugunu, bu
tutumlarmin cinsiyet, 6grenim gordiigli alan, siifi, kaynastirma 6grencisi hakkinda
bilgi sahibi olup olmama durumu, kaynastirma/6zel egitim dersi alip almama gore
farklilik olusturabildigini gostermektedir (Kuzu, 2011). Yaptigim ¢alismada 6gretmen
tutumlarmin  olumlu yonde olduguna yonelik benzerlik gostermektedir.

Ogretmenlerin, kaynastirma egitimi alan &grenciler icin etkinlikleri gesitlendirdigi,
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diizeylerine uygun gorev ve sorumluluklar verme gibi ¢aligmalara yer verdikleri

goriilmiistiir.

e Akran etkilesiminin 6nemli boyutlar1 okul Oncesi donemden baglayarak
cocuklarla yapilan caligmalarla akran etkilesimini arttiran, sosyal gelisimlerini
destekleyen, duygusal alanda zenginlestiren bir icerige sahip olan kaynastirma
egitiminin bireyler iizerindeki etkilerini inceleyen test ve Olgeklerin yani sira
giiniimiizde 6nemli bir boyut kazanan resim inceleme ¢alismalari, kisileraras iligkiler
hakkinda 6nemli bilgiler veren bir 151k olmustur. Akranlarin kaynastirma 6grencisine
yonelik ilgi, tutum ve davranis bicimleri hakkinda bilgi edinmemize araci olarak,
kendilerinin olusturacagi 6zgilin resimler ile, kaynastirma {izerindeki, davranis ve

tutumlar1 hakkinda bilgiler edinmemizi saglamistir.
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VI. ONERILER

e Ogrencinin hakkinda miisavirlik saglanmasi, kaynastirma egitiminin basarisini
arttiran faktorler arasinda yer alan g¢alismalardan biri oldugu icin, 6zel egitim
ogretmenleri ile kaynastirma egitiminde yer alan okul Oncesi Ogretmenleri, sinif

ogretmenleri ve rehber 6gretmenler ile birlikte ¢aligmalar yapabilir.

e Anne ve babalara kaynastirma egitiminin O6nemi ve akran etkilesiminin

degerleriyle ilgili seminerler diizenlenebilir.

e Olagan gelisim gosteren cocuklar ve aileleriyle birlikte engelli bireyler ve

aileleriyle yapilan ortak ¢alismalar yogunlastirilabilir.

e Okul oncesi egitim kurumlar ve ilkogretim kademelerinde O6gretmenlerle

kaynastirma egitimiyle ilgili ¢alismalar ve seminerler verilebilir.

Ogretmenlerin ve ebeveynlerin kaynastirma tutumlariyla ilgili etkinlik

cesitlendirme ve yasadigi ¢evreye uyum saglamalarina yonelik calismalar1 yapilabilir.

e Ogretmenlere cocuklarm yaptiklari resimler {izerine resim analizi hizmet ici
egitim kurslar1 alarak, resim inceleme g¢alismalarinda giivenirligi ve kullanislilig

arttirilabilir.

e Arastirmada kullanilan 6gretmen, veli ve 6grenci yari- yapilandirilmis bilgi

formu uzman goriisleri alinarak ¢esitlendirilebilir.

e Aile goriislerinde, kaynastirma 6grencilerinin akranlari tizerindeki etkilerine

yonelik alg1 ve tutumlarini inceleyen ¢alismalar yapilabilir.

e Ogretmenlerin sosyal etkilesim etkinliklerinin cesitlendirilmesi, gelisimlerine

destekleyen calismalarina daha ¢ok yer vermesi Onerilebilir.

e Ogretmen, 6grenci ve ailelerinin kaynastirma egitimine iliskin kaygilarina

yonelik ¢aligmalara yer verilebilir.
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