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ONUR SOZU

Yiiksek Lisans tezi olarak sundugum “OKUL ONCESi DONEMDE
COCUKLARI OLAN EBEVEYN VE OKUL ONCESI OGRETMENLERININ
DEGERLER EGITIMINE DAIR BAKIS ACILARI VE BEKLENTILERININ
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basvurulmaksizin yazildigini ve yararlandigim eserlerin Kaynakc¢a’da gosterilenlerden

olustugunu, bunlara atif yapilarak yararlanilmis oldugunu belirtir ve onurumla beyan

ederim. (..../09/2020)

Cansu SANCAK
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ONSOZ

Bu calisma, okul oncesi donemde ¢ocuklari olan ebeveyn ve okul Oncesi
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sevdigim degerli hocalarrm Saym Prof. Dr. Elif Yesim USTUN’e, Prof. Dr. Belma
TUGRUL’a, Dr. Ogr. Uyesi Aylin SOZER’e ve Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali

Ogretim liyesi ve elemanlarina tesekkiirlerimi sunarim.
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OKUL ONCESI DONEMDE COCUKLARI OLAN EBEVEYN VE OKUL
ONCESi OGRETMENLERININ DEGERLER EGITiMiNE DAIR BAKIS
ACILARI VE BEKLENTILERININ INCELENMESI

OZET

Bu arastirma, okul oOncesi donemde c¢ocuklar1 olan ebeveyn ve okul Oncesi
O0gretmenlerinin degerler egitimine dair bakis agilar1 ve beklentilerinin incelenmesi
amactyla gerceklestirilmistir. Yapilan bu calismada nitel arastirmanin bir pargasi olan
durum calismasi arastirma yonteminden faydalanilmigtir. Arastirma 2019-2020
egitim-ogretim yilinda Istanbul ilinde bulunan 6zel bir anaokulunda 6grenim goren
dort-bes yas grubu cocuklarin anne, baba ve Ogretmenlerinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Calisma grubunu bes okul 6ncesi 6gretmeni, okul 6ncesi donemde
¢ocugu olan bes anne ve bu annelerin esi olmayan bes baba olusturmustur.
Arastirmanin  ¢aligma grubu Dbelirlenirken katilimcilar, amagli  6rnekleme
yontemlerinden Ol¢iit 6rnekleme aracilifiyla arastirmaya dahil edilmislerdir. Anne,
baba ve okul oOncesi 6gretmenlerinin degerler egitimine iliskin bakis acilar1 ve
beklentilerini ayrintili olarak belirlemek amaciyla, katilimcilarin tamamina
arastirmacilar tarafindan gelistirilen alt1 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme
sorular1 yoneltilmistir. Bu arastirmada katilimcilarin sorulara vermis olduklari
cevaplari, tiimevarimsal icerik analizi ve siirekli karsilastirmali yontemi ile analiz
edilmistir. Arastirma sonuglari, anne, baba ve Ogretmenlerin, degerler egitiminin
cocuklarin karakter ve kisilik gelisimine katki sagladigini, okullarda degerler
egitiminin ¢ogunlukla ¢ocuk merkezli ve uygulama temelli etkinliklerle yapilmasi
gerektigini diisiindiiklerini gdstermistir. Ayrica sosyal etkilesim, iletisim ve is birligi
stireglerinin arttirilmast ve oneriler konusunda ebeveynlerin 6gretmen, 6gretmenlerin
ise ebeveyn temelli degerlendirmeler yapigi sonuglarina ulagilmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda, ebeveynlerin ve Ogretmenlerin deger Ogretimi konusunda
bilgilendirilmesi, 6gretmenlere degerler egitimi ve degerleri benimsemeleri agisindan
uzman kisilerce hizmet i¢i egitimler ve seminerler planlanarak Ggretmenlerin bu

egitime katilima yonelik isteklerinin arttirilmasi ve gelistirilmesi saglanmalidir. Anne
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ve babalar acisindan ise, ebeveynlerin 0gretmenin beklentilerini iyi bir sekilde
anlayabilmesi ve ¢ocuklarin egitimleri ile ilgili yapilmas1 gerekenlere 6zen gostermesi,
aile katilim etkinliklerine katilmasi, okulda 6grenilen degerler ile ilgili evde de
etkinlikler planlanmasi ve 6gretmenin bu konuda bilgilendirilmesi gereklidir. Ayrica,
cocuklarin degerleri igsellestirebilmeleri agisindan aile ve okulun is birligi i¢inde

olmalar1 gerekliligi ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Degerler Egitimi, Ebeveyn, Erken Cocukluk, Okul Oncesi
Egitim, Okul Oncesi Ogretmeni.
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A RESEARCH OF THE PERSPECTIVES AND EXPECTATIONS OF
PARENTS AND PRESCHOOL TEACHERS WITH CHILDREN

IN PRESCHOOL REGARDING VALUES EDUCATION

ABSTRACT

This study has been carried out to examine the perspectives and expectations of parents
and preschool teachers, who have children in preschool period, about values education.
In this study, the case study research method, which is a part of qualitative research,
has been used. The research has been carried out with the participation of parents and
teachers of children aged four to five who attend a private preschool in Istanbul in the
2019-2020 academic year. The study group consisted of five preschool teachers, five
mothers with preschool children and five fathers who were not spouses of these
mothers. While determining the study group of the research, the participants were
included in the study through criterion sampling, which is one of the purposeful
sampling methods. In order to determine in detail the perspectives and expectations of
mother, father and preschool teachers regarding values education, semi-structured
interview questions consisting of six questions developed by the researchers has been
asked to all participants. In this study, the answers given by the participants to the
questions has been analyzed using the inductive content analysis and continuous
comparative method. The results of the research has been showed that parents and
teachers think that values education contributes to children's character and personality
development and that values education in schools should be done mostly with child-
centered and practice-based activities. In addition, it has been found that parents made
teacher-based evaluations and teachers made parent-based evaluations on increasing
social interaction, communication and cooperation processes and suggestions. In line
with these results, in-service trainings and seminars should be planned by experts in
order to inform parents and teachers about values education, and to ensure that
teachers' desire to participate in this training should be increased and developed. In
terms of parents, it is necessary for parents to understand the expectations of the

teacher well and paying attention to what needs to be done regarding the education of
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children, participating in family participation activities, planning activities at home
about the values learned at school and informing the teacher about this. In addition the
necessity of family and school cooperation has emerged about internalize values for
children.

Keywords: Values education, parents, early childhood, preschool education,

preschool teacher
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|. GIRIS

Cocugun dogdugu andan itibaren ailesinde baslayip temel egitim olarak devam
ettigi ilk basamak ve bu siire¢ okul dncesi egitimdir. Okul 6ncesi egitimde ¢cocugun
bedensel, biligsel, sosyal, psikomotor ve dil gelisiminin biiyiik 6l¢iide tamamlanmasi
amaglanmaktadir. Bu doénem g¢ocuklarinin, gelisim Ozelliklerinin iyi bilinmesi
cocuklarda istenilen davraniglarin kazanilmasi i¢in 6nemlidir. Diger bir deyisle okul
oncesi donem, cocugun gelisimindeki kritik donemlerden biridir. Bu dénem, cocugun
yasam silirecinde 6grenme yasantilari, yaraticiligi ve iiretkenligi i¢in, ¢ocuklarin en
hizli biyldigi ve gelistigi ¢ok dnemli bir donemdir. Bu donem erken miidahalelere
en uygun donem olup, bu miidahaleler kisilik ve sosyal davranislar iizerinde 6nemli
bir etki gosterecektir (United Nations International Children's Emergency Fund
[UNICEF], 2003). Erken ¢ocukluk, tiim yasam siiresi boyunca gelisimsel agidan ¢ok
onemli bir donem olarak kabul edilmektedir (Sommer, Pramling Samuelsson ve
Hundeide 2013) ve erken cocukluk egitimi (ECE) cocuklarin gelecekteki akademik
yasamlarinin da temelini olusturur. Gelecekteki bu etkiye ek olarak, g¢ocuklar
cevreleyen onemli yetiskinler ECE'ye giiniimiizde biiylik 6nem vermektedir. Okul
oncesi donem, becerilerin daha rahat elde edildigi ve bunun yani sira beyin gelisiminin
de ¢ok hizli oldugu bir donem olarak kabul edildiginden dolay1 bu donemde ¢ocuklar
dis uyaranlara daha acik ve davranig degistirme kapasiteleri daha yiliksek, uyum
acisindan da daha esneklerdir (Barrett, Cooper ve Teoh, 2014). Cocuk okul oncesi
donemde gelisim alanlarinin tiimiinde ilerlemeler kaydetmesinin disinda, bilgiyi
kolaylikla kazanabilecegi bir donemdedir (Sapsaglam ve Omeroglu, 2016). Okul
oncesi egitimi ¢ocugun sosyallesmesini hizlandirdig: gibi 6zgiivenin geligmesine de
yardimc1 olmaktadir. Buna bagh olarak, cocuklara ilkokula baslamadan once iyi
aliskanliklar kazandirmak, onlar1 bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden bir
biitiin olarak gelistirmek okul 6ncesi egitimin temel amacidir. Okul 6ncesi donemdeki
egitimler, ¢ocugun Omiir boyu yasamini etkileyeceginden dolayr olumlu kisilik

yapisina sahip ¢ocuklar yetistirebilmek i¢in bu donemi tanimak, dogru egitim yapisi



uygulamak ve en iyi sekilde degerlendirmek gerekmektedir (Aral, Kandir ve Can-
Yasar, 2011).

Bu donemde verilen deger egitimine deginildiginde oncelikle degerlerin,
Ogrenilebilen kavramlar oldugunu ve insanlarin degerleri sonradan Ogrenerek
sekillendirdikleri soylenebilir. Hangi durumlarda nasil davranilacagi, yasanilan
toplumdaki bireylerden 6rnek alinarak o6grenilebilir. Toplumlart olusturan manevi
kaynaklarin arasinda degerler vardir (Beachum, McCray, Yawn ve Obiakor, 2013).
Ogrenilen degerlerin her biri bir egitim konusudur. Bu egitim, sadece okullarda verilen
bir egitim olmayip yasantimizin da i¢inde yer alan ¢evreden ve biitiin toplum i¢inde
alinan bir egitimdir. Buna bagl olarak erken c¢ocukluk, degerlerle ilgili bilgilerin
basladig1 ilk donemdir. Degerler, bircok kaynaktan yararlanarak gelismekte ve
ozellikle ilk c¢ocukluk doneminde olumlu davranislara iliskin tecriibeler farklilik
gostermektedir. Insanlar yasadiklari toplumun 6nemli bir pargasidir ve toplumla
stirekli karsilikli bir etkilesim igindedir. Dolayisiyla insan hem toplumdan etkilenen
hem de yasadigi toplumu etkileyen konumdadir. Topluma mal olan degerlerin, ortak
temel davranig kaliplarinin kisilere nesiller boyu aktarilmasi, bireyin sosyallesmesini,
bireyin o toplumun parcasit héline gelmesini saglar (Kolag, 2010). Degerler ile ilgili
calismalara  bakildiginda  birbirinden  farkli  degerlerin  smiflandirildigina
rastlanmaktadir. Okul 6ncesi donemde ise bu tarz siniflandirmalara yer verilmeden,
genel olarak bazi degerlerin temel degerler olarak gelistirildigine rastlanmaktadir.
Cocuklarin yagamlarindaki en 6nemli egitimciler siiphesiz aile ve 6gretmenlerdir. Bu
iki faktoriin oncelikle kendi yasamlarinda sevgi, saygi, hosgorii, merhamet, sadakat,
sorumluluk, giiven gibi degerleri ¢ocuklara kii¢iik yasta asilamalar1 ve bu degerleri
kendi yasamlarinda 6ziimseyerek cocuklara rehber olmalari, toplumun sosyal ve
ahlaki problemlerinden arindirilmis bir hayat siirmesinde temel olusturur (Mei-Ju,
Chen-Hsin ve Pin-Chen, 2014). Bu sebeple okul oncesi dénemde egitimin, aileden
sonra gelen en Onemli bir diger faktor olarak okul oOncesi egitim kurumlarinin,
cocuklara vermis oldugu bilissel gelisimin yan1 sira sosyal gelisimlerinin

desteklenmesinde ¢ok biiyiik mesuliyetleri vardir (Samur, 2011).

Erken c¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarmm aldigr egitimlerin kazanim-
gostergelerle desteklenmesinin yani sira, verilen egitimlerin iginde degerlerin de ele
alinmasi bu egitimler i¢in bliylik 6l¢iide 6nem tasimaktadir (Milli Egitim Bakanlig

[MEB], 2013). Ilk g¢ocukluk dénemi biitiin ¢ocuklarm degerler konusundaki
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bilgilerinin ve degerlerle ilgili algilarinin kazanildig1 bir donemdir. Bu sebeple bu
donemde cocuklarin deger algilarinin egitimle desteklenmesi, ¢cocuklarin saglikli ve
uyumlu kisilik gelistirmelerini saglayan bir siire¢ oldugundan dolay1 6nemlidir. Bagka
bir ifadeyle; insanlar Omiirleri siiresince degerler ile ilgili bilgiler Ogrenirken,
ogrendikleri ilk bilgi okul dncesi donemde kazanilir (Kog ve Akdogan, 2018). Erken
cocukluk donemi, Piaget’in gelisim evrelerinde islem Oncesi doneme denk gelmekte
ve bu donemdeki ¢ocuklar somut kavramlar ile anlamaktadir. Ayn1 zamanda erken
cocukluk doneminde, ¢ocuklarin 6grenme karsisindaki merak ve hevesleri en iist
seviyededir. Bu durumdan yararlanilarak erken ¢ocukluk doneminde olan ¢ocuklara
bilissel bilgi ve bircok davranig ediniminin yani sira degerler de kazandirilabilir. Bu
noktada ¢ocuklara Ogretilecek degerler ve beceriler ile ilgili tutumlarin
somutlastirilarak verilmesi son derece 6nemlidir (Aral, 2011). Bu degerlerle iliskili
olarak, okul dncesi egitim boyunca ¢ocuklar ilkdgretime gelmeden dnce paylasmayz,
sosyallesmeyi ve arkadaslar ile birlikte etkilesim i¢inde olmayi Ogrenirler. Okul
Oncesi egitimde amac¢ ¢ocuklarin 6grenmeye karsi ilgilerini gelistirmek ve ¢cocugun
var olan yeteneklerini ortaya ¢ikarmaktir. Fiziksel ve sosyal ortamin uygun oldugu
sartlarda ve saglikli etkilesim olan ortamlarda biiyiiyen ¢ocuklar, daha basarili bir
gelisim gostermektedir. Cocuklar sosyal gelisimlerine devam ederken, bulunduklari
doneme ve gosterdikleri gelisim donemlerine gére sorumluluklarini yerine getirme,
insanlarla iligki kurabilme, toplumdaki kurallara, 6rf ve adetlere uygun davranislar
kazanmaktadirlar. Onceki calismalara bakildiginda gocuklarin gelisimsel dzellikleri,
hayatlari, kurduklar1 iletisimler, i¢inde bulunduklari ortam ve maruz kaldiklar1 her
unsur ve bu baglamda degerleri kazanmalar1 yoniinde hazirlanan programlar ¢ok

degerli ve nemlidir (Sapsaglam ve Omeroglu, 2016).

Ogretilebilen ve Ogrenilebilen ozelliklere sahip olan degerlerin, bireylere
kazandirilarak yasanti haline gelmesinin 6nceki donemlere gore yeni zamanlarda daha
zor oldugu bilinmektedir. Onceden insanlarin kabul ettigi, énemli gordiigii birgok
deger, degisen diinya ve yasantilar sonucu yeni nesillere aktarilirken yetersiz kaldig
goriilmektedir. Bu yiizden aile ve egitim kurumlari, degerler konusunda daha fazla
sorumluluk almali ve ¢ocuklarin degerleri kazanmasinda daha fazla etkili rol
oynamalidir (Gomleksiz, 2007). Bu sebeple, degerler okul oncesi donemden
baslayarak kazandirilmaya ¢alisilan, yeni nesillere aktarilmasi, toplumsal biitiinliik ve

huzurun saglanabilmesi ve siirdiiriilebilmesi agisindan biiyiik 6nem tasir (Hokelekli,



2011). Bu baglamda, degerlerin kazanilmasinda iki tane onemli faktor vardir.
Bunlardan biri aile digeri ise toplumdur. Degerlerin ilk kazanildigi yer ailedir.
Cocugun ailesinden aldig1 saygi, sevgi, yardimlagsma, hosgorii, empati gibi birgok
deger, ¢ocuklarin okul oncesi donemdeki yas gruplarinda, daha etkili bir sekilde
hafizalarina yerlesmektedir. Hafizalarina yerlesen bu degerler, yasamlarinin
devaminda kendilerini gelistirmeleri agisindan biiyilk 6nem tasimaktadir (Giines,
2015). Anne babalar i¢inde bulunduklarin toplumun degerlerini, ahlaki tavir ve
tutumlarin1 ¢ocuklarina kazandirmalar1 gerektiginin farkindadir. Ancak nasil, hangi
yontemle Ogretecekleri konusunda giigliik g¢ekebilirler (Aydin, 2010). Ebeveynler
cocuklarmin etik egitimleri i¢in 6nemlidir, ¢linkii ¢cocuklarin izledigi modelleri temsil
eder. Aileler degerler egitiminde ilk dnce gocuklari i¢in olusturduklari aile ortamindan
baslamalidir ve degerleri sevgi ile ¢gocuga vermelidir. Ailelerin iyi bir model olmasi,
aile i¢inde tutarli davraniglarin olmasi, ¢ocuk i¢in Onemlidir. Ailenin ¢ocuguna
ayirdign kaliteli vakit, cocugun degerlerini kazanmasi ve 6grenmesi acisindan ¢ok
onemlidir. Degerlerin ¢ocuk tarafindan anlasilmasi i¢in ¢ocugun 6grenme diizeyine,
yasina, gelisimine uygun sekilde beklentilerin olusturulmasi gerekir. Ailelerin degerler
egitiminde uygulayabilecegi bazi yontemler olarak; yasamdaki Ornek olaylar
anlatmak, kazandirmak istenilen degerler ile ilgili hikayeler okumak sayilabilir
(Uyanik-Balat ve Dagal, 2009; Aydimn, 2010). Cocukluk doneminde kazanilan ana
degerlerin sekillenmesi ailelerden sonra okul ve sosyal gevre ile bir biitiindiir. Cocuklar
terbiyeyi ailelerinden, egitimi okullardan ve sosyal olmayi ¢evrelerinden 6grenirler.
Bunlarin tamami bir biitiin olarak degerleri olusturur (Sridhar, 2001). Buna baglh
olarak egitim, bir toplumun diisiincelerine gore degerlerini i¢inde yasadigi bireylerine
aktarmakta 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu sebeple okullar, sosyallesmede veya deger
kazandirmada o©nemli kurumlardir. Degerlerin (sevgi, saygi, ahlaki degerler,
merhamet, diiriistliik, sorumluluk, sadakat vb.) asil odak noktasi topluma iyi insan
yetistirmektir. Bu siiregte okullarin etkisi ¢ok biiyiik olmali ve dgretmenlerin de bu

konuda ¢ok hassas olmasi gerekmektedir (Yildirim, 2009).

Okul 6ncesi donem degerlerin kazanildigi en 6nemli zaman dilimi oldugundan
dolay1r okul oncesi egitimde degerler egitiminin amacit bu dénemdeki ¢ocuklarin
gelisim alanlar iginde ortaya cikan deger algilarii giiclendirmektedir. Bu sayede
kazanilmis ve kazanilacak tutum ve davranisglar artarak ¢ogalacaktir (Yazar ve Erkus,

2013). Bir baska deyisle; ¢ocuklarin var olan iyi ve gii¢lii yonleri ortaya ¢ikarilarak,



kisiliklerine katki saglanip topluma saglam bireyler kazandirmak miimkiin olacaktir
(Aydin ve Giirler, 2014). Degerler egitimi sayesinde ¢ocuklar bulunduklar1 ortam ve
cevre tarafindan benimsenen, hayati pozitif gorebilen, yapmasi gereken gorevleri
yapabilen ve saglam bir kisiligi olan yararli vatandaglar olarak yetiseceklerdir

(MacNaughton ve Hughes, 2007).

Okullarin en 6nemli gorevlerinden biri de programlarinda belirtilmemis olsa
bile degerleri Ogretebilmek, Ogrencilerin benlik algilar1 ve karakter gelisimlerine
katkida bulunabilmek ve bazi kurallar1 disiplin haline getirebilmektir (Akbas, 2004).
Bu baglamda okul 6ncesi donemde soyut kavramlar olan degerlerin okul 6ncesi donem
cocuguna kazandirilmasi, igsellestirilmesi i¢cin gelisimsel Ozellikleri de dikkate
alindiginda 1iyi planlanmig bir programi gerektirmektedir. Okul Oncesi egitim
programinda degerler egitimine yeterince yer verilmemesi, degerlerin 6gretimini
dgretmenin inisiyatifine birakmaktadir. Ogretmenin deger konusuna verdigi dnem,
tutum ve davraniglari, yontem teknik bilgisi ve bu konudaki cabalari, degerler
egitiminin hedefine ulasmasinda biiyilk énem tasimaktadir. Ogretmenin verecegi
degerleri hangi yontemle Ogretecegi konusunda yeterli birikime sahip olmasi bu
degerlerin olugmasi bakimindan 6nem arz etmektedir. Aksi halde sadece 0gretmen
merkezli yontem ve tekniklerle smirli bir degerler egitimi okul 6ncesi donem
cocugunun deger egitimi i¢in yetersiz kalabilecektir. Cocuklara yonelik uygulanan
egitim ve 0gretim yontemleri, bilingli ve dogru bir sekilde 6gretmen tarafindan secilip
sinifta uygulanirsa, okul Oncesi egitim siireci i¢inde temel ihtiya¢ ve gelisimleri
saglanan c¢ocuklarin 6grenmeleri, olgunlagsmalar1 ve iyi davranislar kazanmalari
saglanmis olacaktir (Sen, 2011). Bununla birlikte degerler egitimi denince
ogretmenlerin aklina, saygi, sevgi, hosgoriilii davranmak, sorumluluk duygusu,
yardimseverlik, diiriistliik, is birligi ve nazik olma gelmektedir. Okul 6ncesi donem
cocuklara kazandirilmasi gereken ilk li¢ deger siralamasinda, saygi, sorumluluk,
sevgi, hosgorii, paylasma, diriistliik, yardimlagsma, is birligi degerlerinin yer aldigi

goriilmektedir (Ogelman ve Sarikaya, 2015).

Okullar, ¢ocuklarin ailelerinden sonra gelen ilk yerdir. Ve aile disinda ilk
karsilastiklar1 kisiler 6gretmenleridir. Dolayisiyla deger egitimini de aileden sonra
alacagi ilk yer okullardir ve deger egitiminin Ogrenilmesindeki en 6nemli gbrev
ogretmenlerin iizerine diismektedir. Cocuk egitim hayatina basladiginda ailesinden

sonra Ogretmenini rol model olarak almaya calisir (Yavuzer, 2012). Bu yiizden



ogretmenlerin iyi rol model olmalar1 gerekir. Mevcut ¢alismalar da 6gretmenlerin
roliiniin ¢ok 6nemli bir faktor oldugunu gosterir. Cilinkii 6gretmenin eylemleri ve
yarattig1 atmosfer, gretmenin degerlerini yansitir (Gray, 2010). Ogrenciler, degerler
egitiminin merkezinde olan 6gretmenlerinin, degerler konusundaki bakis agisindan

etkilenirler (Halstead ve Taylor, 2000).

Bu ¢alismanin odak noktast ayn1 zamanda okul 6ncesi 6gretmeninin degerler
egitimindeki rolii ve degerler egitimine bakis acisidir. Bu degerlerin aktariminda
o0gretmenlerin derslerinde kullanacaklar1 metodlar, teknikler 6grencilere aktarilacak ve
kazandirilmaya ¢alisilacak konular agisindan olduk¢a onemlidir (Kurtdede-Fidan,
2013). Ogretmenlerin farkli etkinlikler yaptirmalar;, model olmalari, egitim
ortamlarinin saglikli olmasi, okul i¢i veya okul disinda degerleri kazandirmaya
calismast Onemlidir. Bununla iligkili olarak degerlerin 6gretiminde donanimli
ogretmenlerin yetistirecekleri kisiler de degisikliklere saygi duyup i¢inde bulunduklari
topluma yarar saglayacaktir. Bundan dolayr Ogretmenlerin degerler egitimi ve
uygulamalarina dair deneyimleri ve goriisleri Onemlidir (Yildirim, 2009).
Ogretmenlerin yaridan fazlasi simiflarinda degerler egitimi ile ilgili herhangi bir
program uygulamamaktadir. Ancak cogunlugu degerler egitimi ile ilgili ¢esitli etkinlik
uygulamaktadir. Yapilan arastirmalar okul 6ncesi 6gretmenlerinin, degerler egitiminin
Ogrencilere kazandirilmasinda ¢esitli nedenlerle sorun yasadiklarini gostermektedir
(Uzun ve Kose, 2017). Egitime deger vermek ve iyi bir rol model olmak,
ogretmenlerin gocuklara degerleri iyi bir sekilde iletmesi ile olur. Iyi bir sorgulama ve
dinleme becerileri de degerler egitiminin Oonemli o6zellikleri olarak belirtilmistir
(Spooner-Lane 2012). Yukarida bahsedilen tiim bu rasyonellerin 1s1ginda bu
arastirmada; okul Oncesi donemde c¢ocuklart olan ebeveyn ve okul Oncesi

Ogretmenlerinin degerler egitimine dair bakis acilar1 ve beklentileri aragtirilmistir.



A. Problem

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar1 olan ebeveyn ve okul dncesi 6gretmenlerinin

degerler egitimine dair bakis ac¢ilar1 ve beklentileri nasil degismektedir?

B. Tamimlar
1. Degerler Egitimi

Bireyin yasaminda olan degerleri fark etmesine, bu degerleri kazanmasina,
yeni degerleri kabul etmesine ve bu edindigi degerleri kisiliginin bir pargasi haline

getirerek davranisa doniistiirmesine yardim etmek amaciyla verilen egitimdir.
2. Ebeveyn

Ebeveyn, anne ve baba anlamina gelir. Bir insant doguran veya yetistirip

biiyiiten aile biiyiiklerine verilen addir.
3. Okul Oncesi Egitim

Cocugun dogdugu andan itibaren ailesinde baslayip temel egitim olarak devam

ettigi ilk basamak ve bu siire¢ okul dncesi egitimdir.

C. Smmirhliklar

Bu arastirma,;

e 2019-2020 ogretim y1l1,

e Istanbul ili, Beylikdiizii ilgesi’nde bulunan &zel bir anaokulu,

e Bes anaokulu 6gretmeni, bes 6grencinin annesi ve bu annelerle birbiri ile es
olmayan bes 6grencinin babasi,

e Okul 6ncesi donemde ¢ocuklari olan ebeveyn ve okul dncesi 6gretmenlerinin
degerler egitimine dair bakis agilar1 ve beklentilerinin incelenmesi,

e Arastirma verilerinin sadece arastirmaya katilan 6rneklemden elde edilmesi ile

siirlidir.



D. Sayiltilar

e Arastirmaya katilan annelerin, babalarin ve 6gretmenlerin onlara yoneltilen
yari-yapilandirilmig goériisme sorularina samimi, birbirlerinden etkilenmeden
ve objektif yanitlar verdigi;

e Katilimcilarin uygulama—veri toplama siireci igerisindeki goriismeye istekli ve
etkin katilim sagladiklart;

e Uygulama-veri toplama siirecini gergeklestiren aragtirmacinin  tiim

katilimcilara tarafsiz davrandigi varsayilmistir.

E. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, okul 6ncesi donemde ¢ocuklart olan ebeveyn ve okul
Oncesi Ogretmenlerinin degerler egitimine dair bakis agilart ve beklentilerinin

incelenmesidir.

F. Arastirmanin Onemi

Cocuklarin, zihinsel, sosyal, duygusal ve bedensel gelisimi biiyiik oranda 0-6
yas arasinda tamamlanmaktadir. Okul 6ncesi donem, ¢ocugun O6grenmelerinin en
yogun oldugu, zihinsel yeteneklerinin en hizli gelistigi ve temel aliskanliklarim
edindigi bir donemdir. Bu siire i¢inde kazanilan davraniglar hayat boyu devam
etmektedir. Erken c¢ocukluk doneminde verilen egitim, ¢ocugun ilerideki hayatini
etkileyeceginden dolayr kisilik yapis1 saglam c¢ocuklar yetistirebilmek amaciyla bu
donemi verimli bir sekilde degerlendirebilmek gerekmektedir (Aral, Kandir ve Can-

Yasar, 2011).

Degerlerini kabul etmis fertler gelistirmek; aile, okul ve toplumun en 6nemli
vazifeleri arasindadir. Buradan hareketle egitim kurumlarinin; ama¢ edinmis oldugu
akademik basarilarin yani sira kiigiik yastan itibaren kazandirilmasi gereken, insani
insan yapan degerlerle 6grenci yetismesi gerekmektedir. Aileden sonra gelen, formal
egitimde okul oncesi egitim ilk sirada yer almaktadir. Okul 6ncesi egitimde amag,
cocugun gelisim 6zellikleri géz 6niinde bulundurularak, ¢ocugu bir sonraki seviyeye

hazirlamaktir. Bu egitimin bir diger parcasi ise degerler egitimidir (Samur, 2011).



En oOnemli vazifeler arasinda olan okullardaki sistemin en temel unsuru
ogretmendir. Ogretmenler; toplum barismin saglanmasinda, fertlerin sosyal yasama
atilmasinda, degerlerin kusaktan kusaga gecisinde, bireyin kisiliginin, karakterinin
bi¢imlenmesinde rol alan en 6nemli kisilerdir. Bunlara bagli olarak, cocuklar degerler
egitimi ile birlikte yasadiklar1 toplum tarafindan benimsenen, olumlu diisiinebilen,
degisen topluma ayak uydurabilen, giiven dolu bir kisilige sahip iyi vatandaslar olarak

yetiseceklerdir (MacNaughton ve Hughes, 2007).

Belirtilen bu konu baglaminda mevcut literatiire bakildiginda okul 6ncesi
donemde degerler egitimi konusunda katilimci gruplarinin ebeveyn ve 6gretmenin
birlikte yer aldig1 calismalarin sayis1 yok denecek kadar azdir (Neslitiirk, Ozkal ve Dal,
2018; Eren, 2018). Bu c¢alismanin konusu belirlenirken yapilan literatiir taramasi
esnasinda degerler egitimi konusunda oldukca fazla g¢aligmaya rastlanmistir. Bu
calismalarda daha cok degerler egitimi; dgrenci (Ibis, 2017) dgretmen (Dal, 2018),
ogrenci-Ogretmen agisindan ele alimmistir. Ancak ebeveyn (6rn; Yigittir, 2010),
ebeveyn-ogretmen ile (Neslitiirk vd., 2018; Eren, 2018), miidiir, ogretmen ve ebeveyn
ile (Ulavere ve Veisson, 2015) ilgili yani ii¢ parametreyi igine alan ¢alismalarin yok
denecek kadar az oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismada katilimci grubu olarak 6gretmen
ve ebeveynlerin degerler egitimine karsi bakis acilar1 ve beklentileri incelenmistir.
Literatiir taramasinda bu konuda yapilan akademik calismanin ¢ok az olmasi, bu
alanda bir eksiklik olarak goriilmiis ve aragtirmaciyr bu ¢aligmayr yapmaya
yoneltmistir. Dolayisiyla belirtilen bu rasyoneller 1s181inda bu aragtirmanin amaci; okul
oncesi donemde cocuklar1 olan ebeveyn ve okul Oncesi 6gretmenlerinin degerler

egitimine dair bakis acilar1 ve beklentilerinin incelenmesidir.
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Il. LITERATUR TARAMASI

Bu boliimde oncelikle ‘degerler egitimi’ eksenli konulara deginilmeye
calisilmig, sonrasinda konu ile alakali olan yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis bazi

caligmalarin 6zetlerine yer verilmistir.

A. Okul Oncesi Egitimi ve Onemi

XIV. Milli Egitim Surasi’nda (1993) okul 6ncesi egitimin tanim ve kapsami
Okul dncesi egitimi; 0—72 aylik ¢cocuklarin tiim gelisim 6zelliklerine uygun (fiziksel,
biligsel, sosyal, duygusal), uyaricinin fazla oldugu (zengin uyarici), ¢ocugun iginde yer
aldig1 toplumun kiiltiirel degerlerini tanimasini, ilkdgretimin gerektirdigi zihinsel ve
duygusal-sosyal yeterliliklere ulagsmasini saglayan temel egitimin i¢inde yer alan bir
egitim siirecidir.

Ulkeden iilkeye yillar1 farklilik gdsteren erken ¢ocukluk kavran Tiirkiye’de
okul 6ncesi kavrama ile es olarak kullanilmaktadir. Okul 6ncesi egitim, bir¢ok sekilde
aciklanmistir. Cocugun yasaminin en énemli alt yapisini okul dncesi egitim olusturur.
Bu doénem, cocuklarin temel becerileri kazandigi, 6grenme deneyimleri edindigi,
zihinsel becerilerinin gelistigi donemdir. Okul 6ncesi donemde ¢ocugun aldig1 egitim
onun ileriki hayatinda ¢ok Onemli yer almaktadir. 0-72 aylik ¢ocuklarin sosyal-
duygusal, biligsel, psikomotor, 6z bakim, dil gelisimi gibi tiim gelisimlerini saglayan,
cocuklar1 toplumun kiiltiirel degerleri ve evrensel degerleri yoniinde bilinglendiren,
akil yiirlitme-algilama siirecinde destekleyen ve yaraticiligini gelistiren sistemli, planh
bunlarin yani sira kendini ifade etme becerisinin en etkin sekilde kazanildigi, degerleri
(milli, ahlaki kiiltiirel) sadakatli kilan, yaraticiligini artiran bir egitim siirecidir (Okul

Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii [OOEGM], 2006).

Dolayisiyla okul oncesi egitim; cocugun merak duygusu gelistiren, kendini
ifade edebilen, yasadigi toplumun degerlerine bagli olan, problem ¢6zme becerisini

gelistiren, yeteneklerinin farkinda olan ve yeteneklerini kullanabilen bireyler
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yetistirmeyi amag¢ edinmektedir. Buna bagli olarak erken ¢ocukluk egitiminde
edinilmesi gereken ama¢ ve kazanimlar vardir. Bu amag¢ ve kazanimlarin en iyi
alanlarindan birinin de okul ¢evresine hazirbulunusluk ve okulda beklenilen yonde
davranig gostermesine yoneliktir diyebiliriz. Okul 6ncesi 6gretmeni hem ilkokula
hazirlik donemi i¢in hem de i¢inde bulundugu sinifi i¢in bu amag¢ ve kazanimlar
hedefler. Bu dénemde gorev alan okul 6ncesi 6gretmeninin etkili bir sekilde egitim
vermesi i¢in ilkokula baslayacak 6grencilerin 6zelliklerini bilmesi 6nem tasimaktadir

(Celik ve Dascan, 2014).

Hayat boyu 6grenme giiniimiizde 6nemli bir kelimedir ve bu, okul dncesi
donem egitiminde yiiksek kaliteyi gerektirir (Ho, Campbell-Barr ve Leeson, 2010).
Erken cocukluk donemi hayat boyu 6grenmenin basladigi ilk yerdir. Bu sebeple
cocuklarin sosyal ve iletisimsel yeterliligini destekleme ayni zamanda gelisim ve
ogrenmeyi isteklendirme sorumluluguna sahiptir (Sandberg ve Arlemalm-Hagsér,
2011). Erken gocukluk egitimi, gocuklara beklenilen tutumlar elde ettirmenin yaninda
onlarin saglikli, bilingli, otokontrolii gelistirilmis ve farkindaliklar1 olan kisiler
olmalarina etki eder. Cocuklar bireysel haklarin1 savunmayi ve diger insanlarin
haklarina da saygi gostermeyi erken c¢ocukluk egitim déneminde edinirler. Erken
cocukluk déneminin ¢ocugun saglikli gelisimine etki etmesinde, pozitif tutumlarin
kazandirilmas1 ve stirekliliginde, egitim ortamina karst olumlu davraniglarin
kazandirilmasinda ve okul olgunlugundaki 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Cocukluk
donemlerinde kazanilan tutumlarin, ¢ocuklugunun yetiskinlik doneminde kisinin
karakterini, tavir, tutum, inang, aliskanlik ve deger yargilarini sekillendirmektedir. O-
72 ay donemini kapsayan erken g¢ocukluk, degerlerin kazanilmasinda en 6nemli
donemdir. Degerler yasadik¢a edinilmekte, cesitlenmekte ve hayat boyu devam
etmekte fakat yasamin ilk yillarinda kazanilmaya baglamaktadir (Uyanik Balat ve
Dagal, 2009). Bu siire¢, ¢ocugun baska bireyler ve toplumsal kurallarla ilk
tanigmasinin yasandigi sosyallesme siireci ve ayrica ¢ocugun kendini fark etmeye
basladig siire¢ olarak ifade edilmektedir. Biitiin bu siiregler, ¢ocugun sosyallesme ile
ilgili ana tutumlar aile i¢inde verildikten sonra egitim gordiigli erken ¢ocukluk ve
ilkdgretim kurumlarinda bu edinimlerini gelistirdigini ve erken c¢ocukluk yillarin
cocugun ileriki yasamini etkileyecek biiylik bir slire¢ oldugunu yansitmaktadir (Oktay,
2013).
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Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuga deneyim kazandirmak ve ¢ocugun birgok
gelisimini desteklemek, ev ortaminda ebeveynlerin, okul dncesi egitim kurumlarinda
ise 6gretmenlerin gorevidir. Bu egitimlerden yararlanan ¢ocuklarin gelisimleri daha
hizli olmaktadir. Okul oOncesi donem egitimine gerekli Onemin verilmesi;
diisiincelerini rahat ifade edebilen, toplumsal degerleri edinen, merakli, girisimci,
fiziksel ve duygusal ozellikler bakimindan saglikli bireyler yetistirmek acisindan
onemlidir (Omeroglu ve Can Yasar, 2004). Buna bagli olarak okul &ncesi egitim
kurumlarinin ilk amaci ¢ocuklarin aileden sonra gelen yasaminda erken yasta
sosyallesmesi ve akademik beceri olarak ilk adim1 atip bu hazirligin gelistirilmesidir.
Bir erken ¢ocukluk egitiminde akademik beceriler kadar kiiltiirel ve evrensel
degerlere, karakter ve ahlak egitimlerine, duygusal becerilerin dikkate alinip

gelistirilebilmesine ¢ok énem verilmelidir (Greenberg vd. 2003).

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin gelisimi ¢ok hizli bir sekilde oldugu ve
meraklariin arttig1 bir dénem oldugu igin bunlara baglh olarak olaylara karsi bakis
acilar1 farklilagir ve sosyal ortamlardan etkilenirler. Egitim programlari bu donemdeki
cocuklar igin ¢ok onemlidir. Egitim programlari ¢ocuklarin gelisimlerini destekler
nitelikte olmalidir. Erken cocukluk egitim programlart her zaman yenilikgi, yaratici,
problemler karsinda ¢6ziim Onerileri sunabilen, toplumlarin ve kendilerinin

degerlerine dnem veren bireylerin gelistirilmesi konusunda ¢ok 6nemlidir (Tugrul,

2013).

Okul 6ncesi dénemde her bireye esit olanaklar verilmelidir. Insani degerlerin
verilmesi, ¢ocuklarla miimkiindiir. Okul Oncesi egitimin c¢ocuklara verdigi esit
olanaklar esitsizliklerin ortadan kalkmasin1 saglar. Cocuklarin yeteneklerini en {iist
diizeye getirmek icin okul dncesi egitimi biiyiik 6nem tasir (Basturan, 2018). Cocugun
ithtiyaglarimin giderilmesi, belirli davraniglar kazanmasi bununla birlikte yagsama iyi bir
sekilde kazandirilabilmesi icin yeterli bir erken ¢ocukluk egitimi verilmesi 6nem
tasimaktadir (Canbeldek, 2015). Cocuklarin gelisim 6zelliklerini, bireysel
farkliliklarini ve yeteneklerini g6z 6niinde bulunduran sosyal, duygusal, dil ve bilissel
acidan ilerlemelerini giidiileyen, pozitif kisilik yapilarimin olusturuldugu, yetenekli
taraflarinin ortaya ¢ikarildigi, kendilerine giivenmelerinin saglandigi yeterli bir erken
cocukluk egitim siirecini alan ¢ocuklarin, diger ¢ocuklara nazaran ilerideki akademik

basaris1 daha yiiksektir. Ayrica bu egitimi almig ¢cocuklarin sosyal-duygusal, bilissel,
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psikomotor ve dil gelisimi acisindan da daha ileri goziiktiikleri yapilan arastirmalarda

anlagilmistir.

Su anda, alt1 yasindan kii¢iik cocuklarin yaklasik %60' bir tiir erken ¢ocukluk
programina katilmaktadir. Bu nedenle, okul oncesi cagindaki ¢ocuklarin yaklasik
%40" anaokuluna gitmez ya da anaokuluna gitme firsat1 yakalar. Ister evde ister ev
disinda olsun, kalitesiz bir ortama maruz kalan ¢ocuklarin ilkokullarda {istiin olma ve
iyi performans gosterme olasiliklar1 daha diisiiktiir. Kaliteli anaokullariin
gelistirilmesi hem daha makro hem de mikro diizeyde ele alinmalidir. Sonug¢ olarak
cocuklarin iyi bir erken ¢ocukluk egitimi almalart ileriki yasaminda daha basarili
olmalarini saglamaktadir. Erken donem beyin ve ¢ocuk gelisimi aragtirmalari, insani
gelismenin  kurulus yillarinda 6grenmekten giiclii bir sekilde etkilendigini
gostermektedir (Majzub, 2009). Diger yandan yapilan arastirmalar g¢ocukluk
zamanlarinda diistik kaliteli okullara giden ¢ocuklarin egitimde daha kotii performans
gosterdigi ve okulda ilk zamanlarini evinde gegiren ¢ocuklardan daha ¢ok davranigsal

problem gosterdigi diisiincesini desteklemektedir (Sutherland, 2000).

Erken cocukluk egitim kurumlari, ¢ocuklarin ailelerinden sonra sosyal ve
duygusal yasanti stirecine gegtikleri ilk yerdir. Okul 6ncesi egitim; dogumdan ilkokula
baslayana kadar kisinin sosyal, zihinsel, fiziksel, duygusal ve dil gelisimlerini
destekleyen egitim donemidir (MEB, 2013). Loukas ve Robinson, (2004) Okul
ortaminin kalitesini vurgulamiglardir. Kurumun topluma ve egitim gec¢misine,
ogretmenlerin davranigina, personele ve hatta okulun bulundugu yere vurgu yaparlar.

Ogrencilerin egitim ve davranissal egitimi okul ortamindan etkilenmektedir.

Bir bagka ifade ile okul, sosyal ve kiiltiirel degerlerin ¢cocuklara aktarilmasinm
egitimle kazandiran toplumsal kurumdur. Yani okul sadece derslerin verildigi yer degil
ayni zamanda ¢ocugun, toplumun kiiltiirel degerlerini kazandigi yerdir. Dewey ise
okulu, cocuklarin ahlaki degerlerini olusturmalari i¢in onlara imkanlar veren sosyal ve
ahlaki 6grenme alanlar sunan yer olarak tanimlamistir (Halstead ve Pike, 2006; Elias,
Parker, Kash ve Dunkeblau, 2007). Cocuklarin erken ¢ocukluk yillarinda edindigi
yetenekler genelde ilerleyen yillarindaki egitimlerinin temelini olusturmaktadir
(Pagani, Jalbert ve Girard, 2005). Buna bagl olarak erken yaslar ahlaki degerlerin
kazanilmasinda, anlayisl ve uyumlu bir toplumun olusturulmasinda hassas bir siirectir
(Walker vd., 2012). Cocuklarin 6grenme ve gelisimi yalnizca aile ortamindan, okuldan

ve topluluktan edindigi rollerden ibaret degildir. ilk basta g¢ocugu sosyallestiren,
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cocuga okul oncesinde bu rolleri iistlenmesinin temel fizyolojik ve psikolojik
ihtiyaglarin1 saglayan ¢ocugun ailesidir. Bu sebeple ailede anne babalar ilk 6gretmen,
okul oncesi 6gretmenleri ikinci 6gretmen, ¢evre de liclincii 6gretmen olarak kabul

edilmistir (Klein, 2002).

Erken ¢ocukluk bakimi ve egitimi, siyaset ve sosyal bilimler alanindaki en
onemli konulardan biri haline gelmistir. Diinyanin dort bir yanindan gelen ¢esitli
aktorler, erken ¢ocukluk egitimine ve ¢esitli sosyal problemleri ¢ozme bakimina 6zel
bir ilgi gostermeye basladilar. Ciinkii erken c¢ocukluk, insan yasam dongiisiiniin en

essiz ve degerli asamasi olarak diisiiniilebilir (Burger, 2010).

Biitiin bu ¢alismalar1 g6z oniinde bulundurularak okul 6ncesi egitimi, 0-6 yas
arasindaki c¢ocuklarin gelisim alanlari, bireysel farkliliklari ve yetenekleri
dogrultusunda ¢ocuklarin saglikl kisilik temellerinin olusturuldugu, yaraticiliklarin
kullandiklari, kendilerine giiven duymay1 sagladiklari, aile ve dgretmenin is birligi
iginde oldugu egitim siireci olarak tanimlanabilir. Cocugun erken ¢ocukluk yillarinda
aldig1 egitim ve kazandig1 deneyimler ileriki okul hayatinda ve yasantisinda 6grenme
yetenegi ve akademik basarisiyla iligkilidir. Bu yillarda ¢cocugun saglikli bir kisilik

olusturmasi i¢in okul 6ncesi doneme 6nem verilmelidir.

B. Okul Oncesi Egitimde Ailenin Rolii

Annenin dogumuyla birlikte ¢ocuk i¢in 6grenme baslar ve hayat boyu devam
edecek olan 6grenmelerin temeli 0-72 ayda atilir. Cocugun gelisim ve egitiminde okul

oncesi doneme kadar aile 6nemlidir (Vural ve Kocabas, 2016).

Kaliteli bir okul 6ncesi egitimde en onemli etken ailedir. Cocuk ilk egitimini
aileden alir. Bu egitim bebeklik déneminde anne babalarin onu yonlendirme ve
deneyimleriyle olur. Cocugun egitiminde bilingli denemeleri oldugu kadar anne
babalarin farkinda olmadan bilingsiz denemeleri de olmaktadir. Cocuklar, ailenin
ogretmeyi diisiindiikleri seyleri bazen 6grenmemekte, anne babalarin 6grenmemelerini
istedikleri seyleri de 6grenebilmektedirler. Okul oncesi donemde verilen egitimler
ailelerin destekledigi siirece 6grenilen davranislar1 kalic1 hale getirecektir. Anne baba
bu egitime katildik¢a 6gretmen, ¢ocuk ve anne baba is birligi icinde oldukca, egitim

kaliteli hale gelmektedir.
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Okul 6ncesi donem davranislarin sekillendigi, uyaricilara en agik olunan,
biliylime ve gelismeleri agisindan en 6nemli en kritik donemdir. Bu dénemde ailenin
rolii cok onemlidir. Aileler cocugun saglikli ortamda biiyiimesi ve gelismeleri i¢in
gerekli ortami saglamalidir. Clinkii bu donemde edinilecek deneyimler, saglam
temeller, giivenli bir aile ortami, ¢ocugun hayatini olumlu etkileyecektir (Erdiller,
2010). Anne ve babasi tarafindan desteklenen ¢ocuklar, basarilarini destekleyen,
yanliglart konusunda yonlendirilen ¢ocuklar kisilik olarak saglikli gelisim
gostermektedirler. Erken ¢ocukluk donemi, ¢gocukta benlik kavraminin gelismesindeki
en 6nemli dénemdir. Ote yandan gocuklarin benlik algilar1 babalariyla iliskileri ile
dogru orantilidir. Babalarin c¢ocuklartyla kurduklart iletisim benlik algisini
gelistiritken bu kurulan iligskinin saglam ve geri bildirimlerinin dogru olmasi
gerekmektedir. Aksi durumda bu benlik algist yikici etkiye de sebep olmaktadir.
Kisinin kendi degeri hakkindaki diisiincesi olarak da tanimlayabilecegimiz benlik
algis1, yasamin ilk yillarindan aile ile iliskili olup zaman gegtikce sosyal ¢evrede de
desteklenerek olusmaktadir. Aile i¢inde deger goren, sevilen ¢ocuk, kendini de degerli
goreceginden olumlu yonde bir benlik algis1 gelistirir. Babalarin bu algi konusundaki
onemi ¢ok biiyiikk ve kritiktir. Babanin kabulii ¢ocuk i¢in dig diinyada da kabul
edildigini, deger gordiigiinii hissettirir. Okul 6ncesi donemde ¢ocugun yasantilart ve
deneyimleri kisilik gelisiminde olduk¢a dnemlidir. Bu donemde ¢ocuk ailesiyle ¢ok
fazla etkilesim i¢inde oldugundan, ¢ocugun aile hayatiyla ilgili etkenlerin ¢ocugun
kisiligine ve benlik gelisimine etki ettigi bilinmektedir. Cocuklarda goriilen davranis
problemlerinin azaltilmasinda ve kisilik bozukluklarinin giderilmesinde daha saglikli
kisilik gelisiminin olugmasinda siiphesiz ki ailelerin ¢ocuklariyla bilingli iletisim
kurmalar1 oncelik olmustur. Son yillarda iilkemizde ve diinya genelinde bu anlamda
oncelikle ebeveynlerin egitilmesi gerekliligi konusunda goriis birligi saglanmistir

(Cagdas ve Secer, 2005).

Aile igerisinde 1yi bir iletisimin olmasi i¢in ilk olarak ebeveynlerin ¢ocuklarini
fiziksel, ruhsal ve sosyal agilardan ¢ok iyi tanimasi gerekir. Boylece aileler gocugunun
hangi konuda, ne kadar ve nasil rehberlige ihtiyaci oldugunu bilir ve ona gore
davranabilir. Cocuklar fizyolojik olarak ihtiyaglarini zamanla daha iyi sekilde
giderebilirler ama aile destegine ¢ocukluktan yetiskinlige hatta yetiskinlik doneminde
de her zaman ihtiya¢ duyarlar. Bu ylizden ebeveynler iletisim konusunda egitimli

olmalidir ki cocuklarna da saglikli ortam ve destek verebilsinler (Johnston ve
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Halocha, 2010). Ailelerin gocuklarina gosterdigi tutum ve yaklagimlar ¢ocuklarin
cevreye karsi uyumlarini, davranislarini etkilemektedir. Sevgi ve huzurla yasantilarini
devam ettiren ¢ocuklarin diinyaya bakislar1 farklilasmaktadir. Cocuk ¢aginda yasanan
olumsuzluklarin yetiskinlik donemine de yansimasi kaginilmazdir. Bu baglamda

saglikl aile ortaminda yasanan ¢ocuklugun 6nemi biiyiiktiir (Cagdas, 2009).

Aileler ¢ocuklarini ilgilendiren tecriibeler hakkinda konusmak, diger ailelerle
is birligi i¢inde olmak, tecriibelerini paylasmak ve problemleriyle ilgili destek
alabilmeleri i¢in giivenilir bir ortama ihtiya¢ duyarlar ¢iinkii c¢ocuklarin ilk
Ogretmenleri aileleridir. Aile, cocugu bilissel ve psikomotor agidan yasama hazirlarken
egitime gosterdikleri 6nemle de ¢ocuklarinin pozitif davranis gelistirmelerine destek
olurlar (Wright, Stegelin ve Hartle, 2007).

Erken 6grenme ve gelisim aile baglaminda gerceklestiginden ve ¢cocuklar okula
ve diger 6grenme ortamlarina girdiklerinde devam ettiginden, aile-okul iliskileri ayrica
cocuklarin biiyiime potansiyelinin en iist diizeye cikarilmasi i¢in ¢ok Onemlidir
(Sheridan ve Kratochwill, 2007). Bu sebeple Kaliteli bir erken ¢ocukluk egitiminde en
onemli gérevin ailelere diistiigii bilinmektedir. Erken gocukluk egitim kurumlarinda
ne kadar dinamik egitim yapilirsa yapilsin, evde aileler ayn sekilde destekleyici
davraniglar gostermezlerse ¢ocuklarin davraniglarinda degisiklik meydana gelmez.
Anne ve babalarin okul Oncesi egitimde ve bundan sonraki okul yasantilarinda
cocuklariin egitimlerine katilmalar1 6ncelikle ¢cocuklarina daha sonra kendilerine ve
ogretmenlerine fayda saglamaktadir. Cocugun egitimine dahil olan anne ve babalar,
okul ve ev arasindaki is birligini saglamaktadir. Bu sekilde ¢ocuklarin almis oldugu
egitim hem ev ortamida hem okul ortaminda daha iyi takip edilip siirekli hale
gelmektedir. Aile katilimi, 6gretmenlerin grencilerini daha iyi anlamalarini saglar, bu
da egitimin kalitesini artirir, gocuklar ve aileleri i¢in daha iyi sonuglar saglar (Epstein,
2001). Ayrica Kreider, (2002) aileleri ¢gocuklariin anaokulu egitimine dahil etmenin
cocuklarin ilkokula gegisine yardimci oldugunu o6ne siirmektedir. Bu ilk aile-okul
etkilesimlerinin ne kadar olumlu oldugu, sonraki okul yillarinda gelecekteki aile
katilim etkilesimlerini etkileme potansiyeline sahiptir (Ishimaru, 2017). Ailelerin
cocuklarm egitimine aktif katiliminin etkisi birkag drnekle ifade edilmistir. Ornegin,
aileleri okul dncesi egitimden besinci sinifa kadar okula daha fazla katilan ¢ocuklar,
aileleri katilmayan ¢ocuklara gore besinci sinifta daha fazla okuryazarlik seviyeleri

gostermektedir (Dearing, Kreider, Simpkins, Weiss, 2006). Galindo ve Sheldon,
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(2012) tarafindan yapilan bir ¢alisma ise okuldaki aile katilimi ile g¢ocuklarin
matematik ve okuma kazanimlari arasinda diger etkenleri dikkate aldiktan sonra bile
onemli iliskiler oldugunu ifade etmislerdir. Aile katiliminin, ¢ocuklarin okul oncesi
egitime hazirlig lizerinde pozitif bir etkisi oldugu da belirtilmistir. Yani, evde siklikla
gerceklestirilen aile katiliminin ¢ocugun okula hazir olmasini kolaylastirdig
bildirilmektedir (Fantuzzo, McWayne, Perry, Childs, 2004). Ailelerin okul 6ncesi
egitime gecis siirecinde etkin olmalarinin 6neminin aileler tizerindeki etkisine 6rnek
olarak; DeCaro ve Worthman, (2011) ailelerin ¢ocuklar1 anaokuluna baslarken aile
rutinlerinde aile i¢in stres olusturan farkliliklarla karsilastiklarini bildirmistir. Ayrica,
birgok aileden, cocuklar1 anaokuluna girerken ¢cocuklarini desteklemek i¢in yeni yollar
ogrenmeleri ve 6gretmenlerle isbirligi yapmalar1 beklenmektedir. Anne babanin, kritik
olan okul 6ncesi donemde cocuklariyla gecirdigi zaman, onlarin okul iginde ve
disindaki egitim siireglerinin i¢inde yer almalari ¢ocuklarin sosyal-duygusal
gelisimleri, dil gelisimleri, 6zgiiven gelisimi konularinda olumlu olarak etkilemektedir
(Temel, 2010). Buna bagl olarak erken g¢ocukluk egitim programlarinda ailenin
katilim1 okul-ev arasindaki iletisimin devamliligi i¢in 6nemlidir. Bu iletisim, okuldaki
durumun ne oldugu konusunda 6gretmenlerin, ailede olanlarin ise anne babalarin bilgi

aligverisi i¢in dnemlidir.

Erken c¢ocukluk egitimi programinin, kisilerden istenilen basar1 ile
stirdliriilmesinde 6gretmenler kadar ailelerin de bu donemde destegi oldugundan otiirii
ailelerin, ¢cocugun egitim donemine dahil olmalar1 ve ¢ocugu bu konuda giidiilemeleri
gerekmektedir (Ulusal Ebeveyn ve Ogretmen Birligi, 2015). Okul, g¢ocuklarin
benliginin gelisiminde Onemli bir yere sahip olsa da c¢ocuklarin benlik gelisimi
uistiindeki en 6nemli faktoriin ailelerinden saglandigr unutulmamalidir (Berkowitz,
2011). Bir baska agidan bakildiginda, okul dncesi egitim programlarinin ailelerin etkin
katilimlarin1 desteleyecek sekilde planlanmasi gerekmektedir. Bu planlamada
gocuklarinin  gelisim ozellikleri, anne babalarin beklentileri gbéz Oniinde
bulundurulmalidir. Okul 6ncesi donemde aile beklentilerinin ¢cocugun zihinsel, sosyal,

bedensel gelisimini etkiledigi bilinmektedir (Aibao, Xiaofeng ve Hajime, 2007).

Bireyler degerler ile ilgili bilgileri hayatlar1 boyunca 6grenmeye devam ederler
fakat gocugun degerleri bilmesi, yasayarak gelistirmesi ve 6ziimsemesinin ilk yeri olan
ailenin tutarliligi ve davraniglari gocugun benligini ve degerlerini nasil elde edecegini

belirler; sevmeyi, saygi gostermeyi ve saglikli bir ortamda geliserek ¢evresine giiven
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veren tutumlart gostermeyi ailesinden 6grenir (Kog ve Akdogan, 2018). Cocuklarin
bireysel gelisimleri i¢in ailenin uygun kosullar yaratmasi énemlidir. Cocuk ile aile
arasinda olusan saygi, sevgi, giiven gibi duygulara dayanan iliskilerle, ¢ocugun
ilerideki ahlaki duyarliliginin zemini olusturulmaktadir. Dogru olmayan deger
kazanimi, c¢ocuk i¢in ilerleyen yillarda hosnutsuzluk ve uyumsuzluk nedeni
olabilmektedir. Bu sebeple anne babalarin degerler egitimindeki 6nemi oldukga

biiyiiktiir (Berkowitz, 2011; Uyanik Balat vd., 2012; Aydin ve Giirler, 2014).

Degerleri kazanirken ifade edildigi gibi dncelikle aile olmak iizere toplumun
da 6nemli rolleri vardir. Ailede baslayan bu siiregle birlikte cocuk empati, hosgorii,
sevgi, paylasma, saygi gibi bircok degeri algilamaya baslamakta ve erken ¢ocuklukta
hafizasina yerlestirmektedir. Yasaminin ilerleyen zamanlarinda ise hafizasina
yerlestirmis oldugu bu degerleri kullanarak kendini gelistirmeye yasamini
yonlendirmeye baslamaktadir (Giines, 2015). Bu anlamda c¢ocuklarin degerleri
anlamalar1 ve hayatlarina gecirmeleri; algiladiklari, igsellestirdikleri degerlere gore
topluma ayak uydurmalari, degerler egitiminin hedefleri arasindadir (Sigurdardottir ve
Einarsdottir, 2016). Oncelikle aile daha sonra ardindan gelen 6gretmenler, gocuklarin
yasamlarindaki en 6nemli egitimcilerdir. Bununla iliskili olarak okul 6ncesi donemde
ebeveyn ve Ogretmenlerin okul 6ncesi donem yas grubundaki (3-6 yas) cocuklara,
degerleri (saygi, giiven, paylasma, sadakat, merhamet, hosgorii vb.) anlatmalari, rol
model olmalari, bu degerleri igsellestirmeleri toplum iginde daha sosyal ve ahlaki

sorunlardan temizlenmis bir yasama onciiliikk eder (Akman, 2011; Mei-Ju vd., 2014).

Bu bilgiler dogrultusunda, anne ve babalar cocugun ilk O6gretmenleridir.
Cocuklarin ilk model aldig1 anne ve babalar ¢ocuklarinin biiylimesinde, gelismesinde
ve egitilmesinde en Onemli yere sahiptir. Okul Oncesi donemde ebeveynlerin
cocuklarma karsi davraniglart ve tutumlari, kisiliklerinin, benlik algilarinin,
degerlerinin olusmasinda 6nemlidir. Anne babalar ve cocuklar arasindaki etkili
iletisim, ebeveynlerin ¢ocuklarim1 sosyal duygusal ve fiziksel olarak ne kadar iyi
tanidiklartyla iligkilidir. Ebeveynlerin bu alanlar iyi bilmesi ve yakindan ilgilenmesi
cocugun hangi gelisim alaninda neye ihtiyaci oldugunu anlamasini saglar ve bu

ithtiyaci giderebilmek i¢in ¢ocugu dogru yonlendirir.
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C. Okul Oncesi Egitimde Ogretmenin Rolii

Pedagojik uygulama, ¢ocuklarin anaokullarindaki 6grenme firsatlari tizerinde
giiclii bir etkiye sahiptir. Okul Oncesi Egitimin Etkili Saglanmasi1 (EPPE) ve Erken
Yillarda Etkili Pedagojinin Arastirilmasi (REPEY) projeleri gibi yeniden yapilan
aragtirmalar, 6gretmenin ilk yillarin egitimindeki 6nemli roliinii vurgulamaktadir
(Sylva vd. 2010). Toplum i¢inde yasamin bazi kurallar1 vardir. Huzurun ve
birlikteligin saglanmasi i¢in degerlerin edinilmesi gerekmektedir. Bu degerlerin
Ogretilmesi ise kiiclik yastan itibaren oncelikle ailede ve daha sonra okullar ve sosyal
cevrede olmalidir. Okul 6ncesi ve ilkogretim donem kademelerinde goérev yapan
dgretmenlerin sosyal yasamin sekillendirilmesindeki rolleri biiyiiktiir. Ogretmenler, ne
kadar bilingli olurlarsa olsunlar, deger egitimcileri olarak kaginilmaz rol modellerdir.
Bir rol model olmak kuskusuz Bandura'nin (2000) sosyal égrenme ve modelleme
kavramlariyla bagdastirilabilir, fakat degerler egitimi sosyo-kiiltiirel bir yaklagimla da
anlasilabilir. Ornegin Tappan’in (1998), Vygotsky'in (1978) bagimsiz problem ¢ézme
tarafindan belirlenen gergek gelisim seviyesi ile yetiskin rehberliginde veya daha
vetenekli akranlarla isbirligi icinde problem ¢ézme yoluyla belirlenen potansiyel
gelisim seviyesi arasindaki mesafe olarak tanimlamaktadir. Ogretmenlerin deger
egitimi agisindan egittikleri Ogrencilerin  egitimlerindeki katkilar1  dnemlidir.
Sigurdardottir ve Einarsdottir'in, (2016) dile getirdigi; iyi bir rol model olmak, dogru
kelimeleri kullanmak, ¢cocuklarla degerleri tartismak, rehberlik ve yakinlik, kurallari
kullanmak ve kurallari ihlal durumlarinda ¢ocuklari yonlendirmek gibi gesitli taktikler
cocuklarin gelistirmesi, 0grenmesi veya uygun degerleri gelistirmesi ic¢in yakin
gelisim bolgeleri ortaya ¢ikaran iyi bir rol model olmanin biitiinii olusturan pargalari

olarak diisiiniilebilir.

Okul 6ncesi donemde aileden sonra ¢ocukla en fazla zaman geciren, cocugun
belli bir siiregte daima yaninda olan ve hatta ileriki hayatinda 6nemli bir yerde olmalar1
sebebiyle dgretmenler gelir (Giirkan, 2009). Diger bir deyisle, okul ¢ag1 dncesinde
degerlerin  kazandirilmasinda ailelerin  Oneminden sonra ¢ocuklar okula
basladiklarinda artik degerler egitimi 6gretiminden 6gretmen de sorumlu olmaktadir.
Ogretmenler her zaman her seyi bilip anlatmaktan ziyade cocufun seviyesine
inmekten kaginmamalidir. Bu sebeple 68retmen her zaman her seyi bilen degil, cocuga
rehberlik eden konumunda olmalidir (Yalar, 2010). Sosya-kiiltiirel agidan degerler

egitimi rehberli bir katilim siirecini igerir. Cocuklarin, 6gretmenler ve yetiskinler
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araciligi ile daha verimli ahlaki dil ve isleme bigimine sahip olabilmeleri agisindan,
desteklenmesi ve yonlendirilmesi gerekmektedir (Balakrishnan ve Claiborne, 2012).
Ogretmen ¢ocuga rehberlik yaparken ayni zamanda da biitiiniiyle model olmaya
baslamistir. Deger egitimi etkili 6gretimin bir sonucudur. Bir 6gretmenin deger
egitiminde rehber olarak en Onemli gorevi, ¢ocugun gelisimine uygun bir ortam
olusturmaktir (Neeme, 2011). Ogretmen, okul dncesi ortamdaki degerleri yansitmalar
icin cocuklar1 desteklemekle sorumludur (Johansson, 2018). Buna bagli olarak
cocuklar deger gordiikleri, sevildikleri ve en 6nemlisi kendilerini glivende hissettikleri
ortamlarda kesfederler. Destekleyici ortamlarin en 6nemli unsuru ise 6gretmenler ve
cocuklar arasindaki giivenli iletisimdir. Ogretmenler dgrencileri ile ailelerinden daha
fazla zaman gecirdikleri i¢in onlarin ihtiyag¢ ve problemlerini en iyi bilen kisilerdir. Bu
sebeple O0gretmenlerin dgrencilerine karst; karsilikli saygi ve gilivene dayanan bir
iletisimde olmasi; baz1 gizli yeteneklerini agiga ¢ikarmak igin onlar1 giidiilemesi; her
anlamda dogru davranis gelistirmelerine yardimci olmasi; insan iliskilerinde olumlu
bir tutum kazandirmasi, ¢ocugun ailesini ve ¢evresini bu ve buna benzer konularda

egitmesi gibi sorumluluklart vardir (Sozer, 2008).

Okul oncesi egitimin en kritik sonug¢larindan biri, 6gretmenlerle besleyici ve
duyarl iligkilerin gelistirilmesidir. Okul oncesi dénem Ogretmen g¢ocuk iliskisini,
akademik performansi, zihinsel gelisim ve kisilerarast beceriler gibi gelisimsel
sonuglart artiracak sekilde gelismekte olan beyin {izerinde 6nemli bir etkisinin
olabileceginin gostermektedir. Bunun sebebi kiiclik cocuklarin yetigkinlerle etkilesim
kurarak 6grenmeleri ve ¢ocuklarin giivenilir bir iligki icerisinde yetigkin rehberligini
kabul etme olasiliginin daha yiiksek olmasidir. Ayrica 6gretmenler ¢ocuklara 6grenme
i¢in, benlik saygisi, gliven ve motivasyon i¢in gerekli olan cesareti saglamada kritik
bir role sahiptir. Buna bagli olarak erken yasamda edinilen deneyimler ¢ocugun okula
kars1 tutumunu, becerilerini gelistirmesini ve basarisini etkiler. Okul 6ncesi donemde
olumlu tecriibeler edinen ¢ocuklar bu siirece kars1 daha olumlu tutumlar gelistirirken
olumsuz tecriibeler yasayan g¢ocuklar ise egitim yasamlariin biliyiikk boliimiini
etkileyecek problemler yasamaya baslayabilirler. Ve bu durum onlarin okul basarisini,
Ozgiivenlerini, sosyal yasamdaki davraniglarin1 olumsuz yonde etkileyebilir (MEB,

2013).

Ogretmenlerin dzelliklerini kisisel 6zellikler ve mesleki 6zellikler olmak iizere

iki ana baglikta toplayacak olursak dgretmen ilk 6zellik olarak mesleki 6zellikleri ile
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egitim donemini basarili bir seklide devam ettirir. Bu baglamda aktarilacak olan tiim
iceriklerin 6gretmen tarafindan incelenmesi ¢ok onemlidir (Kolag, 2010). Bu sebeple
Ogretmenler, cocuklarin bireysel 6zelliklerini iyi bir sekilde bilmeli, onlar1 yakindan
tantyor olmali ve hangi degerleri 6grendiklerini gdzlemlemelidir. ikinci 6zellik olarak
kisisel ozellikleri ile de ogrencilerinin benlik gelisimine katki saglarlar. Ornegin
Campbell, (2013) ogretmenin dogas1 geregi ahlaki bir etkinlik oldugunu ve
ogretmenlerin ahlaki kisiler olmas1 gerektigini savunur. Ogretmen olmak hem ahlaki
bir insan hem de ahlaki bir egitimci olmayi igerir. Ahlaki egitim, genis bir sekilde
tasarlandigi sekliyle, hem 6gretmenlerin giinliik uygulamalar: sirasinda etik ornekleri
olarak modelini hem de dogrudan resmi miifredat yoluyla veya sinif ve okul yasaminin
gayri resmi dinamikleri araciligiyla hangi ahlaki dersleri 6grettiklerini icerir. Ahlaki
egitim programlara degil, diiriistliik, adalet, saygi ve nezaket gibi etik erdemleri kasitl
olarak destekleyen ve ornekleyen bir kisi olarak 6gretmene dayanmaktadir (Campbell,
2013). Sanderse, (2013) 6gretmenlerin iyi modeller olabilmek i¢in, uygulamalarinda
yansitict olmalari, Ogreteceklerini neden ve nasil Ogrettikleri ve davraniglarim
kelimelerle belirterek meta-bilisi kolaylastirmalart gerektigini ifade eder. Aym
zamanda, 0gretmenlerin ahlaki bireyler olmalar1 gerektiginin farkinda olmalar1 ve
neyi, nasil ve neden rol model olarak aracilik ettiklerini diistinmeleri gerektigi
onemlidir. Ogretmenin bir degeri cocuga kazandirmas: icin ilk basta bu degeri
benimsemesi gerekmektedir. Yani giiven duymay1 6gretmek isteyen bir dgretmen
oncelikle giiven saglamali, sevgiyi Ogretmek isteyen bir Ogretmen ilk basta
sevebilmelidir. Degerler egitimini veren Ogretmen saygili, sevgi dolu, ayrim
yapmayan, onemseyen, ilgi gdsteren giizel ve yararli davraniglariyla 6rnek bir egitmen

olmalidir (Meydan, 2012).

Clinkii ¢cocuk temel bilgi ve becerileri okulda kazanmaktadir. Egitimlerin
gerceklestigi siniflar, okul dncesi donemden itibaren dgrencilerin bilgi edindikleri,
egitim 6gretim yasantilarinin gerceklestigi alanlaridir (Burden, 2016). Ogrencilerin
olumlu davranislar kazandig1 ve egitimleri i¢in olmasi gereken unsurlar olan 6grenci,
ogretmen, kullamlan programlar ve kaynaklar sinifin igerisinde yer alir. Ogretmenin
aileye rehberlik etme, ihtiya¢ halinde arkadas olma, program tasarlama, okul i¢inde ve
okul disinda yardim etme, kaynaklarini artirma gibi bir¢ok gorevi vardir. Bu siirecte
ailelerin egitime katilmasi ve 6gretmenlerle is birligi yapmasi1 konusunda 6ncii olan

ogretmendir (Berger 2004).
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Dolayisiyla ogretmenler degerleri ogretirken uyguladiklart egitimlerde
cocuklara model olan, rehberlik eden, belli disiplinlere sahip olan, is birligine dayali
olarak, problem ¢dzme becerisini kazandirarak Ogreten kisiler olmalidir. Toplum
icinde model alma, 6§renme, 68retme, i¢sellestirme, uygulama gibi siiregler sayesinde
karakterli bir nesil yetisir (Hokelekli, 2011). Ciinkii 6gretmenler ¢ocugun okul
yasamindaki en 6nemli ve onun yasantisinda kalici izler birakan kisilerdir. Cocuklar
ayrica 0gretmenlerin 6grenme ve eylemlerine verdikleri tepkilerden de degerleri
Ogrenirler ve bu nedenle degerler egitiminde 6gretmenin rolii ¢ok énemlidir (Gray,
2010). Ogretmenler egitim siirecinin bagindan sonuna kadar olan siirecte dgrettikleri,
kazandirdiklart ile degerlendirilmektedir (Sen, 2011). Egitimciler i¢in sorun olan
seyin, egitim kurumlarinda hangi degerlerin Ggretilecegi konusundan ziyade

degerlerin nasil 6gretilecegi konusu olmustur (Samur, 2011).

Veisson ve Kuurme, (2010) c¢ocuklarin pozitif degerlere gore
caligabilmelerinin énemli oldugunu diisiinmektedir. Ogrenme faaliyetleri yoluyla
deger gelistirmek istenirse, bu tiir 6grenme faaliyetlerinin miimkiin oldugunca
deneyim agisindan zengin hale getirilmesi gerektigini; diger bir deyisle, ¢cocuklari
belirli degerlerin iyiligi konusunda ikna etmeye yardimci olan ve ayni zamanda
cocuklara diger insanlara ve kendilerine deger vermeyi Ogreten durumlar
olusturulmalidir. Ogretmenin ¢ocukla iletisimi, anlattigr deger konusunu kullandig
etkinlikleri aktarmasi ve anlattigit konuyu yasarcasina ifade etmesi c¢ocugun
o0grenmesinde biiylik 6nem tasir. Bunu yaparken ¢ocugun yasadigi gergek bir hikayeyi
anlattirip karakter 6zelligini 6ne ¢ikartabilir (Stirling, Mckay, Archibal ve Berg, 2000).
Okullarda 6grencilerin gérevlerini yerine getirebilmesi ve 6gretmenlerin okullarda rol
model olabilmeleri kisilerin saygi, sorumluluk, diirtistliik, giiven, olumlu iliskileri

olmadan miimkiin olmaz (Elias, 2009).

Erken c¢ocukluk doneminde degerler egitiminin Ogretilmesinin amaglar
arasinda ¢ocuklarin iyi bir birey olabilmeleri vardir. Bu siiregte ¢ocuklarin yaslari ve
gelisim diizeyleri onemlidir. Deger egitiminin belli yaslara kadar verilmesi kritiktir.
Cocuklarda 10 yasina kadar alinan deger egitimleri bu egitimin 6nemli bir boliimiinii
kapsamaktadir. Bu donemden sonra bu egitimin alinmasi, algilanmasi daha zor
olmaktadir. Erken c¢ocukluk doneminde egitimciler ve uzmanlar, bu deger
ogretimlerinin kalici olabilmesi i¢in yasayarak 6grenmeleri ve 6gretilmek istenilenleri

somut yasantilarla 6gretilmesi gerektigini vurgulamiglardir. Bu sebeple de bu egitim
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stirecinde ¢ocuklarin kazanmasi gereken degerleri okullarda gerceklestirecek en

onemli unsurlardan olan dgretmenlere vurgu yapilmistir (Yildirim, 2009).

Egitim kurumlarinda verilen degerler egitiminin amaglar1 arasinda, kisinin
olumlu bir kisilik gelistirmesini saglamak vardir. Bir diger amaci 6grenciyi ilgi ve
yeteneklerine gore yetistirip bir list 6grenime hazirlarken bir yandan da iyi bir insan
olmasini ve topluma yararl bireyler kazandirmay1 saglamaktir. Egitimin temel amaci
kiside saglam, tutarli bir kisilik olusturmaktir (Aydin ve Giirler, 2014). Okullarda
verilen egitimin yaninda kazanilmasi gereken deger egitimi sadece 6gretmene bagh
olmayip okul igerisindeki tiim personeli de ilgilendiren bir konudur. Ogretmenlere,
okul i¢inde gorev alan tiim ¢alisanlara bu konuda biiyiik gorev diismektedir. Olumlu
bir okul kiiltiirii i¢in, bu degerlerin kazanilmasi icin bu kisilerin 6zenli davranmasi

gerekmektedir (Elias, Parker ve Kash, 2008).

Tiim bu bilgiler 1s181inda ¢ocuklarin kisiliginin olusmasinda ailelerden sonra en
onemli gorev okula diger bir ifade ile 6gretmene diismektedir. Okul 6ncesi egitim alan
cocuklar, giiniin bir¢ok kismini arkadaslar1 ve 6gretmeni ile birlikte gecirmektedirler.
Bu sayede 6gretmen, ¢cocugun hayatinda ebeveynlerinden sonra en 6nemli kisi olmaya
baslamaktadir. Cocuk, 6gretmenin destegi ile hem bilgi ve beceriler kazanmakta hem
de 6gretmeninin diislincelerinden, duygularindan ve degerlerinden etkilenmektedir.
Bu yiizden &gretmen, ¢ocuk i¢in model olma ozelligi gostermelidir. Iyi bir sekilde
model olmus 6gretmenin, gocuklarin egitim ve 6gretiminde kritik bir 6nemi oldugunu
ifade edebiliriz. Cocuk, ebeveynlerinden sonra en ¢ok 6gretmenini model almaktadir.
Bu yiizden okul 6ncesi donemde g¢ocuklarin akademik, sosyal-duygusal, fiziksel

alanlarinda ve deger egitiminde 6gretmenin onemi biiyliktiir.

D. Degerler

Degerler kavraminin evrensel bir tanimi yoktur. Kavramin anlagilmasi, nasil
bir bakis agisina degindigine baglidir. Uzerinde durulmasi gereken yer, insan zihni ve
eylemiyle ilgili degerler, kisiler ve kiiltiirel gruplar veya baglamla alakali ve evrensel
degerler olabilir. Ayrica, degerlerin bireysel ve grup diizeyinde ortaya ¢iktigini ve
kisilerin kendi kisisel degerlerine gore yasadiklarini, ayni zamanda ait olduklari
gruplarin degerlerini de takip ettiklerini anliyoruz (Johansson, Emilson ve Puroila,
2018). Degerler soyut kavramlardir ve insanlarin yasamlarina rehberlik eder.

Davranisa dokiilerek bir hareket sonucu ortaya ¢ikmaktadir (dostluk, adalet, hosgorii).
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Deger, toplumsal hayati diizene sokan, kisilerin davranislarini etkileyen, tercihlerinde
rehberlik eden, nesilden nesle devam eden inan¢ ve diisiincelerdir (Aydin, 2010).
Degerler egitimi kazandirilirken c¢evre kiltlirii son derece onemlidir. Cocuk, ilgili
nesnelerin degerlendirildigi faaliyet ve davranislarinda sosyal olarak gelisir (Barni,

Knafo, Ben-Arieh ve Haj-Yahia, 2014).

Degerler, toplumsal hayatin zeminini olusturarak sosyal barig ve gelismeye etki
eden diger kisilerle diislince aligverisi saglayarak beraber bir yasam slirme gorevine
sahiptir (Glines, 2015). Bu yonden bakildiginda, ulusal kiiltiir, egitmen, aile ve diger
cevre degerlerin temelini olusturur. Bireysel deger tercihleri, ¢evrenin ve farkh
durumlarin nasil algilandigini belirli bir dereceye kadar belirler (Kera, 2004).
Degerler, saf formlarinda, insan faaliyetinin tiim alanlarinda tek bir sey veya bir
karakteristik olarak degil, daha ziyade, bir dizi desenin toplanmasi olarak ortaya ¢ikar.
Dogru ve yanlisin taninmasinda bir rol, bu tiir kararlarin sosyal olarak paylasilip
paylasilmadig1 ve onemlerinin kabul edilip edilmedigi kiiltiirel uzlagma tarafindan

oynanir (Tart, Simer ve Lilleoja, 2012).

Schwartz vd., (2012) degerleri insan davranigini tetikleyen istenen hedeflerle
baglantili olarak goriir. Temel degerlerin miizakere edilmesi, tutumlarin ve
davraniglarin nasil olustuguna baghdir. Degerler; eylemler, insanlar veya olaylar
hakkinda karar vermenin temeli olarak kabul edilir. Neyin iyi ya da kot oldugu,
garanti veya tamamen rastgele oldugu, neyin pesinden gitmeye deger oldugu ve neyin
kaginilmaya deger oldugu gibi belirli secenekler verildiginde, degerler; eylemler,
insanlar veya olaylar hakkinda karar vermenin temeli olarak kabul edilir (Schwartz
vd., 2012). Varolan degerlerin fertlerin kisiligini, tutumlarin1 ve hayata bakis agisini
etkilemesi nedeniyle kisinin bazi degerleri anlamasi, gereksinim duydugu degerlere
sahip olmasi, ig¢sellestirmesi ve bu degerleri davraniga yansitmasi gerekmektedir.
Kisinin yagsami boyunca siiregelen degerleri, sahip olma ve sahip oldurma faaliyetleri
degerler egitimi olarak ifade edilmektedir. Baska bir ifadeyle deger, bir toplumda
istenen degerli bakilan kurallar ve ilkeler, talep edilen, ilgi ve gereksinim duyulan
anlamina gelmektedir (Cooper, 2014). Ayni zamanda deger “olmasi gerekeni” ifade
eder ve kuramsal olandan daha ¢ok islev ve amaca yoneliktir. Bu sebeple degerler,

insanin var olma kosulu olarak ifade edilebilir.

Degerler, zaman gegctikce insanlara ve toplumlara gore degisiklik gosterebilir,

insanlarin duygulariyla iligkilidir, davraniglarini yonlendirir ve insanlar1 giidiileyen
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degerler, bireylerin herhangi bir isi yaparken karar verme zamanlarin1 direkt olarak
etkiler (Schafer, 2012). Insanlar degerlerini varliklar arasindaki diyaloglar sonucunda
kazanir ve varliklarla ilgili elde ettigi bilgileri degerlendirirken ulastiklar1 sonuglar
insanlara deger kazandirir (Bolay, 2013). Degerler insanlarin hayatlarinin biiyiik bir
boliimiinii kapsadigindan dolayr deger kavrami birgok alanda ele alinmistir. Felsefe,
sosyoloji, psikoloji, egitim, din gibi birgok alanin konusu olmustur (Déring, 2010).

Insanlarmn kisiliklerinin tiirlii boyutlarin1 barindirir (Dinsel, ahlaki, zihinsel vs.).

Toplumlarin kiiltiirlerin degerleri ile ilgili bilgiler sayesinde tutum ve
davraniglarint  anlayabiliriz. Degerler insanlarin  tutum ve davraniglarin
yonlendirmede 6nemlidir. Degerler yagama ve yasam seklimize kars1 bakis agilarimizi
olusturan, toplum icindeki davramislarimizi sorgulayan, i¢inde bulundugumuz
toplumda rehberlik eden inang ve kurallardir (Hokelekli, 2011). Egitimin devletler ve
topluluklar i¢cin 6nemi sadece bilgi aktarmasi degil, yetenek, aligkanlik ve deger
kazandirmasiyla ilgilidir. Ayni zamanda kisilerin etrafina kars1 daha duyarli olmasini,
kendilerini ileriye tasimasini ve bu yolla kisilerin toplumsal hayattaki iliskilerinin daha

lyiye gitmesini saglar (Ravinger, 2006).

Toplumu olusturan her kurumun bir degeri vardir (aile, egitim, din). Her bir
kurumun degerlerinin igsellestirilmesinde, toplumlara yansimasinda, siirekli
olmasinda, ifade edilmesinde biiylik 6nemi vardir. Bunun disinda degerler insanlara
i¢cinde bulunduklar1 toplumdaki sosyal hayatlarinda yol gostericidir. Buna bagl olarak
sosyal yasamdaki Iyi-kotiintin, dogru-yanlisin belirlenmesi, davranig sekillerinin

tamami degerler yoluyla olusturulur.

1. Toplumsal Degerler

Belli bir ¢evrede yasayan toplulugun olusturdugu kurallar biitiintidiir. Toplum
icinde hayatlarin1 devam ettiren insanlar1 degerler bir arada tutmaktadir. Ciinki
toplumsal diizenin saglanabilmesi i¢in yasalar ve degerler olmalidir ve bu ¢ok
onemlidir. Bir toplumda yasayan insanlarin belli degerleri kabul etmesi, o degerleri
baskin kilar. Ve toplum olarak kabul edilen bu degerler giin gectikce birer kriter olarak
degerleri olusturur. Toplumsal degerler giinliik hayatta insanlarin uymalar1 gereken
kurallar1 olusturarak insanin yasamina sinir koyabilen degerlerdir. Sadece yasalara

uyarak da diizen olusturmak zordur bunun yaninda insani degerler de olmalidir. Sevgi,
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saygl, hosgorili, yardimlagma gibi. Toplumsal iligkileri, bireylerin insani degerlere

verdigi onem, baglilik kuvvetlendirir (Aydin ve Giirler, 2014).

Farkli toplumlarin farkl diisiince sekilleri, farkli davranis bigimleri vardir ki
bunlar degerler araciligi ile ifade edilmekte veya gosterilmektedir. Toplumlar
tarafindan kabul gormiis olan degerler dayanismayi saglar ve kisiler davranis,
diistincelerini nasil ifade edebileceklerini bu sayede anlarlar. 3S kurali (sevgi, saygi,
sorumluluk) toplumsal degerlerin basinda gelen degerleri ifade etmektedir. Diger
degerler 6rnek verilecek olursa; dostluk, arkadaslik, adalet, hosgorii, sabir, paylasma,

is birligi gibi degerlerdir (Aydin, 2010).

2. Evrensel Degerler

Diinyanin bir¢ok bolgesinde kabul edilen degerlerdir. Evrensel degerler genis
capli olup; herhangi bir topluma, kitleye, dine bagli degildir (Devrani, 2010). Evrensel
degerlerin temelinde, dogup biiyiiyen her insanin i¢inde bulundugu diinyada saygili
olmasinin gerekliligi vardir. Son yillarda ulasimin gelismesi ve bu da insanlarin
diinyada istedikleri yerlere gidebilmelerini, devletler arasindaki mesafelerin
kisalmasini saglamaktadir. Bunun sonucunda tilkeler arasindaki geziler artmakta ve bu
sayede de kiiltiir etkilesimleri artmaktadir. Bu durum egitim sistemlerinde iilkelerin
toplumsal degerlerinden ziyade evrensel degerlerinin 6nemini artirmaktadir (Koca,

2009).

Cocuklar dogdugunda, belirli bir kiiltiir ve toplumda rehberlik eden degerlerle
cevrilidirler. Cesitli sosyallesme siireclerinde ¢ocuklar, duyduklari, deneyimledikleri
ve toplum tarafindan yansitilan seyler yoluyla insa edilen ahlaki ve etik bir temel
gelistirirler (Veisson ve Kuurme, 2010). Etik degerleri erken ¢ocukluk doneminde
icsellestiren ¢ocuklarin  6zgiivenleri yiiksek olmaktadir. Tek baglarina karar
alabilmekte ve problemlerini ¢ozmekten kaginmamaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarin
erken donemde degerleri benimsemesi 6nemlidir. Deger egitimlerine erken ¢ocukluk

donemde baslamak ileriki yillar i¢in hayatlarin1 kolaylastirmaktadir.

Cocuklara aktarilan degerler, gelecekteki toplumlarin bakis agisinda gortildiigi
gibi 6nemli hale gelmektedir. Ilk basta, kii¢iik cocuklar emir ve yasaklari takip ederek
ve rol modellerini taklit ederek 6grenirler. Tiim yetiskinler ¢ocuklara bilingli ya da
bilingsiz olarak degerleri dgretir, bu da degerler egitimi siirecinin kabul edilmesini ve

diisiiniilmesini gerekli kilar (Schiller ve Bryant, 2009). Cocuklar biiytidiik¢e, kendi
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degerlerinin farkindaligi ve kendi degerlerinin yani sira digerlerinin tartisilmasi da

giderek daha 6nemli hale gelir (Sutrop, 2009).

E. Degerler Egitimi

Bireyler degeri Ogrenerek diinyaya gelmemektedir. Bu durumda degerler
Ogretilebilen ve dgrenilebilen olgulardir. Toplumlara gore degisen degerler, sonradan
ogrenildiginin gostergesidir. Insanlar toplum iginde nasil davranacaklarmi iginde
bulunduklar1 toplumun bireylerinden o6grenmektedir. Bu acgidan incelendiginde
degerler bir egitim konusudur ve insanlar aileden, toplumdan, okullardan degerler ile
ilgili bilgiler edinerek yasamlarina gecirebilmektedir (Aydin, 2010). Degerler egitimi
insan yasaminda her zaman var olmas1 gereken bir parcadir. Farkli iletisim araclar
sayesinde (sosyal cevre, din, okul, aile) degerler insan yasaminda sekillenmeli ve
davranis haline gelmelidir. Degerlerin kazanilmasinda egitim kurumlarinin gorevi
oldukca oOnemlidir. Egitim siiregleri boyunca degerlerin benimsenmesi diger
faktorlerin de bu egitimi desteklemesi sonucunda deger egitimi daha basarili olacak ve

daha da onem kazanacaktir.

Degerler egitimi bireyin en iyi yonlerini ortaya koymayi, toplumu ve kisiyi
kotiiliikten korumayi, davranislarini olumlu yonde gelistirmesini hedeflemektedir
(Aydin, 2010). Tirkiye’de degerler egitimin amaclar arasinda iyi bir birey olmak,
toplumda mutlulugu huzuru saglamak, tehlikeli ortamlar1 giivenilir hale getirmek,
insani, sosyal degerleri tiim topluma kazandirmak vardir (MEB, 2013). Degerler
egitimi, ¢cocuklarin belirli degerleri 6grendiklerinin varsayildigi egitim uygulamalari
olarak tanimlanmaktadir (Halstead ve Taylor, 2000). Ayrica, degerler egitimi
cocuklarin, i¢inde bulunduklar1 toplumun bireyleri olarak bunlara goére hareket
edebilmeleri i¢in degerleri anlamalarin1 ve bilgilerini gelistirmeyi amaclamaktadir
(Halstead ve Taylor, 2000; Thornberg, 2016). Bir yandan da deger egitimi,
ogrencilerin hayatlarinda 6z diizenleme, kaygilarin1 kontrol etmeleri, ne derece de
artinp azaltmalar1 gerektigi becerileri (Erglin ve Dlimag, 2013), diriistliik, saygi,
hosgorii, sorumluluk, esitlik, arkadaslik, ¢cevreye uyum ve diizen gibi konulardaki
davraniglar1 ve bakis agilart acisindan olumlu etkiler saglamaktadir (Izgar, 2013).
Degerler egitiminin, ¢ocuklarin deger yargilarini ve tutumlarinmi etkileyen her seyi

icerdigi soylenebilir. Degerler egitimi pratikte her seyde kendini gdsterir: 6rnegin,
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okullardaki siniflarmin yaninda kurallar, olaylar, sosyal iliskiler, gelenekler ve

cocuklart ¢cevreleyen tiim ¢evre (Schihalejev ve Jung, 2012).

Erken ¢cocukluk donemi degerler ile ilgili bilgilerin 6grenilmeye baslandigi ilk
donemdir (Uyanik Balat ve Dagal, 2009). Ciinkii sorumluluk edinme, giiven,
paylagma, yardimlasma, saygi gibi degerler okul dncesi donemde edinilmesi gereken
degerlerdir. Bu donemde ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemek, gelisim alanlarindaki
davraniglarini olabildigince iist diizeyde tutabilmek, yonlendirmek, ¢esitlendirmek bu
deger egitiminin amaglar1 arasindadir (Yazar ve Erkus, 2013). Toplumlarin
degismesiyle ve bir¢ok evrensel ve toplumsal degerin de zayiflamasiyla birlikte
okullara biiyiik 6nem diigmektedir. Okullarda verilen degerler egitiminin sadece kagit
tizerinde kalmamasi, etkinliklerin planlanmasi ve sosyal faaliyetlerle desteklenmesi
gerekmektedir. Degerler egitiminin 6grencilerin basarilarini etkiledigi ve bu yiizden

de hem ailenin hem okullarin degerler egitimine 6nem vermesi gerekmektedir.

Bircok c¢alismada kullanilan farkli karakter egitimi programi, disiplin
sorunlarini1 azaltmayi, akademik basariy1 arttirmayr ve karakter egitimi arasindaki
iliskiyi destekler (Roeser, Eccles ve Sameroff, 2000). Verimli bir degerler egitimi
programinin Ozellikleri olarak; mesleki yetenek, akran iligkisi, direkt 6gretim ve
yetenek 0gretimi, aile katilimi1, egitim danigsmanlarini sayabiliriz. Ayn1 zamanda igerik
net ve akademik miifredatin i¢inde bulunmalidir. Karakter egitiminin fonksiyonlari
olan onleyici, iyilestirici ve gelisimsel fonksiyonlar 6grencilerin ve ¢evresindekilerin

uyumlu olmalarini saglar (Berkowitz, 2011).

Biitiin bu bilgiler goz 6niinde bulunduruldugunda; degerler ahlaki, toplumsal,
kiiltiirel ve bireysel alanlarla iligkili yararli hassasiyet gelistirmeyi ve kabullendirmeyi,
paylastirmay1 kapsar. Toplumsal ve insani degerler, bireylerin yasantilarinda ¢ok
onemli ve degerli bir yere sahiptir. Sevgi, saygi, cesaret, dostluk, yardimlasma,
temizlik, paylasma, diiriist olma, sorumluluk alma, dogruluk, nezaket ve benzerleri
onem verilen toplumsal degerlerdir. Degerlerin toplum i¢in 6nemli oldugu gibi, bu
degerleri benimseyerek yasayan bireyler de toplum i¢in dnemlidir. Degerler yalnizca
insanlarin giinliik yasam ve davraniglarindaki 6l¢iitler degil, insanlarin genel yasam
stilini belirlemesinde onemli bir yere sahiptir. Degerler, bireylerin yasamlarinin
devaminda sececekleri meslekten, yasadig1 ve yasatacagi aile ortamina, nasil bir anne
baba olacagina, yasadig: lilkeye, topluma neler katacagina dair ¢cok genis bir alanin

igindedir. Bu degerlerin kazanilmasi ¢ok kiigiik yaslarda once ailede baglayarak
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okullarda devam eder. Ailelerin degerler konusunda ¢ocuklarina iyi bir rol model
olmalari, okullarda 6gretmenlerin ¢ocuklara rol model olmalari ve bu siirecte aile-okul

birliginin mutlaka olmas1 6nemlidir.

F. Okul Oncesi Baglaminda Degerler Egitimi

Egitim, biligsel, zihinsel, sosyal ve duygusal acilardan bir biitliindiir, ayrilamaz.
Bunun parcasi olan degerler egitimi daha ¢ok sosyal ve duygusal agidan diger alanlari
etkiler. Erken ¢ocukluk doneminde deger egitimini iyi almis ¢ocuklar daha sonraki
yasamlarinda da i¢ mutlulugu kazanmis ve sosyal agidan birbiri ile uyumlu olurlar. Bu

egitimin temelini aileler atar (Brannon, 2008).

Insanlar, iginde bulunduklari toplumun degerleri ile hayatlarmi devam
ettirirler. Girilen toplumlara gore sahip olunan degerler degisebilmektedir. Ilgili
kiiltiiriin deger sistemi 6zelligi erken ¢ocukluk donemde baslamaktadir. Davranis
standartlar1 ise yaparak ve tecriibe edinerek 6grenilmektedir (Roots, 2005). Bir ¢ocuk
davranigsal kaliplar olmadan dogmakta ve davranis kaliplari, ¢cevredeki ortamlardan
etkilenerek ortaya ¢ikmaya baslamakta, bireysel tecriibelere ve degisik etkinliklerin
sonuglarina dayanmaktadir. (Bandura, 2000). Deger yargilarmin sekillenmesinde
cocugun daha genis anlamda etkilendigi sOylenebilir. Onlar1 ¢evreleyen tiim kiiltiirel
cevre tarafindan; daha dar anlamda cevreleyen i¢indeki insanlarla giinliik iliskilerin,

cocuk tizerinde etkisi vardir. (Lickona, Schaps ve Lewis, 2007).

Bu siirecte okullar da yer almaktadir. Ciinkii okullar deger kazaniminda 6nemli
kurumlardir ve degerleri 6grenme agisindan ideal ortamlardir. Egitim kurumlarinda
deger egitimi uygulanan programlarin i¢inde yer alir. Yeni egitim programlarinin

icinde degerler ile ilgili hedeflere ayrica bir nem verilmistir (MEB, 2013).

Erken ¢ocukluk donemi ¢ocugun gelisim alanlar1 ve hayatinin sekillenmesi i¢in
kritik bir ddnemdir. Bunun yaninda bu dénemde edinilen bilgiler ¢ocugun rahatlikla
alabilecegi bilgilerdir (Sapsaglam ve Omeroglu, 2016). Cocuklarin kolay bilgi
edinmelerinden dolay1 soyut olan degerler davranislarla birlikte kazandirilabilir. Okul
oncesi egitimin hedefleri arasinda ¢ocugun sosyallesmesi ve akademik olarak ileri
okul hayatindaki basarisi acisindan hazirlik donemi olarak yer almaktadir. Olmasi
gereken bir okul Oncesi egitimi tiim bunlarin yaninda karakter gelisimi ve degerler

egitimini de kapsamalidir (Greenberg vd., 2003). Okul 6ncesi donemde aileden sonra
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sosyal ¢evre ve okullarda ilk temellerin atildig1 gibi degerler egitiminin de temelleri

bu donemde atilmaktadir (Uyanik-Balat ve Dagal, 2009).

Erken cocukluk donemde g¢ocuklar empati, saygi, hosgorii, is birligi, sabir,
baris gibi degerleri kazanmaktadir (Tugrul, 2013). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara
degerlerin kazandirilmasinda ailelerden sonra egitim aldiklar1 kurumlar olarak okullar,
Oonemli bir yere sahiptir. Ve bu siire¢ sosyal ¢evre ile devam etmektedir. Degerlerin
kazandirilmasinda ailelere ve 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Ozellikle
ailelerin degerlerin 6grenilmesindeki rolii 6nemlidir fakat deger egitimi konusunda
egitebilecek yeterli bilgiye sahip olmalarinin disinda bu degerleri aktarmada da etkin
giice sahip olmalari gerekmektedir (Yilmaz, 2010). Buna bagli olarak okullarin
programlar1 degerler egitimini de igermelidir. Degerleri giindelik hayatta da cocugun
i¢sellestirebilmesi i¢in okullarin uygulama ve diizenlemelerini buna gore yapmalari
gerekmektedir (Ulavere ve Veisson, 2015; Thornberg, 2016). Erken cocuklukta
verilecek olan degerler egitiminin igerigi, ahlaki, sosyal, bireysel ve evrensel olarak
bir biitiin olmalidir (Arikan, 2011). Bu egitimlerin ¢ocukluk yillarindan itibaren
verilmesindeki amacg degerlerine 6nem veren, sahip ¢ikan bir neslin yetistirilmek
istenmesidir. Bu degerlerin ¢ocuklara kazandirilmasi okul dncesinin temel kazanimlari
arasinda yer almaktadir (Tugrul, 2013). Bilindigi iizere deger egitimi okul Oncesi
donemde baslayip, aile, sosyal ¢evre ve okullarda verilmeye baslar. Degerler,
cocuklarin kendini kabul edilmis olarak gérmesi, mutlu olmalari, giivenli bir iliski
kurma gibi gereksinimler {izerine kuruldugunda degerler egitimi islevsel hale

gelmektedir.

Okul 6ncesi ¢agindaki bir ¢ocuk i¢in deger egitiminin énemi ¢ocugun benlik
algis1 acisindan 6nemlidir, Degerlerin nesilden nesle devam etmesi toplumlarin ileriye
gitmesi i¢in gereklidir. Cocugun saglam bir kisilik gelistirebilmesi onun ¢evresinde
mutlu olmasi ile dogru orantilidir (Ding, 2011). Cocuklarin ig¢inde olan iyi taraflarini
ortaya ¢ikarmak, benliginin gelismesinde etkili olmak, iy1 bir ahlaka sahip olmasini
saglamak deger egitiminin amacidir. Bu nedenle degerler egitiminde ¢ocuklara dogru
ve dogru olmayan davraniglar bakimindan net ve agiklayici bilgiler verilmesine dikkat

edilmesi gerekmektedir (Aydin ve Giirler, 2014).

Egitim kurumlarinda verilen deger egitiminin, evrensel olarak ele alinip
toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda verilmesi gerekmektedir. Okullar, ¢ocugun

degerleri igsellestirmelerine, anlamalarina, cocugun kendine saygi ve giiven
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duymasina destek olmalidir. Egitim kurumlar1 degerler egitiminde genellikle saygi,
hosgorii, adalet, yardimlasma, paylagsma, 6zgiiven gibi daha evrensel degerleri konu

edinmektedir (Ding, 2012).

Okul 6ncesi donemde verilen deger egitimi ¢ocuklarin sorumluluk bilinci, 6z denetimi
ve okul basaris1 gibi konular agisindan 6nemlidir (Uyanik-Balat ve Dagal, 2009).
Bilindigi tlizere erken ¢ocukluk doneminde degerlerin biiyiikk bir kismi geligir ve
aileden sonra okul 6ncesi kurumlarinda bu egitimin verilmesi onemlidir (Sutrop,
2009). Degerler bireylerin davranmislarini etkiler. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin bilgi
edinmelerindeki en hizli donem olarak bilinmektedir (Witt ve Kimple, 2008).
Cocuklar 6grendikleri degerler sonucunda olumsuz davraniglarini gidermeye baslarlar.
Degerler, ¢cocuklarin kotii aliskanliklar edinmelerini engeller ve aile i¢inde, sosyal
ortamda ve okul ortamlarinda bazi1 sorumluluklar1 almalarini tesvik eder (Schaafer,
2012). Cocuklarin davraniglarinin olumlu etkileri aileler ve 6gretmenler sayesinde
artmaktadir. Toomey, (2010) anaokullarinda degerler egitimi ile ¢alismanin ¢ocuklar
arasinda daha iyi bir isbirliginin saglanmasina ve bunun O6gretmenlerin kontrolii
birakmasini, ¢ocuklar1 dinlemesini ve bakis acilarini dikkate almasini gerektirdigini
savunmaktadir. Ayn1 zamanda sosyal becerilerin kazanilmasinda da degerler
egitiminin etkisi biyiiktiir. Buradan hareketle okul 6ncesi donemde verilecek olan

degerler egitimi de ¢ocugun deger ediniminde 6nemlidir (Ulavere ve Veisson, 2015).

Erken ¢ocukluk dénemi, ¢ocuklarin benliginin olustugu ayn1 zamanda biligsel,
dil, sosyal ve duygusal agidan da ilerlemelerinin hizli oldugu bir dénem oldugu i¢in
cocuklar, sosyalleserek toplumsal degerleri ve onlardan beklenen davranislar: 6grenir.
Ozsaygi, ozdenetim, sevgi, saygi, sorumluluk, is birligi gibi degerlerin zemini
olusturulur. Eger okul oncesi donemde degerler giiglii bir temelde olusturulursa
cocugun saglam bir karakterinin ortaya ¢ikmasini, yagsaminda saglikli ve basarili bir
hayat ge¢irmesini saglar. Cocugun okul dncesi donemde aldig1 degerler egitimi ileriki
yasamina yansidigindan dolay1 bu donemde degerler egitiminin diizenli ve dogru bir

seklide cocuga verilmesi gerekir.

Bu nedenlerle deger egitimi ile erken ¢ocukluk doneminde olan ¢ocuklari tiim
gelisim donemlerinde giidiillemek amaglanir ve kaliteli bir erken ¢cocukluk egitimde
akademik yeteneklerle birlikte toplumsal degerlere de deginilmelidir. Erken ¢ocukluk
doneminde kendine giiven duyma, sorumluluk edinme, sorumluluklarini yerine

getirme, paylasmada bulunma, yardimlagma, diiriist olma gibi degerlerin verilmesi
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cocugun tiim hayati boyunca gosterdigi hiinerleri de beraberinde getirir. Iyi verilen
degerler egitimi ¢gocugun benlik gelisimi kadar okuldaki akademik basarisini da iyi

yonde etkiler.

G. Literatiirdeki Calismalar

Bu boliimde degerler egitimi ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmis olan

bilimsel aragtirmalara yer verilmistir.

1. Yurt icinde Yapilmis Olan Arastirmalar

Degerlerin okul 6ncesi donemden baslayip nesilden nesle aktarilmasi, toplumdaki
biitiinliik ve huzurun olusturulabilmesi ve devaminin saglanabilmesi agisindan
onemlidir (Hokelekli, 2011; Aydin ve Giirler, 2014). Okul 6ncesi donemdeki temel
degerlerin bicimlenmesi ailede baslar, okulda stirdiiriiliir (Sridhar, 2001). Degerler
egitimi konusu 6nemli ve arastirilmaya agik bir konu olup asagida bu konu ile ilgili

yapilmis yurt i¢i kaynakli ¢aligmalar agiklanmustir.

Balci ve Yelken, (2010) Ogretmenlerin deger ile ilgili gorislerini
incelemiglerdir. Arastirmada 214 Ogretmenden degerle ilgili bakis agilarini
bildirmeleri istenmistir. Alman veriler degerlendirilerek yedi ana konu
olusturulmustur. Arastirma sonuclarina gore 6gretmenler deger ve degerler egitiminin
gorevleri iizerine durmuslardir. Sonuclarda karakter egitiminde, kisinin toplumdaki
onemini anlamasinda, toplumu devam ettirmede, toplumsal biitiin olmada ve
toplumdaki degerleri saglamlastirmada degerler egitiminin 6nemli gorevleri kapsadigi

vurgulanmustir.

Yigittir, (2010) tarafindan yapilan calismada ebeveynlerin ¢ocuklarma okul
ortaminda edinmesini istedikleri degerlerin saptanmasi amaglanmistir. Hazirlanmis
olan listede ebeveynler i¢in ¢ocuklarnin, bulunan degerler iginde en fazla edinmesini
istedikleri 10 degerin belirlenmesi i¢in anket olusturulmustur. Tarama modelindeki
calismada 317 oOgrenci velisi ile ¢alisilmistir. Calismanin sonucunda ailelerin aile
birligine, caliskanliga, bayraga ve Istiklal Marsi’'na saygiya, vatanseverlige,
sorumluluga, diiriistliige, dogruluga, saygiya, yardimseverlige ve cesarete Oncelik
verdikleri gorlismiistiir. Ebeveynlerin bu degerleri se¢melerini gelir diizeylerinin
etkiledigi ve bunun disinda ebeveynlerin deger segimleri ile Sosyal Bilgiler Ogretim

Programinda yer alan degerlerin genis oranda uygun oldugu bulunmustur.
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Iscan’in, (2007) gergeklestirdigi calismada degerler egitimi siireci, bu siiregte
yer alan yaklasimlar ve Ogretmenlerin gorevi incelenmistir. Basili kaynaklar ve
internet kaynaklar1 arastirilmis, belli durum ve fikirleri ortaya ¢ikaracak bir biitiine
ulasabilmek i¢in lazim olan diizenlemeler yapilmistir. Calismanin sonuglarina gore
Ogretmenler, 6grencilerde goriilen degerleri gelistirme sirasinda farkli gorevler
paylasabilecekleri ama dgrenciler i¢in 6nemli gordiigii degerlere dikkat verilmesinin
kafi olmadig vurgulanmistir. Degerler egitimi siirecinde, Ogrencilerin kendi
degerlerini gelistirebilmeleri icin yeteneklerin 6gretilmesi ve Ogretmenin model

olmasinin énemi vurgulanmistir.

Balc1 ve Yelken, (2010) yaptiklari ¢alismada, degerler egitiminin etkin bir
duruma gelmesi dogrultusunda Ogretmenlerin, kabul edilmesi i¢in One siiriilen
goriigleri ve diislincelerini alarak yapilandirmacilik yaklagimi dogrultusunda
Ogretmenler icin deger egitimine ydnelik bir program modiilii 6rnegi gelistirmeyi
amaglamistir. Calisma grubunda yer alan 50 sinif 6gretmeninden yar1 yapilandirilmisg
goriisme formu ile gorlis ve Oneriler alinmistir. Aragtirmanin sonucunda; deger
egitiminin O0grenilmesinde ailenin Oneminin biiylik olduguna, ebeveyn ve
Ogretmenlerin iletisim i¢inde olmasina ve Ogretmenler icin hizmet i¢i egitim

programlarinin diizenlenmesinin gerekliligine deginildigi goriilmektedir.

Samur, (2011) gergeklestirmis oldugu bu c¢alismada degerler egitimi
programinin alt1 yas gurubu c¢ocuklarda sosyal duygusal gelisimi nasil etkiledigini
incelemistir. Yapmis oldugu ¢alismanin bagimli degiskeni sosyal duygusal gelisim
olarak ele alirken bagimsiz degisken olarak ise degerler egitimi programini ele
almistir. Calisma grubunu Konya ili Milli Egitim Midiirliigii’ne bagl okullardan
tesadiifi kiime &rnekleme yontemi ile segilen, Cumralioglu ilkdgretim Okulunun
anasmiflarinda egitim goren, alt1 yas grubundaki ¢ocuklardan 22 kontrol 22 deney
grubu olacak seklide 44 6grenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak
Okul Oncesi Davranigsal ve Duygusal Dereceleme Olgegi kullanilmistir. Kullanilan
bu oGlgek cocuklar i¢in program oOncesinde ve sonrasinda Ogretmenler tarafindan
doldurulmus olup deney grubu i¢in egitim programu bittikten sekiz hafta sonra tekrar
doldurulmustur. Arastirmanin sonucu olarak uygulanan degerler egitimi programinin
cocuklarin sosyal giliven, duygu diizenleme, okul i¢in hazirbulunusluk diizeyleri
konusunda olumlu katkist goriilmiistiir. Degerler egitimi programinin kaliciliginm

onaylamak i¢in deney grubundaki ¢ocuklarin sosyal gliven, duygu diizenleme ve okul
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icin hazirbulunusluk diizeyleri i¢in sontest ve kalicilik testi puanlar karsilastirildiktan

sonra yapilan egitimin etkisinin sekiz hafta sonunda da ayn1 kaldig1 goriilmiistiir.

Yuvaci, (2013) ¢alismasinda erken cocukluk doneminde degerler egitimi veren
kurumlardan se¢ilen degerlerin ve faaliyetlerin arastirilmasi amaglanmistir. Arastirma
sonucunda edinilen bulgular, 6gretmenlerin degerlerden bahsederken Oncelikle
evrensel degerlere deginmeleri, rol model olmaya dikkat ettikleri ve bu egitimi
uygularken birden fazla yontemin kullanilmasi gerektigini diistindiikleri ortaya

konmustur.

Turan, (2014) ger¢eklestirdigi ¢calismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim
faaliyetlerinde kullandiklar1 resimli hikdye kitaplarmin karakter egitimi, 6gretmen
goriisii ve uygulamalari agisindan incelemistir. Tarama modelinde yapilan ¢aligmanin
orneklemini resmi anaokullarinda gorevli 245 ogretmen, Ogretmenlerin sik¢a
kullandiklar1 resimli hikaye kitaplar1 ve odak grup goriismeleri i¢in belirlenen 24
O0gretmen olusturmustur. Arastirma sonucunda kitaplarda erken ¢ocukluk doneminde
bulunan ¢ocuklara yonelik 6grenme, arastirma, mutluluk, nezaket degerlerine biiyiik
oranda; basari, saygi, liderlik ve baris, tutumluluk degerlerine ise kiigiik oranda yer
verildigi ve Ogretmenlerin hikayelerde daha ¢ok empati ve 6z giiven degerlerine

deginilmesini istedikleri belirlenmistir.

Ipek, (2014) yapmus oldugu ¢alismada, bes yas grubu ¢ocuklarinin uygulanan
degerler egitimi programi sonunda sosyal ve duygusal uyum diizeylerini incelemeyi
amaglamistir. Yapilmis olan ¢alismada bagimli degisken sosyal ve duygusal uyum
diizeyleri olup bagimsiz degiskeni ise degerler egitimi programidir. Arastirmanin
caligma grubu Ankara ilinde bulunan Golbasi Toki Anaokulunda egitim géren bes yas
grubundaki ¢ocuklardir. Yapilan ¢alismada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
model kullanilmis olup 21 deney grubu, 19 kontrol grubu olmak {izere toplamda 40
cocuk ile calisilmistir. Veri toplama araci olarak bes yas ¢cocuklart i¢in marmara sosyal
duygusal uyum olgegi kullanilmistir. Cocuklara baz1 degerleri (sevgi, arkadaslik,
hosgord, is birligi vb.) kazandirip kazanmis oldugu bu degerler dogrultusunda sosyal
duygusal uyum diizeylerini artirmaya yonelik deger egitimi programi uygulanmistir.
Bu calisma sonunda uygulanmis olan egitimlerin, ¢ocuklarin sosyal duygusal uyum

diizeylerine olumlu sonuclar yansittig1 goriilmiistiir.
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Neslitiirk, Ozkal ve Dal, (2015) gerceklestirmis oldugu ¢alismada bes-alt1 yas
grubu ¢ocuklarin anneleri ile yapilan Anne Degerler Egitimi Programinin (ADEP),
cocuklarin evrensel degerleri (sorumluluk, saygi, hosgorii, is birligi vb.) lizerindeki
etkilerini incelemeyi amaglamigtir. Arastirmayr yaparken karma bir yontem
kullanilmis olup ¢aligma grubu okul dncesi egitim kurumuna devam eden anneler ile
bes-alt1 yas grubunda olan ¢ocuklari arasindan secilen 24 (12 deney, 12 kontrol) anne
ile ¢ocuklar1 olusturmustur. Deney grubundaki ¢ocuklarin anneleri 21 oturum Anne
Degerler Egitimi Programi uygulanmistir. Yapilan calismada veri toplama araci olarak
Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile, Ogretmen ve Ogrenci Formu kullanilmistir.
Analizler sonucunda deney grubunda paylasma ve is birligi degerlerinin puanlar
kontrol grubundan yiiksek ¢ikmustir. Onemli bir nokta olarak, uygulanmis olan
programda bulunan sorumluluk, diiriistliik, saygi ve arkadashik degerleri kontrol
grubunun 0n test ve son test puanlarinda anlamli bir farklilik géstermemistir. Bir diger
sonuca gore bu uygulanan program anneler, esleri ve ¢ocuklari tizerinde olumlu etkiler

yaratmistir.

Sapsaglam ve Omeroglu, (2015) gerceklestirmis oldugu ¢alismada, anasinifina
giden cocuklar icin Sosyal Degerler Egitimi Programinin yine anasimifina giden
cocuklarin sosyal beceri kazanimlarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu aragtirma
On test-son test ve kontrol grubu olan deneysel desenle incelenmis olup ¢alisma grubu
amagh 6rnekleme yontemi ile olusturularak Tokat ilindeki iki tane ilkokulun 6gleden
sonraki anasinifi gruplari olarak belirlenmistir. Belirlenen iki anasinifinin biri kontrol
grubu bir digeri ise deney grubu olarak belirlenmis olup deney grubu 20 ¢ocuk kontrol

grubu 20 ¢ocuk olacak sekilde toplamda 40 tane anasinifi gocugundan olusmustur.

Ogelman ve Sarikaya, (2015) yapmis olduklari g¢aligmada, okul Oncesi
Ogretmenlerinin degerler egitimine iliskin goriislerini incelemislerdir. Arastirmanin
calisma grubunu Denizli il merkezinde MEB’e bagl anasiniflarinda, bagimsiz
anaokullarinda ve uygulama simiflarinda gorev yapan kirk alti kadin okul 6ncesi
egitimi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak okul éncesi
donemde degerler egitimi 6gretmen goriis formu kullamlmistir. Bu arastirmanin
sonuglaria gore, genel olarak bir okul 6ncesi 6gretmeni i¢in ilk sirada olan degerler;
saygl, sevgi, hosgorii denilebilir. Yine bu arastirmanin bir sonucu olarak 6gretmenlerin

degerler egitimi ile ilgili bir program uygulamadiklar1 ancak yeteri kadar olamasa da

36



etkinlikler yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu sonuglar 6gretmenlerin degerler egitimi ile ilgili

hizmet i¢i egitimler, seminerler almalar1 gerektigini gostermektedir.

Atabey ve Omeroglu, (2016) okul dncesi sosyal degerler kazanimi dlgeginin
gelistirmek amaciyla bir calisma yiiriitmiislerdir. Bu ¢alismada Ankara Ilinde bulunan
ve anasinifina devam eden 200 ¢ocuk ile ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda, dl¢egin
anasinifina devam eden ¢ocuklarin kazanmis olduklari sosyal degerleri tespit etmede

gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu ifade edilmistir.

Demiriz ve Arpaci’nin, (2016) yapmis oldugu arastirmasinda erken ¢ocukluk
donemde bulunan ¢ocuklarin biiyiik ebeveynleri hakkindaki goriislerinin incelenmesi
planlanmistir. Arastirma Ankara Ilinde bulunan bes-alt1 yas arasi 175 g¢ocuk ile
yiirlitiilmistiir. Arastirma sonucuna gore ¢ocuklarin cinsiyetleri agisindan anlamli bir
farkliligin olmadig1 ayrica ¢ocuklarin biiyliik bir kisminin, biiyiilk ebeveynlerinin
yiirliylslinli, giyimini, kokusunu, konusmasini vb. oOzelliklerini begendiklerine
deginilmistir.

Uzun ve Kose, (2017) gerceklestirdikleri calismada okul dncesi egitiminde
degerler egitiminin uygulanmasina iliskin O0gretmen goriislerini incelemislerdir.
Arastirma durum ¢aligmasi deseninde gergeklestirilmistir. Bu baglamda bagimsiz
anaokullarinda gorev yapan 20 okul 6ncesi 0gretmeni ile goriisiilmiis ve elde edilen
veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmada yer alan 6gretmenler;
okul 6ncesi donemde verilen egitimlerin iginde deger egitiminin olmasinin son derece
onemli oldugunu, bu egitimde en cok saygi, sevgi, sorumluluk, yardimlasma,
diirtistliik, vatan sevgisi, hosgorii ve paylasma degerlerine degindiklerini, egitimlerin
daha ¢ok Tiirk¢e ve drama faaliyetlerinde birlestirilmesini ve degerlerin ediniminde en
fazla 6grenci ve ailelerden kaynaklanan nedenlerden dolayr zorluk g¢ektiklerini ifade

etmislerdir.

Aral ve Kadan, (2018) gerceklestirmis oldugu calismada degerler egitimini,
2013 yilinda Okul Oncesi Egitim Programindaki kazanim ve gdstergelerin gelisim
alanlarina gore incelemistir. Calismasinda nitel arastirma yontemlerinden olan igerik
analizi yontemini kullanmistir. Bu ¢alismada degerler kategorilere ayrilmis ve uzman
gortsleri alinarak bu kategoriler son sekli ile olusturulmustur. Tespit edilen degerlerin
cocuklarin kazanim ve goOstergeler icerisinde olma durumuna gore goére analiz

edilmistir. Aragtirmanin sonucunda sorumluluk degerine diger degerlerden daha fazla
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agirlik verildigi ve sirasiyla ise; saygi, dayanisma, giiven, sevgi, hosgori, 6zgiirliik,
esitlik, dostluk ve adalet degerlerine yer verildigi goriilmiistiir. Bu sonuglar 1s1g1nda
cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina 6nem verilmesi, biitliin degerlerin yiiriitiilen programla
bir biitiin halinde olmasi1 ve degerler konusunda okullar ve ailelerin is birligi igerisinde

olmas1 Onerilebilir.

Kozikoglu, (2018) gergeklestirmis oldugu calismasinda okul Oncesi
O0gretmenlerinin degerler egitimine iliskin tutumlarini belirlemeyi amaglamistir.
Karma yontemin kullanildig1 arastirma, Van ili Ipekyolu, Tusba ve Edremit merkez
ilgelerinde gorev yapan 110 okul 6ncesi 6gretmeniyle yiirttiilmiistiir. Aragtirmada veri
toplama araci olarak, Yasaroglu (2014) tarafindan gelistirilen degerler egitimi tutum
olcegi Ve arastirmaci tarafindan gelistirilen yari-yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Elde edilen veriler; betimsel istatistikler (ortalama ve standart sapma)
ve betimsel analiz teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Yapilan bu arastirmanin
sonucunda d6gretmenlerin degerler egitiminde ¢ocuklarin kazanmasini bekledikleri ilk
degerler arasinda saygi, sevgi, diirlistliik, yardimlagma, dayanigma, paylasma,
degerlerinin oldugu goriilmiistiir. Bir diger sonug olarak 6gretmenler, degerler egitimi
programinin olmasina karsin igerigin yetersiz oldugunu, etkinliklerin daha somut
olmasi gerektigini, okul digina ¢ikilabilmesi gerektigini, ailelerin okulda verilmis olan
deger egitimini desteklemeleri gerektigini, bu egitim i¢in okullarda yeterli

materyallerin olmadigini diisiindiikleri saptanmustir.

Keskinpalta, (2018) gergeklestirmis oldugu c¢alismada, okul Oncesi
ogretmenlerinin okul oncesi donem cocuklarina kazandirmalar1 gereken degerlerin
belirlenerek bu baglamda Taba Program Gelistirme Modeli esas alinarak okul 6ncesi
degerler egitimi programinin gelistirilmesi ve wuygulanan test ve Ogretmen
degerlendirmeleri yoluyla programin ne kadar etkili oldugunu aragtirmaktir. Bu
arastirma bir durum c¢alismasi olup, ¢alisma grubu Kahramanmaras iline bagli bir
anaokulunda 6grenim goren iKi anaokulu idarecisi, 110 6grenci velisi, altt anaokulu
ogretmeni ve bir program gelistirme uzmanidir. Arastirmada veri toplama araci olarak;
deger belirleme anketi, deger kazammi degerlendirme formu ve goriisme formlari
kullanilmistir. Bu arastirma sonundaki bulgular, gelistirilmis olan programin
uygulanmas1 sonunda, velilerin, verilmis olan degerler egitimi sonunda bu egitimin
etkililigi hakkindaki goriislerine gore sevgi, diiriistliik, sorumluluk, adil olma gibi

degerlerin 6grenciler lizerinde etkili oldugunu, 6gretmenlerin programi benimsedikleri
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icin programin etkili olmasina katki sagladiklari, konular bazinda yapilmig olan sanat
etkinlikleriyle kalicihigm saglandigim1 gdstermektedir. Ozetle gelistirilmis olan bu
programin, 6gretmen ve veli goriislerine gore, okul dncesi deger egitimi programinda

etkili ve kalic1 oldugu sdylenebilmektedir.

Sahin, (2019) anaokuluna devam eden ¢ocuklarin deger diizeylerinin ebeveyn
goriiglerine gore belirlenmesini amaglamistir. Betimsel bir calisma olup, ¢alisma grubu
Ankara ilinde resmi anaokullarinda egitim géren bes-alt1 yas grubu 14.218 ¢ocuktan
olusmustur. Calisma grubunu seckisiz 6rnekleme yontemlerinden tabakali 6rneklem
yontemiyle secgilen bes yastan 172, alt1 yastan 202, toplamda 374 c¢ocuk
olusturmaktadir. Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen Aile Bilgi Formu ve
Okul Oncesi Degerler Olgegi Ebeveyn Formu kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda,
cocuklarmn uygulanan Okul Oncesi Degerler Olgegi puanlarma gore sirayla gocuklar,
dostluk, arkadaslik, is birligi, saygi ve sorumluluk degerlerini en fazla edinmislerdir.
Deney grubunda sorumluluk, arkadaslik, saygi, diiriistliik, hosgorii degerleri i¢in
anlamli farklilik vardir. Bu arastirma sonucu ortalama puani en diisiik olan degerler
sorumluluk, saygi, is birligi ve diiriistliiktiir. Cocuklar dogum siras1 agisindan ele
alindiginda Okul 6ncesi degerler dlgedi toplaminda, ortanca cocuklarin puanlarmin flk
cocuklarin puanlarindan yiiksek oldugu goriilmistir. Buna sebep olarak

ebeveynlerinde ikinci ¢ocuklarda tecriibelendikleri sdylenebilir.

Kogyigit, (2019) yapmis oldugu bu c¢alismada okul oncesi donemde egitim
veren kurumlardaki degerler egitimine kars1 veli tutumlarini incelemistir. Calismanin
giris boliimiinde arastirilan problem, bu problemin amaci, onemi, sayiltilar1 ve
simirliliklart hakkinda bilgiler yer almaktadir. Calismanin kavramsal cer¢evesinde
egitimin ne oldugu degerlendirilmis ve okul dncesi egitim degisik yonleri ele alinarak
literatiir taramas1 yapilmis olup degerler egitimi lizerine ¢alisilmis ve din egitiminin
niteligi tartisilmistir. Sonug olarak degerler egitimi veren dort farkli okul oncesi egitim
kurumunda 205 veli ile anket ¢aligmasi yapilmistir. Ankete katilan velilerin okul
Oncesi egitimini isteme sebepleri arastirilmig, velilerin ¢ogunlugu okul Oncesi
egitiminin ¢ocuklarinin degerler egitimi almalarin1 ve sosyal olmalarini istediklerini
belirtmistir. Velilerin tercihlerini etkileyen en O6nemli unsur olarak bu egitim
kurumlarinda degerler egitimlerinin verilmesi olmustur. Veliler degerler egitimi alan

cocuklarin, davranislarinin olumlu yonde degistigini ifade etmislerdir.
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Yildirim, (2009) yapmis oldugu c¢alismada Ogretmen ve aile goriisleri ele
alinarak ¢ocuklarin okul Oncesi ¢agda sahip oldugu degerler ve degerler egitimi
konusunda okul aile is birligini incelemektedir. Arastirma Amasya ilindeki
anasiiflarinda ve bagimsiz anaokullarinda gérev yapan 50 okul dncesi 6gretmeni ve
bu oOgretmenlerin beser Ogrencilerinden toplamda 250 &grenci ve aileleri ile
yapilmistir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan ailelerin ve 0gretmenlerin fikirlerine
gore okul dncesi donemdeki 6grencilerin sorumluluk, paylasim, arkadaglik, is birligi,
sayg1 ve diiriistliik degerlerini kazanmis olduklar1 tespit edilmistir. Ailelerin ve okul
Oncesi Ogretmenlerinin degerler egitiminde okul aile is birligine kars1 fikirleri ele
alindiginda, g¢ocuklara kazandirilmak istenen degerler konusunda okul ve aile is
birliginin 6nemli oldugunu ve bu konudaki ¢aligmalarin aile, 6gretmen ve yoneticilerin
is birligi yaptiklarimi diistindiikleri tespit edilmistir. Okulda 6gretmenler evde ise

ailelerin bu konuda destek vermeleri gerektigi belirlenmistir.

Biitiin bu arastirmalar incelendiginde; degerler egitimi ile ilgili yapilan
arastirmalardaki calisma gruplarinin genel olarak yalnizca 6gretmen ve yalnizca
ogrenciler oldugu; ebeveyn, Ogretmen-ebeveyn veya Ogretmen-ogrenci-ebeveyn
calisma gruplarinin bir arada oldugu arastirmalarin yok denecek kadar az oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte yapilan degerler egitimi ¢alismalarinda genel olarak
degerler egitimine dair goriis, tutum, dlgekler ve sosyal beceri, sosyal uyum, sosyal
gelisim konularina deginilmis olup sonugclari olarak ¢ocuklar {izerinde olumlu yonde

degismeler, gelismeler ve etkiler goriilmektedir.

2. Yurt Disinda Yapilmis Olan Arastirmalar

Toplum i¢inde degerlerin var olabilmesi ve ileriki yillarda da devan ettirilebilmesi igin
erken cocukluk donemi 6nemli baslangic siirecidir. Bu baglamda erken ¢ocukluk
egitiminde degerler egitimi, cocuklarin degerleri i¢sellestirebilmesi ve buna uygun bir
sekilde yasamas1 olumlu kisilik olusturabilmeleri acisindan ¢ok énemlidir (Karakas,
2015). Okul 6ncesi donem, insan hayatinda olgularin meydana gelmeye basladig:
donemdir. Bu yillarda kazanilan davranis ve degerler kisinin topluma ayak
uydurmasini ve degerlerin devam ettirilmesini saglamaktadir (Pekdogan ve Korkmaz,
2017). Degerler egitimi konusu 6nemli ve arastirilmaya agik bir konu olup asagida bu

konu ile ilgili yapilmis yurt dis1 kaynakli ¢aligmalar agiklanmistir.
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Knafo ve Schwartz, (2003) bireyin kendi hakkindaki goriis olusumu ve aile
cocuk deger uyumu arasindaki baglantilar1 incelemek igin bir ¢alisma yapmislardir.
Toplam 267 geng kendi degerlerini ve ebeveynlerinde olmasini istedikleri degerleri,
aileler de ¢ocuklarinda olmasin istedikleri degerleri kaydetmistir. Kimlik olusumu,
dort kimlik konumuyla (niifuz, ipotekli malin haczi, borcun ertelenmesi ve basari)
Olciilmiistiir. Basar1 ve borg erteleme ile belirtilen iki farkli pozisyondaki genglerin
ailelerinin degerlerini daha iyi fark ettigi, ailelerinde olmasini istedikleri degerleri daha
fazla kabul ettikleri ifade edilmistir. Dort kimlik pozisyonu, aile ¢cocuk deger uyumu

diizeyinde farklilik géstermemistir.

Francis ve Archer, (2005) Ingiliz-Cinli cocuk ve ailelerin degerler egitimi
insas1 baslikli ¢alismalarinda Ingiliz egitim sisteminde bulunan Cinli 6grencilerin ve
ailelerinin egitime ne derece deger gosterdiklerini ve buna bagli olarak onlarin
yaptiklarmin gerisindeki iliskiyi arastirmaktadir. Sonuglar Ingiliz-Cin &grenci ve
ailelerinin sosyal grubu ve cinsiyeti baz almadan egitime biiyiik oranda bir deger
verdigini gostermektedir. Buna karsin, 6grenciler ve ailelerin akademik egitim igin

gosterdikleri gerekli olan ayn1 agiklamayi degerler i¢in yapamadiklari ifade edilmistir.

Ojala, (2007) yapmis oldugu ¢alismasindaki amaci, okul 6ncesi egitimlerinin
sonunda Ogretmenlerin okul oncesi ¢aligmalarindaki degerlendirilmesine dayanarak
hem Helsinki hem de Tallinn’deki, ¢ocuklarin hedeflenen alanlardaki 6grenme
kazanimlarin1 karsilastirmaktir. Bu alanlar; sosyal beceri, dil ve etkilesim, matematik,
etik, bilim ve cevre, saglik, fiziksel ve motor gelisim, sanat ve kiiltlir 6grenmeyi
ogrenmektir. Cinsiyet ve yas acisindan da etkileri incelenmistir. Finlandiya'daki veriler
Helsinki'deki 263 c¢ocuktan toplanmis ve ilgili Estonya verileri Tallinn'deki 198
cocuktan toplanmistir. Sonuglar, ¢ocuklarin sosyal becerilerdeki basarilari, becerileri
O0grenmeyi Ogrenme, dil ve matematik, sanat ve kiiltiir puanlarina bakildiginda
Finlandiya ve Estonya Kkarsilastirildiginda ciddi farkliliklar ortaya koymustur.
Estonya'da erkek ve kiz cocuklarinin Ogrenmesi arasindaki basar1 farklar
Finlandiya'ya gore daha fazladir. Cocuklarin basarisinda, her bir iilke iginde ve iki iilke

arasinda belirli yas farkliliklar1 vardi.

Trout, (2008) yapmis oldugu ¢alismanin amaci, miifredat ve etik anlayisi, etik
duyarlilig1 ve kilise baglantili bir okul 6ncesi ve kreste okul dncesi 6grencilerin etik

davraniglarint incelemektir. Calismanin ikincil amaci, O0gretmenlerin ve velilerin
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karakter egitimi programina kars1 algilarini belirlemektir. Arastirmada hem nitel hem
nicel 6nlemlerden olusan karma bir yontem kullanilmaktadir. Yapilandirilmig bir etik
olup olmadigini belirlemek i¢in, goriismeler ve yapilandirilmis anketler kullanilmastir.
Miifredattaki hikaye, tartisma ve diger etkinliklerin okul 6ncesi 6grencileri tizerinde
etkisi vardir. Bu ¢alismadan elde edilen bilgiler, karakter egitimi arayisinda olan okul

oncesi ¢agindaki ¢cocuklar i¢in anne-babalara, egitimcilere yol gostermektedir.

Leichsenrig, (2010) gerceklestirmis oldugu calismasinda 2000°1i yillarda
Avusturalya okullarinda degerler Ogretimini incelemistir. Bu ¢alismada milli
cergevede degerlere dayali egitim programi uygulamasi incelenmis ve okullarda
degerler egitimine dayali en iyi uygulamalar ve bu egitime bagli okul yoneticileri,

personel, 6gretmen, 6grenci ve ebeveynlerin katilmasi lizerine Oneriler verilmistir.

Court, Merav ve Ornan, (2009) yapmis oldugu calismanin 6rneklemini on
Israilli okul 6ncesi 6gretmen ile olusturmustur. Ogretmenlerin mesleklerini segme
nedenlerini ve dgretmenin rolii hakkindaki bakis agilari arastirilmistir. Bir anlati
yaklagimi, 0gretmenlerin pratik bilgilerini ve Ogretimlerine yonelttikleri anlamlari
ortaya cikarabilir. Veriler icerik analizi ve dilbilimsel analizle incelenmistir.
Katilimcilarin ¢gogu bu meslegi erken bir asamada, ¢ocukluk veya ergenlik doneminde
secmis ve yakin aile tyelerinden etkilenmistir. Ana olaylar ve okul Oncesi
Ogretmenlerinin anlatilarindaki insanlar, 6gretmenin rolii hakkindaki algilar1 ve
profesyonel benlikleri arasinda siirekli bir baglantiyr ve dilbilimsel analiz, mecazi dil

ve Ozellikle metaforla ifade edilen inang ve degerleri ortaya ¢ikarmistir.

Niikko, (2010) yapmis oldugu calismanin amaci, anaokulu Ogretmenleri,
veliler ve anaokulu 6grenci 6gretmenlerinin egitim ve kendileri hakkinda egitimci
olarak ne diisiindiiklerini bulmaktir. Arastirmanin 6rneklemini goniillii katilan 21
ebeveyn, 28 anaokulu 6gretmeni, 37 anaokulu 6grencisi 6gretmeni olusturmaktadir.
Veriler acik uclu bir anket kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin sonucu; kendi
aralarindaki egitimci gruplarmin egitim ve kiiciik cocuklarin egitimcisi olma
kavramlarina olduk¢a benzer oldugunu gostermektedir. Ancak, baz1 farkliliklar da
bulunmustur ve egitim kavramlari boliinmiistiir. Toplumsal bir islev veya sosyallesme
olarak egitim, bir cocugun gelisimini destekleme yolu olarak egitim, bakim olarak
egitim ve is ve eylem olarak egitim. Ug grup, dzellikle de ebeveynler, egitimi dncelikle

toplumsal bir islev olarak gdérmiistiir. Ozellikle, ebeveynler egitimci olmanin talep ve
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sorumluluklarina dikkat etmislerdir. Anaokulu 6gretmenleri ve anaokulu 6grenci

ogretmenleri ¢ocuklarla ¢aligmay1 ve egitime bagliligi vurgulamislardir.

Barni, Ranieri, Scabini ve Rosnati, (2011) ailede degerler iletimini inceledigi
caligmalarinda genglerin ebeveynlerin iletmek istedigi degerleri kabul edip
etmediklerini incelemislerdir. Katilimcilar Italya’nin kuzeyinde yasayan 381 baba,
anne ve gen¢ ¢ocuk aile iiclemesinden olugmustur. Calismada yer alan genglerin
hepsini 15 ile 19 yas arasinda degisen lise 6grencileri olusturmustur. Calisma sonuglari
anne babalarin sosyallesme degerleri ve genglerin kendilerini ilgilendiren degerleri
arasinda farkliliklarla birlikte benzerliklerin oldugunu ve ailede orta derecede bir kabul
diizeyinin oldugunu gostermistir. Ahlaki gelisim i¢in Oneriler tartisilmis, egitim ve

gelecek arastirmalar i¢in yol gostericiler sunulmustur.

Berkowitz, (2011) Degerler Egitiminde Neler Ise Yarar? isimli arastirmasinda
daha once yapilmis var olan arastirmalari incelemis ve arastirmalara dayali etkili
uygulamalar1 sunmustur. Bu c¢alismada degerler egitimi, okullardaki olumlu etik,
toplum yanlis1 yonelmeler ve Ogrencilerin yetenekleri, akademik amaclart ve
basarilarini kuvvetlendirmeyi de ekleyerek giidiileyici yapilar1 ve egitim bilimlerini
basar ile isleme girisimi olarak sdylenilmektedir. Degerler egitimi alaninda yapilan
deneysel arastirma degerlendirmeleri, etkilesimli uygulamalar, profesyonel gelisim,
anne babanin eklenmesi, rol model olma ve hizmet firsatlarin1 kapsayan aragtirmalarin

tesirli uygulamalarin incelenmesine firsat sundugu belirtilmistir.

Karuppiah ve Berthelsen, (2011) bu makalede, hizmet i¢i egitim kursuna
katilan Singapur'daki okul oncesi 6gretmenlerinin katildig: bir anket hakkinda rapor
vermektedir. Ogretmenler, cok kiiltiirlii egitim diisiincelerini ve erken g¢ocukluk
egitimindeki dnemini algiladiklarini gdsteren bir anket doldurmuslardir. Sonug olarak,
ogretmenlerin okul oncesi ¢ok kiiltiirlii egitime duyduklar1 ihtiyact ve ¢ocuklarin
Singapur baglaminda hosgorii ve diger kiiltiirleri anlamalarini 6grenmelerinin 6nemini
onayladigin1 gostermistir. Ancak, okul Oncesi 6gretmenleri ¢ok kiiltiirlii egitime
yonelik olumlu tutumlar sergilerken, 6nyargi karsit1 6gretim ve miifredat yaklagiminin
uygulanmasindaki zorluklar hakkinda sinirli bir anlayis vardi. Bu bulgularin
Singapur'daki ve diger iilkelerdeki okul Oncesi Ogretmen egitimi programlari
tizerindeki etkileri, 6gretmenleri ¢ok kiltlirliliigiin daha elestirel ve daha derin

anlayislarini gelistirmeye desteklemeye odaklanmaktadir.
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Thornberg ve Oguz, (2013) isveg ve Tiirkiye’de degerler egitiminde 6gretmen
goriisleri temali nitel bir calisma yapmuslardir. Calismada Isveg ve Tiirk 8gretmenlerin
degerler egitimine bakis acilarini irdelemek hedeflenmistir. 26 isvegli 26 Tiirk olmak
izere toplam 52 6gretmenle ¢alisilan nitel gériismeler sonucunda degerler egitiminde
asil olan yontemin Ogrencilerle giinliik etkilesimde onlara iyi bir rol(6rnek) model
olmak oldugu anlasilmigtir. Degerler egitimi genellikle bir dizi sosyal
etkilesim/iletisimin i¢ine konulan giinliikk bir uygulama olarak agiklanmistir. Bunun
disinda 6grencilerin edinmesini istedigi degerler olarak ¢ogunlukla iligkisel degerleri
ele almislardur. Iliskisel degerler diger insanlara sayg1 gosterme, hos ve nazik olma,
empati yapma, kendine nasil davranilmasinmi istiyorsan diger insanlara da Oyle
davranma, sefkatli, toleransli olma, insanlara yardim etme, adaletle muamele etme ve
digerlerine zarar vermeme gibi diger insanlara nasil davranilmasi gerektigi ile ilgili

olan degerler olarak bildirilmistir.

Ferreira ve Schulze, (2014) gerceklestirmis oldugu calismada ogretmenlerin
siif i¢i uygulamasinda degerler egitiminin isleyisi arastirilmistir. Arastirma verileri
14 katilimciyla yapilan goriigmelerden derlenmistir. Sonuglar, degerler egitimi planlar:
hazirlayanlarin amagclartyla 6gretmenlerin bakis acilar1 arasinda bir kopukluk
oldugunu yansitmigtir. Bu kopukluk O6gretmenlerin degerler egitimi kavramin
anlamadaki yetersizlikleri, degerler egitiminde Ogretmen kisiliginin etkisinin
algilanamamasi, uygun bir egitime gereksinim duyulmasi, degerler egitiminde ortaya
c¢ikan uygulamasi zor vaziyetlerde nasil iistesinden gelinecegini ve degerler egitimini
cogaltmak icin farkli yaklagimlarin nasil etkili bir sekilde kullanilacag tizerine yeterli
donanima sahip olunamamasiyla alakalidir. Arastirma bunun disinda egitim
onciilerinin simdiye kadar se¢ilmis okullardaki degerler egitiminin uygulanis

tizerinde ¢ok az etkisi oldugunu gostermistir.

Mei-Ju, Chen-Hsin ve Pin-Chen, (2014) gerceklestirmis oldugu ¢alismada,
okul dncesi donem egitimi agisindan karakter egitiminin 6nemine odaklanmis fakat,
karakter egitiminin temel faktorlerini ele almistir. Bu ¢aligma, karakter egitiminin
giizelligini ve kiiciik c¢ocuklarin ebeveyn-cocuk iliskileri iizerindeki etkisini
arastirmayl amaclamaktadir. Arastirmanin Orneklemi Giiney Tayvan sehirlerinde
ailelerin hayatlarinda biitiinlesmis karakter egitimi programini onaylayan 10 anaokulu
cagindaki ¢ocuklarin ailelerinden secilmistir. Aileler anket dncesinde okul Oncesi

uzmanlar1 ve 6gretmenleri ile goriismeler yapmustir. Arastirmanin sonucunda, Karakter
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egitiminde ebeveynler ve ¢ocuklar arasindaki bagin derinlestirilmesi gerektigi ortaya
c¢ikmistir. Ebeveyn-c¢ocuk iliskisinde ¢ocuklarin hikaye anlatimi, oyun, miizik, sanat

gibi faktorlerin 6nemli oldugu vurgulanmstir.

Ulavere ve Veisson, (2015) yapmis oldugu ¢alismada, okul dncesi cocuk bakim
kurumlarinda bulunan miidiirlerin, 6gretmenlerin ve velilerin ¢gocuklara 6gretilmesinin
onemli oldugunu diisiindiikleri ve tahminlerine gore ¢ocuk bakiminda deger egitimini
uygulamak i¢in hangi faaliyetlerin kullanilmasi gerektiginin bir 6zetini saglamaktadir.
Calisma grubu 15 Estonya ilinden toplam 978 katilimci, 163 miidiir, 425 6gretmen ve
okul oncesi ¢ocuk bakim kurumlarinin 390 ebeveyni olusturmaktadir. Calisma nicel
bir caligma olup, elde edilen nicel verilerin islenmesi igin istatistiksel veri analizi
uygulanmistir. Cocuklara Ogretilmesi gereken Onemli olan ilk degerler mizah
anlayisinin yani sira gurur ve yaraticilii da igerirken, 6gretmenler sabr1 ogretilecek
degerler arasinda ilk olarak degerlendirmektedir. Okul miidiirleri ile
karsilastirildiginda, ebeveynler gliven ve bagliligi daha 6nemli goriirken, 6gretmenlere
gore ebeveynler anaokullarinin iyi bir egitimin énemini 6gretmesinin daha 6nemli
oldugunu diisiinmektedir. Cocuk bakim kurumlarinda degerler egitimi, giinliik iletisim
ve etkinlikler sirasinda oncelikle ilgili grubun kurallarina baglh olarak gerceklesir.

Kisisel rol modellerinin deger egitiminde ¢ok dnemli oldugu diigiiniilmektedir.

Singurdardottir ve Einarsdottir, (2016) yapmis oldugu calisgmada okul dncesi
ogretmenlerinin iletisim kurmak i¢in de iizerinde durdugu degerlerin dogasina ve
deger egitiminde kendi rollerini nasil gordiiklerine odaklanmistir. Bu ¢alisma i¢in
veriler, ¢alismaya katilan yedi okul Oncesi Ogretmeni ile birlikte toplanmustir.
Ogretmenler bu proje sirasinda dikkatlerini ii¢ degere vermislerdir. Bu degerler;
bakim, sevgi ve disiplindir. Veriler rdportaj, toplant1 ve dergi yazilarindan gelen ses
kayitlarindan olusmustur. Bu ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin degerler egitimi
rolleri ile ilgili bes tema belirlenmistir. Sonug olarak katilan 6gretmenlerin gocuklarin
katilimi1 ve sosyal becerilerinin gelisimlerini belirledigini gostermistir. Bu veriler

sadece Izlanda anaokulunda toplanmis olup genel olarak okul éncesi dgretmenlerinin

cocuklarla etkilesimlerine deger verdikleri belirlenmistir.

Jabaruddin ve Manda’nin, (2016) degisik sosyo-ekonomik diizeylerde degerler
egitimi konulu calismasinda Marcos Kralliginda alt1 aile incelemeye alinmistir. Bu
calisma egitimsel degerlerde secilen degerlerin 6nceligini, anne babalarin roliinii ve

egitimsel degerlerde anne baba tarafindan kullanilan degerlerin meydana gelmesini
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tanimlayarak ailelerde egitimsel degerleri belirlemeyi amaglamistir. Calisma nitel
arastirma yontemlerinden, vaka ¢aligmasiyla yiiriitiilmiistiir. Veriler gézlem, goriisme
ve belgeleme yoluyla toplanmistir. Arastirmada farkli sosyo-ekonomik pozisyonda
olan ailelerin en 6nemli ve Oncelikli olan degeri dinsel degerler olarak sectigi, bu
akademik, ekonomik ve sosyal degerlerin birbirini devam ettirdigi goriilmiistiir.
Ebeveynlerin kullandig1 deger gergeklestirme metodlart 6giit verme, hikaye anlatima,
diyalog, ibretlik olaylar, 6diil ve ceza olarak goriilmiistiir. Ibretlik olaylarin anlatilmas1
metodunun egitsel degerlerde en verimli sosyal degerler metodu olarak diisiiniildiigii,
ceza yonteminin ¢ocuklarin ibret etmede tembel davrandiklarinda, hirsizlik yapma gibi
ciddi ihlallerde ya da ahlaka aykiri davranislar gosteriliyorsa uygulanabilir en son

secenek oldugu ifade edilmistir.

Amollo ve Lilian, (2017) tarafindan Kenya’nin Nairobi sehrinde erken yaslarda
degerlerle ilgili egitimini isteklendirmede Ogretmenin konumu ve okul ortaminda
degerlerin desteklenmesi hakkinda ¢alisma yapilmistir. Kenya’nin Nairobi sehrinde 36
okuldncesi 6gretmeninin sahip oldugu bilgiler sonucunda 6gretmenler ¢gocuklara hem
bilin¢li olarak hem de farkinda olmayarak degerleri 6gretse de 6rgiin egitimde higbir
planli degerler egitimi programi olmadigr gorilmiistiir. Etkili egitim yontemleri
tizerinde durulan degerlere yonelik programlara gereksinim duyulmasinin disinda,
kiiltiirler aras1 anlasilabilirlik, sosyal birlik ve beraberlik gibi degerlerin
kuvvetlendirilmesi i¢in degerlere dayali egitimin kullanilmasi {izerine 6gretmenlerin

planli bir egitim almasi gerektigi belirtilmistir.

Lovat, (2017) Avustralya hiikiimetinin degerler egitimi programi projesi olan
VEGPSP (Degerler Egitimi Iyi Uygulama Okullar Projesi) iizerine calisilmistir.
Sonuglar tamamu ile uygulanan deger egitimi kapasitesinin egitsel amagclar, duygusal,
sosyal, ahlaki ve akademik alanlar iizerinde olumlu etkisi oldugunu gostermistir. Bu
nedenlerle, degerler egitiminin iyi yiirlitiilen bir proje meydana getirmek amaciyla
yiiksek oranda gergeklesmemis bir potansiyeli elinde bulundurma konusu tizerinde

durulmustur.

Dolayistyla degerler egitimi konusunda gerceklestirilmis olan yurt diginda
yapilmig arastirmalar incelendiginde; calisma gruplarmi genellikle Ogretmenler
olusturmus olup, aile, 6§retmen, ebeveyn ve 6grencilerin yer aldig1 caligmalarin daha
az oldugu goriilmiistiir. Arastirmalarin konulari; daha ¢ok Ogretmenlerin deger

egitimine kars1 goriisleri, okullarda 6grencilere 6gretilmesi gereken degerlerin neler
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oldugu, anne babalarin degerler egitimindeki rolleri ve bu egitimlerin anne babalar ile

cocuklarin iliskilerine olan etkilerinin oldugu goriilmustiir.

I1l. GEREC VE YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirma deseni, arastirmanin modeli, arastirma
stireci, aragtirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve verilerin analizi kisimlarina dair

bilgiler yer almaktadir.

A. Arastirma Deseni

Okul 6ncesi donemde cocuklart olan ebeveyn ve okul dncesi 6gretmenlerinin
degerler egitimine dair bakis acilar1 ve beklentilerine yonelik yapilan bu calismada
nitel arastirmanin bir pargast olan durum ¢alismas: aragtirma yonteminden
faydalanilmistir. Bu boéliimde ilk olarak gerceklestirilen ¢alismada kullanilmis olan
nitel arastirma yaklasimi ile ilgili bilgi verilmis ve daha sonra bu yaklagimin bir

parcasi olan durum ¢alismasindan bahsedilmistir.

1. Nitel Arastirma Yaklasimi

Nitel arastirma insanlarin bakis ag¢ilarini, davraniglarini ve bu davraniglarin
sebeplerinin nelerden kaynaklandigin1 detayli bir bicimde anlamay:1 kapsayan bir
arastirma yontemi olarak ifade edilmektedir (Merriam, 2013). Diger bir deyisle nitel
arastirma, lizerinde ¢alisilan kisilerin kazandiklar1 6znel goriis ve tecriibelerinin
arastirtlip elde edilen bilgilerle bilimsel yorumlamalar ortaya koyulabilmesini
saglamaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2014). Farkli bir ifadeyle; gozlem, goriisme,
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama metotlar1 kullanilarak, nitel bilgilerin

(kelimeler, resimler, imgeler gibi sayisal olmayan bilgiler) toplanmasina ve totaliter
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sekilde ortaya c¢ikarmasina bagli deneysel bir ¢alisma yaklasimidir (Christensen,

Johnson ve Turner, 2015).
a. Durum Calismasi

Bu ¢alisma nitel aragtirma yaklagimi igerisinde yer alan 6rneklemlerden,
amagcl drnekleme yontemi kullanilarak segilen bes anne, bes baba ve bes 6gretmenin
degerler egitimi konusuna yonelik beklenti ve bakis acilari arastirilmis ve elde edilen
verilere gore sonuglar incelenmistir. Dolayisiyla bu arastirma, durum ¢alisma
araciligiyla gergeklestirilmistir. Durum caligsmasi, sinirlar1 olan bir diizenin bir veya
birden ¢ok olayin gergek hayat ve giincel durum igerisinde ¢oklu veri toplama araglari
ile tasvir edilmesi ve arastirilmasi olarak agiklanmaktadir (Yin, 2017). Diger bir
deyisle genis ve kapsamli veri setleriyle ilgili olarak sinirli bir ¢izgisi olan diizenin
detayl aragtirilmasidir (Christensen vd., 2015). Buradaki sinirlandirmadan kastedilen,
durumun zaman, mekan veya birtakim fiziksel ¢izgiler bakimindan Gbiirlerinden
ayristirilabilmesidir. Bu yonde arastirma konusu olarak seg¢ilecek durum; bir sahis, bir
Ogrenci, idareci, program olabilecegi gibi smif, topluluk gibi gruplar da olabilir
(Creswell, 2013). Bu baglamda bu calismada ele alinan durum, ebeveyn ve
ogretmenlerin degerler egitimine dair beklenti ve bakis agilarini incelemekle sinirlidir.
Aragtirilan bu durumu detayli bir sekilde tasvir edebilmek adina katilimei

goriismelerinde ses kayitlart ve gozlem gibi veri toplama araglar1 kullanilmigtir.

Durum ¢alismalar1 deneysel ¢alismalar gibi kiyaslama yapmaz, bunun aksine
var olan herhangi bir durum veya olgunun altinda yatan alt kavram ve temalar fark
etmeye caligir. Durum calismasi uygularken takip edilecek belirli kademeler sekiz

madde halinde sayilabilir (Yildirim ve Simsek, 2014). Bunlar asagida belirtilmistir.

e Arastirma sorularinin gelistirilmesi

e Arastirma alt problemlerinin gelistirilmesi

e Analiz biriminin saptanmasi

e (alisilacak durumun belirlenmesi

e Arastirmaya katilacak bireylerin se¢imi

e Verinin toplanmasi ve toplanan verinin alt problemlerle iligkilendirilmesi
e Verinin analiz edilmesi ve yorumlanmasi

e Durum ¢alismasinin raporlastiriimasi
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I.Bir durum ¢alismasinin bi¢imi

Durumu ve yapilacak 6zgiil bir durum calismasinin g¢esidini tanimlamak
disinda arastirmay1 yapan kisiler, fenomenin anlasilmasi i¢in tek bir durum
calismas1 uygulamanin akillica olup olmadigim1 ya da bir¢ok durum galismasi
yapmanin daha yararli olup olmadigint muhakeme etmelidir. Dikkat edilmesi
gereken bir diger onemli etmen baglamdir (Yin, 2017). Bir ¢alisma birden ¢ok
durumu ele aldiginda, ¢oklu durum caligmasi gerekir. Bu c¢ogunlukla birkag
deneyle baglantilidir. Tek bir durum c¢alismasi ve ¢oklu durum c¢alismasi arasindaki
bir ayrim, soOzii edilen aragtirmacinin durumlar arasindaki ayrimlart ve
benzerlikleri bilebilmek maksadiyla birden ¢ok durum iizerinde durdugudur
(Stake, 2005; Baxter ve Jack, 2008). Baska bir ayrim, aragtirmayi yapan kisinin
bilgileri hem durum hem de durumlar arasinda ¢oziimlemesidir. Dolayisiyla bu
arastirmada tek bir durumu temsil eden ebeveyn ve okul oncesi 6gretmenlerinin
degerler egitimine bakis agilart incelendigi igin arastirmanin deseni tek durum

calismasidir.
ii. Bir durum calismasinin sunumu

Bir aragtirmacinin, yaklagimin zor tiirii sebebiyle bir durum c¢alismasini rapor
etmesi zor bir is olabilir. Zor olan neticeleri belirli bir sekilde takdim etmektir.
Boylelikle durum ¢aligmasinin  okuyucu aracilifiyla anlasilmasi  basittir.
Arastirmacinin ~ vizyonu,  okuyucularin  ¢alismayr  kendi = durumlarinda
uygulayabilmeleri i¢in 1yi bir sekilde anlayabilmeleri olmahidir (Stake, 2005). Bir
durum caligmasini bildirmenin bazi yollari, kronolojik bir rapor takdim etmek,
okuyuculara bir hikaye anlatmak ya da her bir diislinceye katilmaktir. Arastirma sorusu
i¢in yararsiz olan verilerin dniine gegmek i¢in, arastirmay1 yapan kisinin tekliflere ya
da konulara dikkatini vermesi gerekir. Ayrica arastirmaci, sonuglari ilgili literatiirdeki
gerceklerle ve var olan bilgilerle karsilastirmalidir. Bu sekilde neticeleri net olarak
anlamak daha basittir ve sonuglar daha giivenilirdir (Baxter ve Jack, 2008).
Arastirmact ayn1 zamanda ¢alismanin belli bir kitlesini a¢iklamali ve bu sebeple de
onlarin hususi ihtiyaglarini anlamaya g¢aligmalidir (Yin, 2017). Bu aragtirmada ise
anne, baba ve okul Oncesi Ogretmenlerinin degerler egitimine dair
kavramsallastirmalar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar dogrudan alintilar ve uygun

pedagojik yorumlamalarla sunulmustur.
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B. Calisma Grubu

Bu arastirma, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinde bulunan 6zel
bir anaokulunda Ogrenim goren dort-bes yas grubu c¢ocuklarin anne, baba ve
Ogretmenlerinin katilmiyla gergeklestirilmistir. Caligma grubunu bes okul Oncesi
Ogretmeni, bes okul 6ncesi donem ¢ocugun annesi ve bu annelerle es olmayan bes okul
oncesi donem cocugu babasi olusturmustur. Katilimcilar, amaghi 6rnekleme
yontemlerinden 0l¢iit 6rnekleme aracilifiyla arastirmaya dahil edilmislerdir. Amacl
ornekleme, az bulunan kaynaklarin etkili bir sekilde degerlendirmesi amaciyla veri
acisindan zengin olaylarin belirlenmesi ve se¢ilmesi i¢in nitel ¢alismalarda genis
olarak kullanilan bir yoldur (Palinkas vd., 2015). Olgiit rnekleme ise daha once
kararlastirilmis bir dizi kritere denk gelen biitiin durumlarin incelenmesidir. Olgiit
arastirmay1 yapan kisi tarafindan meydana getirilir veya daha 6nce belirlenmis 6l¢iit
cizelgesi kullanilabilir (Marshall ve Rossman, 2014). Arastirmacinin, iizerinde
calistig1 olguyu tanimlamada belirlemis oldugu kritik durumlar, 6l¢iit 6rnekleme icin
kullanilabilir. Fakat kritik durumlar i¢in belirlenen o6lgiitlerin, yapilacak olan

caligmanin genel durumuna uymasi gerekmektedir (Creswell, 2013).

Biitiin kritik durumlar 6l¢iit 6rneklemi sayilamayacagi gibi biitlin Slgiitler de
kritik bir olaya uyarlanamamaktadir. Olgiit 6rnekleme ayni zamanda yine
arastirmacinin hazirladig1 Olciitlere goére calisma grubunun belirlenmesinde de
kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2014). Dolayisiyla bu aragtirmada belirlenen olgiitler
su seklidedir:

e (Calismaya katilan anne babalarin birbirleri ile es olmamasi

e (Calismaya, dort-bes yas grubunda ¢ocugu olan anne babalarin dahil edilmesi

e Anne ve babalarin okul 6ncesi donemde degerler egitimi almis ¢ocuklarinin
olmasi

e Anne ve babalarin birden fazla ¢ocuklarinin olmasi

Belirtilen Olgiitler dikkate alinarak okul 6ncesi donemde cocuklar1 olan bes
anne, secilen annelerin esi olmayan bes baba ve bes okul oncesi 6gretmeni segilmistir.
Aragtirmaya ilk etapta asil calisma i¢in belirlenen katilimcilarin disinda yine verilen
Olgiitlere uyarak diger katilimcilardan farkli olacak sekilde okul Oncesi donemde
cocugu olan bir anne, bu annelerin esi olmayan yine okul dncesi donem ¢ocugu olan

bir baba ve bir okul 6ncesi 6gretmeni dahil edilmistir. Bu kisilerin dahil edilme nedent,
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aragtirmanin pilot uygulamasidir. Arastirmanin uygulamalarinda yer alan katilimeilar,
kimlik bilgilerinin sakli olmasi adina numaralandirilarak ifade edilmistir (6rn, Anne-
1; Ap). Katilime1 grubunda bulunan anne, babalar ve dgretmenler ile ilgili ayrintili

bilgiler Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunda Bulunan Anne ve Babalara iliskin Ozellikler

ggg: Yas g:;:;:{ Egitim Durumu  Meslek

Aq 34 2 Lisans Mimar

Az 43 2 On Lisans Eiﬂiam Hligkiler
As 35 2 On Lisans El;r?]Cs?:cisi Miisteri
A4 37 2 Lisans Insaat Miihendisi

As 32 2 Lisans Smif Ogretmeni

B1 36 2 Lisanstistii Harita Miihendisi

B2 32 2 Doktora Akademisyen

Bs 35 2 Lisans Biyolog

B4 42 2 Lisanstistii Makine Miihendisi

Bs 52 2 Doktora Ogretim Uyesi

Tablo 1’de goriildiigii gibi calisma grubunu olusturan annelerden biri 40 yas
ustii ve diger dort anne 32-37 yas araligindadir. Calisma grubunda yer alan tiim
annelerin iki cocugu vardir. Iki annenin egitim durumu 6n lisans, ii¢ annenin egitim
durumu lisans diizeyindedir. Annelerin her birinin meslekleri farklidir. Yine Tablo
1’de goriildiigii gibi ¢alisma grubunu olusturan babalarin biri 50 yas istii, biri 40 yas
uistii ve diger ticii ise 32-36 yas araligindadir. Calisma grubunda yer alan tiim babalarin
iki ¢cocugu vardir. Babalarin birinin egitim durumu lisans, ikisinin egitim durumu
lisansiistii ve diger ikisinin egitim durumu ise doktora diizeyindedir. Babalarin her

birinin meslegi farklidir.
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Tablo 2. Calisma Grubunda Bulunan Ogretmenlere Iliskin Ozellikler

Ogretmen Yas Cocuk Egitim Durumu Meslek
Sayisi

01 23 0 On Lisans Okul — — Oncesi
Ogretment )

02 36 2 Lisans Okul ~ ~ Oncesi
Ogretment )

Os 29 0 On Lisans Okul —— Oncesi
Ogretment )

Os 23 0 On Lisans Okul =~ Oncesi
Ogretment )

Os 54 2 On Lisans Okul — — Oncesi
Ogretment

Tablo 2’de goriildiigii gibi ¢calisma grubunu olusturan 6gretmenlerden biri 36
yasinda, biri 54 yasinda ve diger licli 23-29 yas araligindadir. Calisma grubunda yer
alan Ogretmenlerin ikisinin iki ¢ocugu vardir. Ugiiniin ise ¢ocuklar1 yoktur.
Ogretmenlerin dérdiiniin egitim durumu 6n lisans, birinin egitim durumu ise lisans
diizeyindedir. Calisma grubundaki tiim 6gretmenlerin meslekleri ayn1 olup hepsi okul

Oncesi 0gretmenidir.

C. Veri Toplama Araci

Aragtirmaya katilan anne, baba ve Ogretmenlerin degerler egitimine bakis
acilart ve farkindaliklarini tespit etmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme
sorularindan yararlanilmistir. Arastirma boyunca, okul 6ncesi donemde ¢ocuklari olan
anne, baba ve 6gretmenlerin degerler egitimine dair bakis acilar1 ve beklentilerini
ortaya ¢ikarmak amaciyla pilot ve asi/ uygulamalar yapilmistir. Aragtirmada pilot
calismalara da yer verilmesinin nedeni ¢alisma esnasinda olabilecek aksaklik veya
olumsuzluklar1 6nleyebilmektir. Ayn1 zamanda yapilan pilot ¢caligmalar bir 6n hazirlik
niteligindedir. Gorlismelerde olusturulan sorularin kisiler ile denenmesi ve bunun
sonucunda degismesi gereken yerlerin degistirilmesi ve uygun goriilmesi halinde

tekrar soru yazilmasi 6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2014).

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen sorularin hazirlanmasi siirecinde literatiir ve
alanda edinilen tecriibeler incelenmistir. Bu sayede anne, baba ve Ogretmenlerin
degerler egitimine iliskin bakis agilarin1 tiim ayrintilariyla ortaya ¢ikarmaya olanak

saglayan goriisme sorular1 olusturulmaya calisilmistir. Sorular olusturulurken
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katilimcilarin sorulart kolaylikla anlamasina ve sadece arastirilacak konunun ele
alinmasina dikkat edilmistir. Mevcut literatiir ve alan deneyimi temelinde gelistirilen
sorularin i¢ gecerligini ve dis denetimini saglamak amaciyla okul oncesi egitimi,
degerler egitimi ve nitel arastirma baglaminda uzman birer akademisyenden uzman
goriisii alinmigtir (Thomas ve Magilvy, 2011). Bunun ardindan yari-yapilandirilmig
goriisme sorularinin net ve anlasilir olup olmadig1 ve arastirmanin amacina ne kadar
hizmet edecegini belirlemek amaciyla birer anne, baba ve okul 6ncesi 6gretmeni ile
pilot goriismeler yapilmistir. Pilot goriismede yer alan katilimcilar ana uygulamaya
dahil edilmemislerdir. Pilot uygulamadan elde edilen cevaplarin bulundugu birer adet
form, uzmanlara tekrar gonderilmis ve gelen doniitlerin ardindan goriisme sorularinin
son hali verilmistir. Sorularin gelistirilmesi ve pilot uygulamalarin ardindan asil
uygulamaya gecilmistir. Arastirmada verilerin toplanabilmesi icin bireysel goriisme
yontemi kullanilmistir. Bireysel goriismelerin hedefi, kisilerin goriislerini, tutumlarini,
fikirlerini anlayabilmek ve incelenecek konuyla alakali tecriibelerini 6grenebilmektir
(Patton, 2002). Son hali verilen goriisme formu, toplamda alt1 sorudan olugsmaktadir.

Sorularin karakteristigi Tablo 3’te verilmistir.

Buna gore yar1 yapilandirilmis gériisme sorulart degerler egitimine iliskin alti
temel veri kaynagi altinda degerlendirilmistir. Bunlar; degerler egitiminin igerigi,
kazandrilmasi beklenen hedefler, degerler egitiminin sagladigi yararlar, uygulama
yontemi, yeterlilik/gozlem sonucu ve oneriler seklindedir. Tablo 3’te anne ve babalarin
yanitlamis olduklar1 birinci soru degerler egitiminin hangi alanlarla iligkili oldugu ile
ilgili veri toplamaya yonelik bir soru iken 6gretmenlerin yanitlamis oldugu birinci soru
ise degerler egitiminin dgretmenler i¢in hangi alanlarla iliskili oldugu ile ilgili veri
toplamaya yonelik sorulmus bir sorudur. Ikinci soru, ¢ocuklarin okullarda almis
oldugu degerler egitiminin ¢ocugun yasantisindaki etkisi hakkinda anne babalarin
gorlslerini belirlemek amaciyla sorulmus bir soru iken Ogretmenlerin cevaplamis
olduklar1 ikinci soru ise okullarda verilen degerler egitimi ile 6gretmenin okul dncesi
egitim programinda bulunan hedeflerini anlayabilmek amaciyla hazirlanmis bir

sorudur.
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Tablo 3. Gorligme Sorularinin Karakteristigi

Sorular
- Veri Kaynagi
Ogretmen Ebeveyn
1 Sizce degerler egitimi nedir/neleri kapsar? Sizce degerler egitimi nedir/neleri kapsar? ]i)‘;%%iler Egitiminin
Okullarda uygulanan degerler egitimi sonucunda
9 Degerler  egitimi  ile  kazandirilmasini ¢ocugunuzda herhangi bir davranis degisikligi Kazandirilmasi
beklediginiz hedef/hedefler nelerdir? gozlemlediniz mi? Gozlemlediyseniz, Beklenen Hedefler
cocugunuzdaki bu davranig degisiklikleri nelerdir?
Devgerlevr cgitiminin - gocuga ve ogretmene Cocugunuza oncelikle kazandirmak istediginiz Degerler Egitiminin
3 sagladigi yararlar nelerdir?  Aciklayarak » . A
8 e deger(ler) nedir? Sagladig Yararlar
ornekler verebilir misiniz?
Degerler egitimini  smifinizda uyguluyor
musunuz?
a) Uyguluyorsaniz ¢alismalarimizi uygularken Sizin ig¢in 6nemli olan degerlerinizi ¢ocugunuza
4 kullandigimiz ogretim yontem ve teknikleri nasil 6gretirsiniz? (Anlatarak m1? Rol model olarak Uygulama Yoéntemi
nelerdir? mi?)
b) Uygulama siirecinde karsilastiginiz zorluklar
varsa bu zorluklar: aciklar misiniz?
Gozlemle‘rlnlz sonucunda dgrencilerinizin all‘e Sizce okullarda verilen degerler egitimi yeterli mi?  Yeterlilik/Gozlem
5 yapilann ile davraniglart arasinda nasil bir
2L Neden? Sonucu
iliskiye rastladiniz?
6 Degerler egitimini uygulama konusundaki Degerler egitimi konusundaki 6nerileriniz nelerdir? Oneriler

Onerileriniz nelerdir?
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Anne ve babalarin cevaplamis olduklari {i¢iincii soru, ¢ocuklarina kazandirmak
istedigi evrensel-etik degerlerden hangilerine oncelik verdiklerini belirleyebilmek
amaciyla sorulmus bir soru iken 6gretmenlere sorulan iigiincii soru ise gocugun ve
O0gretmenin anlama, ifade etme, davranisa dokme agisindan degerler egitiminin
yararlarin1 konusundaki goriiglerini belirlemeye yonelik hazirlanmig bir sorudur.
Dordiincii soru anne ve babalarin ¢ocuklara degerler egitimini verirken bunu ¢ocuklara
kars1 nasil ifade ettiklerini belirlemeye yonelik sorulmus bir soru olup 6gretmenlere
ise bu soru degerler egitimini uygulayan Ogretmenlerin 6z yeterlilikleri, degerler
egitimi konusu ile ilgilenme bigimleri, sinif igerisinde kullanilan metodlari, vermis
olduklar1 deger egitimi konusunda destege ihtiya¢ duyup duymadiklarini belirlemek
amactyla sorulmus bir sorudur. Besinci soru, anne babalarin okullarda verilen degerler
egitiminin yeterli olup olmadig1 konusundaki fikirlerini belirlemeye yonelik sorulmus
bir soru iken Ogretmenlere ise degerler egitimini verdikleri silirecte veya okul
ortaminda bir ¢ocugu gozlemlediklerinde ¢ocuk ve aileleri arasinda bu baglamdaki
gozlemlerini belirlemeye yonelik sorulmus bir sorudur. Son soru ise katilimcilarin
tamamina sorulmus bir soru olup degerler egitimi ile ilgili Onerileri almak i¢in

sorulmustur.

D. Veri Toplama Siireci

Yar1 yapilandirilmis goériisme teknigine uygun olacak sekilde ¢caligmanin amaci
ve sorularina gore goriisme sorulart hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme sorularinin
oncelikle bir grup kisiye uygulanip ve bu uygulamanin sonucunda gereken yerlerde
gereken sekilde degisiklik yapilmasi ve eger gerekli goriiliirse tekrar yeni sorularin
olusturulmas1 6énemlidir (Yildirrm ve Simsek, 2014). Bu sebeple asil arastirmaya
geemeden once okul dncesi donemde ¢ocugu olan bir anne, bu annelerin esi olmayan
yine okul dncesi donem ¢ocugu olan bir baba ve bir okul dncesi 6gretmenine pilot bir
calisma uygulanmistir. Bu uygulamanin ardindan goriisme sorular1 {izerinde
diizenlemeler yapildiktan sonra asil calisma icin belirli Olciitlere uyularak secilen
katilimer grubu ile gériismeler gergeklestirilmistir. i1k etapta gériismeler icin uygun
bir mekan secilmistir. Goriismeler, katilimer grubun olusturdugu anne ve babalarin,
cocuklarmin egitim gordiikleri anaokulunda ve bir diger katilimci grubu olan
Ogretmenlerin ise gorev yaptiklar1 anaokulunda uygun olarak belirlenen bir sinifta

yapilmistir. Goriisme sorulart agik uclu olup her bir katilimeiya alt1 soru sorulmustur.
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Sorulan her bir sorunun cevabi i¢in en az bir-iki dakika tanimlanmistir.
Toplamda bir kisi i¢in alt1 sorunun cevabinin 15-20 dakika olacak sekilde katilimci
grubuna bildirilmistir. Goriismelerin ayn1 zamanda ses kaydi yardimi ile yapilmasi
tercih edilmistir. Goriismelere baslamadan once goriismelerin ses kaydi ile kayit altina
alinacagi, katilimcilarin kimlik bilgilerinin gizli tutulacagi, sorulan sorularin yalnizca
konu ile ilgili goriis, fikir almaya yonelik oldugu ve cevaplarin dogru veya yanlis olup
olmadigima bakilmayacagi belirtilmistir. Yapilan ¢alismada toplam 150 dakika stireli
veri elde edilmistir. Goriisme uygulamasi sirasinda olumsuz bir durumla
karsilasilmamistir. Goriismelerin daha verimli olabilmesi agisindan arastirmaci yer yer
katilimcilarin konusmalarina dahil olmus ve katilimcilarin gorislerini yeterli bir

sekilde ifade etmeleri agisindan destek olmustur.

E. Veri Analizi

Bu arastirmada toplanan nitel veriler, tiimevarimsal icerik analizi ve siirekli
karsilagtirmali yontemi ile analiz edilmistir (Mayring, 2014). Bu siiregte ilk olarak,
ebeveyn ve 6gretmenlerin goriisme sorularina ses kayit cihazlart yardimiyla verdikleri
yanitlar kelimesi kelimesine yaziya dokiilerek Word ortamima kaydedilmistir.
Ardindan igerik analizi siirecine gegilmistir. Igerik analizi, nitel verilerin manalarimin
diizenli olarak tasvir edildigi bir yontemdir (Schreier, 2014). Tiimevarimsal igerik
analizinde oOncelikle kavramlar ve temalar olusturulur. Bu tema ve kavramlarin
olusturulmasinda katilimcilarin ifadeleri 6nemlidir. Ulasilan ifadelerden anlamhi
gruplar ortaya ¢ikarilir. Anlamli gruplar katilimcilarin fikirlerini anlamada destek olur.
Benzer veriler birlikte degerlendirilerek bu verilere gore sonuglarla beraber analiz
edilir (Neuman, 2012). Buna gore Oncelikle, katilimcilarin yar1 yapilandirilmis
goriisme sorularindaki her bir soruya verdikleri yanitlar, alt kategorilere ayrilmis ve
kodlama c¢ergevesi olusturulmustur. Kodlama c¢ergevesi; kavramlart olusturma,
temalarin simirlarint belirleme, kavramlart uygun temalara atama ve her temanin
icerigini ozetleme gibi agamalar1 igeren siirekli karsilastirma yontemine bagli kalinarak
olusturulmustur. Nitel veri analizinde kullanilan siirekli karsilagtirma yonteminin iki
asamast vardir. Ilk asama olarak elde edilen veriler okunarak diger verilerle
karsilastirilir. Ardindan bu karsilastirmalarin sonucunda elde edilen veriler belirli
kavramlar altinda birlestirilmektedir. Sonraki asamada ise olusturulan kavramlara

dayali temalar olusturulur ve bu temalara bagli olarak analizler yapilir (Yildirim ve
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Simsek, 2014). Kodlama ¢ergevesini ortaya ¢ikarma siirecinde katilimcilardan birinin
goriisme sorularina vermis oldugu yanitlarinin degerlendirilmis hali uzman bir
arastirmaciya iletilerek farkli bir degerlendirme siirecine girmistir. Ilk etapta ilgili
arastirmaciyla bir araya gelerek olusturulmus her bir soru i¢in kavram ve temalarin
nasil belirlenecegi goriisiilmiis ve daha sonra ayri olarak degerlendirilmistir. Bu sayede
kodlayicilar arasi giivenirlik yilizdesi olusturulmustur (Miles ve Huberman, 1990).
%91 olan bu deger, analizlerin gilivenilir oldugunu gostermistir (Kurasaki, 2000). Ayn
uzmanla tekrar bir araya gelinerek analizlerdeki farkliliklar miizakere edilmis ve geri
kalan sekiz form belirlenen 6lgiitlere dayali olarak tekil olarak analiz edilmistir. Son
olarak yapilan tiim analizler ayn1 uzmana gonderilmistir ve dis denetim amaciyla

goriisii alinip stire¢ tamamlanmistir (Creswell, 2013).

57



58



IV. BULGULAR

Bu arastirmanin temel amaci; okul 6ncesi donemde ¢ocuklari olan anne, baba
ve 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik kavramsallastirmalarini incelemektir. Bu
amac dogrultusunda katilimcilarin yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina verdikleri
yanitlar lizerinde siirekli karsilagtirma yontemi temelinde tlimevarimsal igerik analizi
gerceklestirilmistir. Bu analizler sonucu her bir veri kaynagi temelinde ulasilan
kavram ve temalar, Tablo 4’te detaylandirilmistir. Ardindan ulasilan nitel bulgular, alt

basliklar halinde detaylandirilmistir.

A. Degerler Egitiminin icerigi ve Onemi

Bu arastirmaya katilan ebeveyn ve okul Oncesi Ogretmenlerinin degerler
egitiminin igerigi ve 6nemine dair kavramsallastirmalarini belirlemek amaciyla “Sizce
degerler egitimi nedir/neleri kapsar?” seklindeki soru yoneltilmistir. Katilimcilarin bu
soruya verdikleri yanitlar lizerinde yapilan nitel analizler sonucu, ebeveyn ve gretmen
olmalarindan bagimsiz olarak benzer kavram ve temalara atif yaptiklar ortaya

cikmistir.

01 Degerler egitimi bireyin ileriki dénemlerde kisiligini bakis agisini
davraniglarinin yoniinii belirleyecek ve onun taninmasinda temel olgiitler
olarak islev gorecek degerleri yasarken kazanir. Duygulari tanima empati
kurma dogruluk cesaret problem ¢6zebilmek adaletli olma dostluk 6zsayg1
tesekkiir etme hal tavir ve davrams giizelligi ayrica yardimseverlik
alcakgoniilliiliik, sorumluluk alabilme caliskanlik 6zgiliven gibi bireyin
topluma yararli olacagi konusunda biitlin egitimcilerin hem fikir olduklar
biitiin evrensel degerleri 6grencilere kazandirmay1 hedefler.

Az: Bence degerler egitimi bir toplumun kiiltiirel, dini ve sosyal yapisina
gore bir harmani ve uyumunun edinimidir. Mesela dini olarak; ezan

okundugunda namaza cagirildigint bilmek, kiiltiir olarak, komsuya bos
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tabagin gitmemesinin gerektigini bilmek gibi davraniglar sadece bir
toplum igin degil bir ¢ocugun kendi i¢indeki degerlerini de gelistirmesi
gerektigini diisiinliyorum. Yalan sdylememeyi bilmek, paylagsmay1 bilmek
¢ok 6nemlidir.

B1: Degerler egitimi aslinda ¢ok kapsamlidir. Biitlin egitimlerin toplami1
olarak diisiinebiliriz. Cocugun kisiliginin, karakterinin oturabilmesi igin
gerekli olan her sey. Biiyliklere sayg1 gorgii kurallar1 gibi her seyi ug uca
ekleyebiliriz. Oncelikle aileden baslayan seylerdir. Fakat sizin gibi
profesyonellerin isin i¢ine dahil olmasiyla anaokulundan itibaren belki
ilkokulda bunlar c¢ocugun {iizerine kat kat arttirllarak degerlerini

diizeltmektedir.
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Tablo 4. Degerler Egitimine Yonelik Ebeveyn ve Ogretmen Kavramsallastirmalar

Soru Ogretmen Anne Baba
Karakteristigi Tema Kavram Tema Kavram Tema Kavram
Karakter Gelisimi Karakter Gelisimi Karakter Gelisimi
Karakter o N Karakter Kisilik Gelisimi Karakter Gorgii Kurallar
cee . Kisilik Geligimi e . S oo .
Egitimi Topluma Yararl Birevler Egitimi Ahlak Geligimi Egitimi Sorumluluk Alma
p Y Topluma Yararli Bireyler Topluma Yararli Bireyler
Degerler
Egitiminin Icerigi Insani Degerler Evrensel Degerler
Sevgi, Saygi, Hosgorti, Milli-Manevi Degerler Insani Degerler
Degerler Nezaket, Yardimseverlik, Degerler Kiiltiirel Degerler Degerler Milli-Manevi Degerler
Alcakgoniilliiliik Ahlaki Degerler Ahlaki Degerler
Sosyal Degerler Sosyal Degerler
Kisilik Karakter Gelisimi Kisilik Paylasma/Empati Kisilik Ozgiiven, Paylagma
Temelli Kisilik Gelisimi Temelli Samimiyet/Sevgi Temelli Saygi, sevgi
Hedefler Ahlak Geligimi Hedefler Sayg1 Hedefler Kendini ifade edebilme
Kazandirilmas:
Beklenen ]
Hedefler Toplumsal Toplumsal Milli De%erler (Atavturk, Istiklal Toplumsal o
. e S - Margi, Tiirk Bayragt) - Sosyal etkilesim, olumlu
Temelli Toplumsal Benligin Gelisimi Temelli o ; ... Temelli
Sosyal Degerler (Is birligi, davraniglar
Hedefler Hedefler 0o Hedefler
letisim, Sosyallesme)
Empati Iyi insan olma
Kendini ifade edebilme Diriistliik. Ozeiiven Kendini ifade edebilme
Kisilik Ozgiiven Kisilik ) D78 Kisilik Ozgiiven
5 Gelisimi  Ahlak gelisimi Gelisimi ~ nak gelisimi Gelisimi  Ahlak geligimi
Degerler i s Ig | Skd s Sorumluluk duygusu clistmt S ig | skd
Egitiminin o.rum uluk duygusu orumiulu . uygusu
Sagladig Etik farkindalik Saygi, sevgi, hosgorii
Yararlar
Toplumsal  Kiiltiirel degerleri i¢sellestirme ~ Toplumsal ~ Topluma uyum Toplumsal  Kiiltiirel Degerler
Temelli lletigim becerileri Temelli Insan iliskileri Temelli Vatan Sevgisi
Degerler Insan iliskileri Degerler Nitelikli vatandas Degerler fletisim becerileri
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Cocuk

Drama, Ornek olay, oyun, pano

merkezli olusturma
etkinlikler ; o . .
Formal Drama, Hikdye, Betimleme, Formal Drama, Hikdye, Oyun,
Ogretmen etkinlikler ~ Ornek olay etkinlikler ~ Ornek olay
merkezli Hikaye okuma
etkinlikler
Uygulama
Yontemi
Cocuk Katilim
odaklh E_}enlflerkezci. di'}gi.inme Empati  kurdurma,  rol
zorluklar — Ozgiven eksikligi informal Empati kurdurma, rol model informal model olma, olumlu
etkinlikler ~ olma etkinlikler ~ deneyimler, iletisim
Aile odakh Yetigkin egitimi kurma
zorluklar Farkindalik eksikligi
Ogretmene Aile - oku.l is blrhgl Ogretmene Aile — okul is birligi
Diisen Sosyal etkilesim Diisen Sosval etkilesim
Gorevler Hikaye, drama, oyun Gorevler Y 3
Yeterlilik/Gozlem Aile odakh Yetiskin egitimi
Sonucu smirhibklar  Farkindalik eksikligi Teorik dersler
Kapsamin darligi Teorik dersler
Smirhliklar Sinif mevcudu Smirhliklar Sosyal etkinlik azlig1
Sosyal etkinlik azlig
Sosyal etkilesim
Aile katilimi1 arttiritlmal arttirilmaly 1
- Iletisim arttirilmali .. Sosyal, - Kiiltirel — ve
. Okul — aile is birligi Ogretmene . Ogretmene Tarihsel degerlere agirlik
R Aile odaklh . - Uygulama  temelli  dersler = . .
Oneriler oneriler Aile katilimi diisen arttirilmals diisen verilmeli
! Yetigkin Egitimi gorevler : . gorevler Uygulama temelli dersler
Informal Ogrenme ortamlari
arttirilmali
arttirilmali

Hizmet-i¢i egitimler
Aile katilim etkinlikleri
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Yukaridaki 6rnek alintilarda da goriilebilecegi lizere ebeveyn ve dgretmenler
erken cocukluk doneminde gergeklestirilen degerler egitiminin karakterin olusmast
agisindan  Onemli oldugunu Dbelirtmislerdir. Buna gbére anne ve babalar,
ogretmenlerden farkli olarak degerler egitimi siirecinde ahlak gelisimi ve gorgii
kurallarina atif yapmiglardir. Diger yandan ilk soruya verilen yanitlar incelendiginde
Ogretmenlerin degerler egitimi kapsaminda sevgi, sayg:, hosgorii vb. gibi daha 6zel
degerleri vurguladiklar1 anne ve babalarin ise milli, manevi ve ahlaki degerler lizerinde
durduklar1 tespit edilmistir. Tiim katilimcilarin ortak noktasi, degerler egitiminin
topluma yararl bireyler yetistirme amacin gerceklestirmesi iizerinedir. Dolayisiyla
Ogretmenlerin degerler egitimine daha formal akil yiiriitmeler yaparak yaklastigi,
ebeveynlerin ise informal ve sosyal baglami gozeterek rasyonelize ettikleri ortaya

cikmustir.

B. Degerler Egitimi ile Kazandirilmasi Beklenen Hedefler

Aragtirmaya katilan katilimcilarin degerler egitimi ile kazandirilmasi beklenen
hedefler icerigine dair kavramsallastirmalarini belirlemek amaciyla 6gretmenlere
“Degerler egitimi ile kazandirilmasini beklediginiz hedef/hedefler nelerdir?” seklinde
soru yoOneltilmistir. Ayn1 amag¢ dogrultusunda ebeveynlere ise “Okullarda uygulanan
degerler egitimi sonucunda ¢ocugunuzda herhangi bir davrams degisikligi
gozlemlediniz mi? Gézlemlediyseniz, ¢ocugunuzdaki bu davranis degisiklikleri
nelerdir?” seklinde soru yoneltilmistir. Tablo 4’te bu soru karakteristigine iliskin
ulasilan sonuglar, katihimcilarin kisilik ve toplumsal temelli hedefler olmak lizere iki
temel temadan bahsettiklerini ortaya ¢ikarmistir. Ogretmenler, ayn1 ilk soruda oldugu
gibi bu soruda da ¢ocuklarinin kisilik gelisimi ve karakterlerinin olusmasinin degerler
egitimi siirecinde temel beklentileri oldugunu 6ne siirmiislerdir. Bu soruya da formel
bir bakis agisiyla yaklasan 6gretmenlerin aksine anne ve babalarin odaklandig temel
konu ise giinliikk sosyal durumlarda c¢ocuklarmin paylasma, sevgi ve saygi gibi

degerleri igsellestirebilmeleridir.

Os. Degerler egitiminin yararlar1 amaci, cocugun dogustan getirdigi en iyi
yan1 ortaya cikarmak, kisiliginin her yoniiyle gelismesini saglamak,
miikemmellige ulagmasina yardimci olmak diyebiliriz. Bireyi ve toplumu
kotli ahlaktan korumak kurtarmak bunun yaninda iyi ahlakli bir sekilde

ogrenciyi donatmak, devamini saglamak. Bu sebeple ¢cocuklara ahlaki olan
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ve ahlaki olmayan ozellikler hakkinda dogru bilgiler vererek saglam
kanaatler olusturulabilir diye diisiiniiyorum.

As: Oglum 4 yasinda okula basladig1 i¢in milli degerleri bilmiyordu. Ama
okula bagladiktan sonra Tiirk bayragini, Atatiirk’ii bilmesi, Atatiirk’i
seviyorum demesi, bayragi gosterip Tiirk diye bagirmasi beni ¢ok
sasirtmisti. Arkadaslariyla sosyallesme konusunda izin alarak hareket
etmesi, arkadasinin kalbini kirmanin olumsuz davranis oldugunu bilmesi
beni ¢ok mutlu etmisti.

Bs: Cocuk kesinlikle ve kesinlikle bulundugu cevreden etkilenmekte.
Cocuklar i¢in farkli ortamlar demek, farkli davranis modelleri demektir.
Fakat ¢evreden veya okuldan alacagi farkli davranis modellerinin ¢ocukta
mutlaka etkisi olacagini inaniyorum. Davranis degisikligi kesinlikle
gorecegi kanaatindeyim. Ciinkii 6grenciler genellikle 6gretmenlerinden
etkilenirler. Fakat arkadaslarindan daha ¢ok etkilenirler. Arkadaslarinda
bulunan davranislarin, okulda verilen egitimlerin daha ¢ok oniine gectigini
gbzlemliyorum.

Ikinci soruya verilen yamtlarin 6rnek alintilarinda 6gretmenin ahlaki ve
toplumsal benligin gelisimine, annenin sosyallesme ile birlikte Atatiirk ve Tiirk
Bayragi gibi milli degerlere, babanin ise daha smirl bir sekilde sosyallesmeye atif
yaptig1 goriilmektedir. Ebeveynler arasinda degerlendirildiginde annelerin babalara

gore daha rasyonel temelli agiklamalar yaptiklar: tespit edilmistir.

C. Degerler Egitiminin Sagladig1 Yararlar

Okul oncesi donemde ¢ocuklar1 olan anne, baba ve 6gretmenlerin degerler
egitiminin sagladig: yararlar belirlemek amaciyla 6gretmenlere “Degerler egitiminin
gocuga ve ogretmene sagladigi yararlar nelerdir? Aciklayarak ornekler verebilir
misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Anne ve babalara ise “Cocugunuza oncelikle
kazandirmak istediginiz deger(ler) nedir? ” sorusu yoneltilmistir. Tiimevarimsal igerik
analizi sonucu ulagilan bulgularda yine ayni ikinci soruya ait sonuglarda belirtildigi
gibi katihmecilarin Kisilik Gelisimi ve Toplumsal Temelli Degerler seklindeki iki
temaya atif yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir. Buna gore katilimcilarin tamamai, erken
cocukluk donemindeki degerler egitiminin cocuklarin kisilik gelisimine sagladigi

yararlardan bahsetmislerdir. Ayrica toplumsal temelli degerlerin kazandirilmasina dair
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yararlardan bahseden 6gretmen ve babalar kiiltiirel degerlere, anneler ise topluma

uyum kavramlarina atif yapmislardir.

Os. Ogrencilerime degerler egitimini verirken bekledigim hedefler tabi ki
var. Ogrencilerimin sorumluluk duygularmi gelistirmek, temel insani
deger ve erdemlerin kazandirilmasini saglamak, degerlere kars1 duyarlilik
olusturmak, dogru yanlis1 ayirt etme becerisi saglamak ve bakis agisi
olusturmak, Ogrencilerin akademik bilgi ve gergcek hayatta rehberlik
edecek ahlaki degerlerle donatilmis olarak yetistirmek, kiiltiirel
degerlerimizin giiclendirilmesini saglamak, sosyal yasaminin ahlaki ve
etik degerlere uygun olarak sekillenmesini saglamak. Bu sekilde birgok
hedeflerimiz var.

As: Oncelikle tutarl ve dengeli bir kisilik olusturmak. Iyi bir insan, iyi bir
vatandas olmalarini1 saglamak i¢in gerekli beceri, bilgi, tutum, davranig
kazandirmak. Toplumumuzun ahlak anlayisina uygun yetistirmek yani
saglikli, tutarh, dengeli bir kisilik olusturmak, hayata dair tercihlerinde
daha dogru kararlar verebilmesi icin kendini daha iyi ifade edebilecegi
Ozgiiveni ve ne pahasina olursa olsun haktan ve dogrudan ayrilmayacak
diiriistliiglin kazandirilmasini isterim.

Bs: ilk olarak ¢ocugunuza iyi bir insan olmay1 asilamak her seyden 6nde
gelir. Ahlakli bir insan oldugu zaman geri kalan her sey deger yargilari
otomatik olarak kendisine gelecektir. Dolaysiyla bu iyi ahlak modelini
cocugunuza deger yargist olarak ya da davranis modeli olarak
asilayabildiginiz de diger tiim degerleri kazandirmis olursunuz. Bu ylizden
benim kazandirmak istedigim ahlakli bir insan olmasidir. Para diigkiini,
yalanct, insana zarar veren bir profesor olacagina, diiriist, ahlakli, insanlara
yardim eden bir bakkal olmasini tercih ederim. Zaten iyi bir insan oldugu
zaman diger insanlara da saygisi artar.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklari olan katilimer gruplardan, degerler egitiminin
sagladig1 yararlar konusunda anneler ¢ocuklarina kazandirmak istedikleri degerler
olarak kisilik, diirtistliik, ifade edebilme basarisina vurgu yaparken babalar, iyi ahlaki
olmanin diger degerleri devaminda getirecegine vurgu yapmustir. Ogretmenler ise
daha c¢ok degerlere kars1 duyarlilik olusturma, bu degerlerin hayatlarinda rehberlik

etmesine dikkat ¢ekmislerdir. Bu durum, anne ve babalarin farkli ifade etseler bile
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degerler egitiminin yararlari konusundan temel anlamda benzer kavramsallastirmalar

yaptiklarini ortaya ¢ikarmistir.

D. Uygulama Yontemi

Okul 6ncesi donemde c¢ocuklar1 olan anne, baba ve 6gretmenlerin degerler
egitimini uygulama ydntemi igerigine dair kavramsallastirmalarini belirlemek
amaciyla Ogretmenlere “Degerler egitimini sinifinizda uyguluyor musunuz? a.
Uyguluyorsaniz ¢calismalarinizi uygularken kullandiginiz ogretim yontem ve teknikleri
nelerdir? b. Uygulama siirecinde karsilastiginiz zorluklar varsa bu zorluklart agiklar
misiniz?”’ sorusu sorulmustur. Anne ve babalara ise “Sizin icin 6nemli olan
degerlerinizi cocugunuza nasil égretirsiniz?” sorusu sorulmustur. Tablo 4’te yer alan
tema ve kavramlar; O6gretmenlerin degerler egitimini daha c¢ok g¢ocuk-merkezli
etkinlikler araciligiyla gergeklestirdiklerini anne ve babalarin ise bu tarz etkinlikleri

destekleyen tarzda bir 6gretimi benimseme egiliminde olduklarini gostermistir.

O.. Hikayeler anlatarak drama yaparak bu degerlerinin 6nemini
anlatiyorum. Zorluklar tabi ki de olabiliyor. Her ¢ocuk farklidir. Ornegin;
Ozgiiven konusunda bazi ¢ocuklarim biraz daha ige kapanik asosyal
olabiliyorlar. Dagitip oynadiklart oyuncaklari1 toplamak istemediklerinde
toplama sorumlulugunun onlarda oldugunu bilmelerini saglamak,
oyuncagini ya da bir esyasin1 paylasmak istemediklerinde paylasimci
olmanin 6nemini anlatmak ve uygulamak gibi durumlarda zaman zaman
hatirlatarak ne yapmalar1 gerektigini anlatiyorum. Her giin simif
kurallarimizi tekrar ederken aslinda bir bakima degerler egitimini kisa kisa
anlatiyorum birlikte tekrar ediyoruz.

Ai: Ben ilk 6nce ¢ocuguma neye nasil davranmasi gerektigini, bir sorunla
nasil bas etmemiz gerektigini ya da toplumsal kurallarda nasil davranmast
gerektigini anlatiyorum. Ornegin kardesiyle ilisiklisinde kardesine nasil
davranmasi gerektigini, bize nasil davranmasi gerektigini anlatiyoruz.
Eger bu anlattifimiz1 uygulamakta zorluk ¢ekerse ve defalarca anlatip yine
devam ediyorsa bireysel rol model oluyoruz. Ve bunu pozitif olarak
canlandirdigimiz i¢in kendisi de bu durumu anlayip davranisini diizeltiyor.
Ba: Bir kere degerlerimize en 6nemlisi benim diisiinceme gore bir kere rol

model olmamiz gerekiyor. Eger cocuk siz yiiksek sesle konusuyorsaniz
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yiiksek sesle konusacaktir. Eger siz saygisiz davraniyorsaniz saygisiz
olacaktir. Benim kullandigim bir taktik var 6zellikle bazen arkadaslar
arasinda 1yi niyetli olmas1 gerektigini ve bazi 6érnekler vererek bunun ¢ok

onemli oldugunu soyliiyorum yani 6rnekleme yapmak lazim.

Yukarida verilen 6rnek alintilarda, 6gretmenin drama ve hikaye etkinlikleri
araciligiyla ¢ocuk-merkezli uygulamalar yaptigi ve her c¢ocugu kendi Ozelinde
degerlendirdigi goriilmektedir. Anne ve babalardan birinin bu soruya verdikleri
yanitlar ise 6gretmenin formel ortamda gergeklestirdigi degerler egitimini tamamlayici
niteliktedir. Anne ve babalarin degerler egitimini hem anlatarak hem de rol model
olarak sunma egiliminde olmalar1 bu durumu dogrulamaktadir. Dolayisiyla anne, baba
ve Ogretmenlerin degerler egitimine uygulama yontemi agisindan ayni pencereden

baktiklari ortaya ¢ikmustir.

E. Yeterlilik/Gozlem Sonucu

Okul oncesi donemde c¢ocuklari olan Ogretmen ve ebeveynlerin degerler
egitiminin yeterlilikleri ve degerler egitimi sonucundaki gozlemleri dogrultusunda
ogretmenlere “Gozlemleriniz sonucunda 6grencilerinizin aile yapilart ile davranislart
arasinda nasil bir iligkiye rastladiniz?” sorusu sorulmustur. Ayni1 amag dogrultusunda
ebeveynlere ise “Sizce okullarda verilen degerler egitimi yeterli mi? Neden?” sorusu
sorulmustur. Tablo 4’te verilen tiimevarimsal igerik analizi sonuclari, 6gretmenlerin
aile odakli simrliliklardan anne ve babalarin ise dgretmene diisen gorevierden

bahsettiklerini gostermistir.

0. Degerler egitimi ilk 6nce aileyle baslar ve bu dogrultuda devam eder.
Kendi kiiltiir ve degerleriyle cocugunu yetistiren ailelerde okul hayatina
baslayan c¢ocuklarina kazandirdiklart tutum ve davraniglar biz
ogretmenlere yansir. Cocugun maalesef ki kendi ailesi tarafindan bu
degerleri unutulmussa biz bunu ¢ok iyi gozleyebiliyoruz. Ve bdoylelikle
ailenin karakter ve yapisin1 anlayabiliyoruz. Ogrencilerimize gozlemlerini
sonucunda aile yapilar1 ve davranislari arasinda aileleriyle degerler egitimi
sayesinde iliski kurabiliyoruz.

As: Degerler egitiminin herhangi bir power point slayt gosterisi gibi 1 ders
saatlik siirede sunum olarak anlatilacagini diistinmiiyorum. Okullardaki

sadece 0gretmenin istiine yiiklenen bir gorev olabilecegini diisiiniiyorum.
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Okullardaki o homojen yapinin biitiin mekanizmasi i¢indeki her bir bireyin
degerler egitiminin de benimsemis ve ona gore hayatini idame ettiriyor
olmas1 gerekiyor ki ¢cocuk yemekhanedeki as¢isindan kantinindeki kisiye
ya da ogretmeninden kurumdaki en iist kademedeki yoneticiye kadar
herkesten aldig1 o pozitif yonergelerle birlikte hareket ediyor olmasi lazim.
B1: Okullarda verilen degerler egitimi aslinda okulun bunu ne kadar
onemsedigine bagli oldugunu diisiiniiyorum. Devlet okullarinda bu kimi
yerde ¢ok iyi verilebildigi gibi kimi yerde de ¢ok zayif oldugunu
diisiiniiyorum. Bir kere okulda bulunan kisilerin egitimcilerin ¢ok iyi
benimsemesi ilkelerini Ogretmenlerine ¢ok iyi bir sekilde anlatmasi
ogretmenlerinden ne istedigini cok iyi bir sekilde belirtmesi gerekir.
Devlet okulun da tabi ki 6zel okul gibi olmuyor maalesef devlet
okullarinda 6gretmene bagli faktorler oluyor. Ogretmeniniz giigliiyse,
Ogretmeniniz bunu gergekten Onemsediyse ve tecriibeliyse bu da

sanslisiniz demektir.

Yukarida verilen 6rnek alintilara gore 6gretmen, nitelikli bir degerler egitimi
saglamak i¢in ailenin 6nemli bir yere sahip oldugunu belirtmistir. Burada 6gretmen,
cocuklara verilecek degerlerin dnce aileler tarafindan benimsenmesi gerektigi iizerine
yogunlagsmistir. Bu soruyu yanitlayan annelerden biri ise okullarda gergeklestirilen
degerler egitiminin dgretmen-merkezli olmamasi ve oOgretmen ile aynmi sekilde,
cocuklara verilmesi planlanan degerlerin 6nce Ogretmenler ve okulun tiim
organizasyon temasi tarafindan benimsenmesi gerektigini ne siirmiistiir. Babanin bu
soruya yanitinda da ayni durum soéz konusudur. Cocuklara verilmesi planlanan
degerlerin basta 6gretmen olmak iizere herkes tarafindan benimsenmesi gerekliligi
tizerinde durulmustur. Burada 6gretmenler, ebeveynlerin degerler egitimi konusunda
farkindalik gelistirmeleri gerektigini iddia etmis ve bunun yetiskin egitimleri ile
miimkiin olacagindan bahsetmislerdir. Anne ve babalar ise okul ve 6gretmen temelli
sinirliliklarin  oldugunu iddia etmislerdir. Ayrica ebeveynler, 6gretmene diigen
gorevler icerisinde en onemli gorevin, aile ile iletisim saglamak ve degerler egitimi

cercevesindeki aile katilimi etkinliklerinin sayisini arttirmak oldugunu belirtmislerdir.
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F. Oneriler

Okul oncesi donemde cocugu olan 6gretmen, anne ve babalarin degerler
egitimine dair bakis agilar1 ve beklentileri ile ilgili son veri kaynagi oneriler ile ilgilidir.
Bu amag¢ dogrultusunda Ogretmenlere “Degerler egitimini uygulama konusundaki
onerileriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur. Anne ve babalara ise “Degerler egitimi
konusundaki onerileriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur. Tiimevarimsal icerik analizi
sonuglarina gore 6gretmenler aile odakli oneriler verirken ebeveynler ise 6gretmen
odakl1 dnerilerde bulunmuslardir. Buna gore 68retmenler, ailelerin degerler egitimi
baglaminda kendileriyle daha fazla is birliginde bulunmalarin1 ve aile katilimi

etkinliklerine daha fazla katilmalar1 gerektigini belirtmislerdir.

Os. Birkag 6neride bulunmam gerekirse 6gretmenler olarak bizlerin deger
egitiminin daha yararli hale gelmesi igin ailenin de o6nemli bir rol
tistlenmesi  gerektigini diistiniiyorum. Ailenin &gretmenle is birligi
yapmasi ¢ok dnemli. Ogretmenler igin hizmet ici egitim programlarmnin
diizenlenmesi gerekebilir, gorsel isitsel yeterlilik, toplumsal yasamdan
orneklerle Ogrencilerin katilimini tesvik edici etkinlikler yapilabilir.

Degerler egitimi ile ilgili bu sekilde onerilerde bulunabilirim.

Yukarida 6rnek alintist bulunan 6gretmenin ailelerle birlikte kendilerinin de
kapsayict egitimlere dahil edilmeleri gerekliliginden bahsetmislerdir. Diger yandan
anneler ise genel anlamda aile katilimi ve uygulama temelli derslerin arttirilmasi
gerekliliginden ve bu konuda 6gretmen ve yonetime biiyiikk gorev distiigiini

belirtmislerdir.

As. Degerler egitiminin amaci sadece degerlerle ilgili bilgilendirmek
olmamalidir. Onemli olan degerin yasam bigimi haline ve davranis
ozelligine doniistlirtilmesidir.  Cocugun sadece akademik olarak
yetistirilmesi ve bilgi diizeyinin aktarilmasi degil, olumlu tutum ve
davranig sekli olarak igsellestirilmesidir. Cocuk saglam karaktere sahip
oldugunda hayati boyunca O6grenecegi bilgileri isleyerek gerektiginde
hayat1 kolaylastiracak niteliklere kavusabilir.

Degerler egitiminin sadece bilgilendirme amaci ile gerceklestirilmemesi

gerektigini one siiren annelerden biri, uygulama temelli etkinliklerin 6nemine dikkat
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cekmistir. Ayn1 sekilde babalar da aile katilimi, sosyal etkilesim ve uygulama temelli

etkinliklere atif yaparak onerilerde bulunmuslardir.

Bs: Okulda verilen degerler egitiminin daha iyi yapilabilmesi i¢in bence
biraz daha teoriden ziyade uygulamali egitim yapilmasini oneriyorum.
Oncelikle dgretmenlerin bu konuda tabi ki rol model olmas1 gerekiyor.
Kendi kiiltiiriimiiz veya evrensel kiiltiirdeki degerlerin neler oldugunu
uygulamali bir sekilde iyisi ve kotiisiiyle kotii durumlarda ¢ocuklarin
empati kurarak bunun nasil bir sonucu oldugunu veya kendilerini nasil
hissettiklerini anlamalarin1 saglamak gerektigini diislinliyorum. Toplum
icerisinde uyulmasi gereken bazi degerlerin yerine getirilmedigi durumda
bunlarin nasil sonuglanacagi ve agikc¢asi bunlarin toplumda kendilerinin
dislanmasini saglayacagi veya cezai yiikiimlerinin oldugunun bir sekilde
aktarilmasi gerekiyor ¢ocuklara. Bunda da okul agik¢asi ¢ok biiyiik bir rol
oynuyor.

Yukaridaki 6rnek alintiya gore teoriden ziyade uygulamali 6gretimin yapilmasi
ve 6gretmenin burada rol model olmasi gerektigi iddia edilmistir. Dolayisiyla bu soru
Ozelinde ulagilan bulgular, degerler egitimine yonelik ebeveyn ve Ogretmen
Onerilerinin birbirini tamamlayic1 nitelikte oldugunu gdstermistir. Ebeveyn ve
Ogretmenler, degerler egitimine farkli pencerelerden baksa bile ayni seyi gorme

egilimindedirler.
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V.SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara dair genel sonuglar, bu

sonuclarin teori temelli yorumlarini igeren tartisma ve tiim bu sonuglar temelinde

verilen oneriler sunulmustur.

A. Sonu¢ ve Tartisma

Bu aragtirmanin amaci, ebeveyn ve 6gretmenlerin degerler egitimine dair bakis

acilarini incelemektir. Bu amaca ulagsmak icin beser 0gretmen, anne ve baba ile alti

sorudan olusan yar1 yapilandirilmig gériismeler yapilmistir. Katilimcilarin bu sorulara

verdikleri yanitlar iizerinde siirekli karsilastirma yontemi temelinde gergeklestirilen

timevarimsal igerik analizi sonrasi ulasilan sonuglar asagida maddeler halinde

verilmigtir.

1. Anne, baba ve Ogretmenler; erken cocuklukta degerler egitimine ayni
pencereden bakmaktadirlar.

2. Anne, baba ve 6gretmenler; degerler egitiminin karakter ve kisilik gelisimine
katki saglayan bir yapisinin oldugunu diistinmektedirler.

3. Tiim katilimcilar, toplumsal temelli degerlerin 6nemine atif yapmislardir.

4. Anne, baba ve Ogretmenler; degerler egitiminin uygulama temelli ve ¢ocuk
merkezli yontemler araciligiyla verilmesinin daha dogru olacag: konusunda
hemfikirdirler.

5. Sosyal etkilesim, iletisim ve is birligi siireglerinin arttirilmas1 konusunda
ebeveynler o6gretmen, Ogretmenler ise ebeveyn temelli degerlendirmeler
yapmuglardir.

6. Degerler egitimi siireglerinin niteligi ve Oneriler konusunda ebeveynler

O0gretmen, 6gretmenler ise ebeveyn temelli degerlendirmeler yapmiglardir.

Yukarida belirtilen sonuglar alt bagliklar halinde ilgili literatiir 1s181inda

tartisilmistir. Kuramsal temellerde sunulan ¢alismalarda elde edilen sonuglar da goz
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ontlinde bulundurularak benzer ve benzer olmayan sonuglarin nedenleri teori temelli

olarak tartigilmistir.

1. Degerler Egitimine iliskin Ogretmen Degerlendirmeleri

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar1 olan ebeveyn ve okul dncesi 6gretmenlerinin
degerler egitimine dair bakis acilar1 ve beklentilerini incelemek amaciyla yapilan
aragtirma sonuglarina gore dgretmen degerlendirmelerinde birinci soruya istinaden;
ogretmenler degerler egitimi kapsaminda sevgi, saygi, hosgorii, sorumluluk gibi daha
evrensel degerleri vurgulamislardir. Ogretmenler belirttikleri degerlerin sonraki
degerler icin bir ¢ati olusturacagini, c¢ocuklarin sonraki hayatlarini daha da
kolaylastiracagini ve degerler egitiminin karakter olusumu tizerindeki etkisinin olumlu
yonde olacagini da belirtmislerdir. Bu sonug, literatiirdeki benzer arastirma sonuglarini
destekler niteliktedir. Berkowitz, (2011) Degerler egitiminde neler ise yarar? isimli
arastirmasinda degerler egitimi alaninda yapilan deneysel arastirma degerlendirmeleri
sonucunda; etkilesimli uygulamalar, profesyonel gelisim, anne babanin eklenmesi, rol
model olma ve hizmet firsatlarim1 kapsayan arastirmalarin tesirli uygulamalarin
incelenmesine firsat sundugu belirtilmistir. Ogelman ve Sarikaya'nin, (2015) degerler
egitimi ile ilgili goriislerini ortaya koymak amaciyla 46 kadin okul dncesi 0gretmeni
ile gergeklestirmis oldugu ¢alismanin sonucuna gore okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara
verilmesi gereken degerler arasinda Oncelikle saygi, sevgi, hosgori, sorumluluk,
paylasma, yardimlagma, igbirliginin oldugunu belirtmislerdir. Ayn1 baglamda Yazar
ve Erkus’un, (2013) Diyarbakir ili merkez ilgelerinde bulunan anaokulunda gorev
yapan 72 anaokulu Ogretmeni ile gergeklestirmis oldugu okul Oncesi egitim
programindaki degerler egitimine iligkin goriisleri sonucunda yine erken g¢ocukluk
doneminde verilmesi gereken degerleri siralama bazinda ele aldiklarinda ilk ii¢ sirada
sevgi, saygi ve hosgoriiniin oldugu goriilmiistiir. Yazarlar, insanlarin c¢ocuklara
ogretmek istedikleri degerlerin, bu degerlerin nasil verildigiyle direkt olarak iligkili
oldugunu belirtmenin en 6nemli unsur oldugunu vurgulamaktadir. Benzer sekilde
Ceting6z’lin, (2015) okul 6ncesi donem 6gretmen adaylartyla gergeklestirmis oldugu
calismada da okul oncesi donemde verilecek olan degerler arasinda 6n plana ¢ikan
degerlerin; sevgi, saygi, hosgorii, arkadaslik, is birligi ve empati oldugu goriilmiistiir.
Benzer literatiir sonuclarini destekleyen Thornberg ve Oguz'un, (2013) katilimci
grubunu Tiirk ve Isvecli 6gretmenlerin olusturdugu calismada dgretmenler erken

cocukluk donem cocuklarina dgretilmesi gereken degerleri; sevgi, saygi, hosgori,
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nezaket, empati, merhamet, sorumluluk, adil olma sirasiyla vurgulamislardir. Ulavere
ve Veisson (2015), yapmis olduklari aragtirmada yer alan katilimcilar diiriistliik,
hosgorii, giliven, isbirligi yetenegi, gorev ve bagimsizlik degerlerinin c¢ocuklara
Ogretilmesi gereken en 6onemli degerler arasinda oldugu sonucuna varmislardir. Bulach
ve Butler‘in, (2002) gerceklestirmis oldugu arastirmanin sonuglarinda 6gretmenlerin
degerler konusunda dncelikle verilmesi gereken degerleri dnemli gordiikleri sira ile
isbirligi, sorumluluk, diiriistliik, kibarlik, affetmek, azim/motivasyon, sefkat/empati,
nezaket, vatandaslik, hosgorii, algcakgoniilliiliik, yardimseverlik ve sportmenlik oldugu
vurgulanmigtir. Arastirmanin bu bulgusuyla diger arastirma sonuglarinin Ortiistiigii

goriilmektedir.

Aragtirmada 6gretmenler degerler egitimi ile kazandirmak istedikleri hedefler
dogrultusunda, bu siirecte kisilik gelisimi ve karakter olusmasinin temel beklentileri
oldugunu ileri siirmiislerdir. Okullarda ¢ocuklara degerlerin aktarilmasinda 6zellikle
ogretmenler 6nemli bir role sahiptir. Degerler konusunun énemine son yillarda daha
fazla deginilmektedir. Ozellikle teknik ve sosyal hedefler ahlaki erdemlerle rekabet
etmeye basladiginda; degerler diinyadaki egitim programlarinda biiyiikk 6nem
kazanmaya baslamistir. Ogretmenler evrensel degerlerin aktarilmasi olarak ifade
ettikleri degerler egitiminin, erken cocukluk doneminde kisilik gelisimi tizerindeki
kritik etkisine de isaret etmislerdir. Toplum ic¢inde istendik davranis ve degerlerin
ortaya c¢ikabilmesi icin ve bunun ileride de devam edebilmesi icin okul Oncesi
donemde bu egitimlerin verilmeye baslanmasi gerekmektedir. Bu sebeple erken
cocukluk doneminde degerler egitimi, ¢ocuklarin bu degerleri icsellestirmeleri ve
hayat boyu igsellestirmis olduklari degerlere uygun bir sekilde yasamlarini devam
ettirerek olumlu karakter ve kisilik gelistirebilmeleri bakimindan olduk¢a dnemli bir
role sahiptir (Karakas, 2015). Uzun ve Kdse, (2017) gergeklestirmis olduklari
¢alismanin sonucunda deger egitiminin erken ¢ocukluk donemde verilmesinin kritik
oldugunu ve bu donemde edinilen degerlerin kisilik gelisimini direkt olarak
etkiledigini ifade etmislerdir. Degerler egitiminde hedeflenen, evrensel degerler ile
kisileri karakterli, sorumluluk bilinci edinmis sekilde yetistirmektir. Akitiirk ve
Bagceli, (2019) 6gretmen adaylar ile gergeklestirmis oldugu calismanin sonucunda
calisma grubunun bir¢ogunun erken ¢cocukluk doneminde degerler egitiminin, kisilik
gelisimi agisindan en kritik yas grubu oldugundan dolay: iizerinde 6zellikle durulmasi

gerektigini belirtmistir. Grieshaber ve McArdle''n (2014) belirttigi gibi, erken
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cocukluk kurumlari, cocuklarin oyun ve etkinlikler yoluyla etik kimliklerin olusumuna
ugradig1 kimlik olusturma mekanlaridir. Sonug olarak okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin
kisilik gelisiminlerinin olumlu bir sekilde olusabilmesi ve yasadigimiz toplum ile

uyumlu birer kisi olmalar1 anlaminda degerler egitiminin 6nemi ¢ok biiytiktiir.

Arastirmada degerler egitiminin ¢ocuga ve Ogretmene sagladigi yararlara
iligkin, 6gretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar sonucunda; okul 6ncesi donemdeki
degerler egitiminin ¢ocuklarin kisilik gelisimine yarar sagladigini ve ayrica toplumsal
temelli degerlerin kazandirilmasina yonelik degerlerden bahsedilmistir. Aragtirmanin
ikinci ve iiciincii sorularin cevaplarina iliskin sonuglar paralellik gostermektedir. iki
soruda da degerler egitiminin kisilik olusumuna etki ettigi ve yarar sagladigina
deginilmistir. Okul Oncesi ortamdaki degerler egitimi ¢aligmalari, anaokullarinin
giinliik uygulamalarinda ifade edilen ¢ocuk haklarinin 6gretilmesi ve 6grenilmesi
(Johansson vd., 2016) demokratik degerlerin 6gretilmesi ve 6grenilmesi (Zachrisen,
2016) ve cinsiyetle ilgili 6grenme degerlerine iligkin ¢aligmalar1 da igermektedir
(Emilson, Folkesson ve Lindberg 2016). Lovat, (2017) Avustralya hiikiimetinin
degerler egitimi projesinde uygulanan deger egitimi kapasitesinin egitsel, duygusal,
sosyal, ahlaki ve akademik alanlar tizerinde olumlu etkisini gostermistir. Bu baglamda
ogretmene de 6grenciye de bu egitimin yarar saglayacag ifade edilmistir. Iskandinav
calismalari, okul Oncesi Ogretmenlerinin degerler egitimi ile calisirken ¢ocuklarin
katilmimi ve sosyal becerilerini vurguladiklarini gostermektedir. Bu aragtirmalar,
ogretmenlerin okul 6ncesi baglaminda sosyal yeterlilikleri akademik yeterlilikten daha
onemli bir hedef olarak gordiiklerini gostermektedir (Juutinen ve Viljamaa, 2016;
Puroila ve Haho, 2017; Sigurdardottir ve Einarsdottir, 2016). Amollo ve Lilian, (2017)
tarafindan yapilan calismada, etkili egitim yontemleri lizerinde durulan degerlere
yonelik programlara gereksinim duyulmasimin disinda, kiiltiirler aras1 anlasilabilirlik,
sosyal birlik ve beraberlik gibi degerlerin kuvvetlendirilmesi i¢in degerlere dayali
egitimin kullanilmasi tiizerine oOgretmenlerin planli bir egitim almasi gerektigi
belirtilmistir. Benzer sekilde Karakas, (2015) degerler egitiminin amacina yonelik
olacak sekilde bir siray1 takip eder bigimde okul oncesi donem Ggretmenlerinin
bireysel, toplumsal, ahlaki ve milli degerler olarak fikirlerini ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylar1 ile yapmis oldugu arastirma sonucuna gore ise, adaylarmn

birgogunun okul dncesi donemde verilen deger egitiminin, kisilik gelisiminde erken
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cocukluk ¢aginda son derece dnemli oldugu kanisina varilmistir. Aragtirmanin bu

bulgusuyla literatiirdeki diger arastirma sonuglarinin ortiistiigii goriilmektedir.

Arastirmanin degerler egitimini uygulama ydntemine iliskin 6gretmenlerin
vermis olduklar1 cevaplar sonucunda; 6gretmenler bu egitimleri daha ¢ok cocuk
merkezli etkinlikler araciligt ile, hikdye, drama, oyun etkinlikleri ile
gerceklestirdiklerini ve her ¢ocugu kendi 6zelinde degerlendirdiklerini belirtmiglerdir.
Akatiirk ve Baggeli, (2019) gerceklestirmis oldugu ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin
deger egitimini Ogrencilerine oyun, Tirkcge dil etkinligi ve drama etkinlikleri ile
aktarabilecegini belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda arastirmamizla
benzer bir sonug¢ elde edilmistir. Kozikoglu, (2018) arastirmasinda, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin degerler egitimini uygulama bazinda somut etkinliklerin yeterli
olmadigi, bu konudaki uygulamalarin genellikle 6gretmenlerin fikirlerine birakildig:
disiincesinde  olduklari  ve o&gretmenlerin  birgogunun ¢ocuklarin  degerleri
kazanabilmeleri i¢in drama, oyun, hikdye etkinlikleri gerceklestirdikleri bu
etkinliklerin disinda Tiirkge, sanat, gorsel ve isitsel etkinlikler ile de destekledikleri
sonucuna varmistir. Bunun yaninda okul Oncesi egitim programinda degerler
konusundaki etkinliklerin okul dist ve oyun etkinliklerinin ¢ogaltilmasinin
gerekliligini diistindiikleri saptanmistir. Emilson ve Johansson'un, (2009) ¢alismasinda
okul oncesi 6gretmenleri ¢ember siiresi boyunca ¢ocuklarla etkilesimde bulunurken
tipik olarak iletisimsel eylemler kullanmis ancak, iletisim {izerinde kontrol saglamak
istediklerinde stratejik eylemler kullanmislardir. Iskandinav anaokullarinda degerler
egitimi lizerine yapilan bagka bir arastirma, egitimcilerin cocuklarla saygili bir sekilde
iletisim kurmay1 ve onlara bir durumu etkileme firsati vermeyi énemli bulduklarini
gostermektedir. Dal, (2018) gergeklestirmis oldugu ¢alismanin  sonucunda
ogretmenlerin ifadelerinden degerler egitimi ile ilgili, programlarinda belirlenen
degerler ile alakali hikaye etkinlikleri, sarki, drama ve kitap calisma sayfalar1 seklinde
caligmalarin farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ogelman ve Sarikaya’nin, (2015)
gerceklestirdikleri arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin bir¢ogunun verilecek olan
degerler egitimi ile alakali herhangi bir program uygulamadiklari, bu egitimleri
etkinlik bazinda yaptiklari sonucuna ulagsmislardir. Erkus’un, (2012) yaptig1 calismada
Ogretmenlerin, ¢ocuklarin programlar1t dogrultusunda degerleri ne kadar
kazandiklarii 6l¢mek amaciyla yapmis olduklari serbest zaman ve drama etkinlikleri,

aile katilimlar1 ve gozlem yoluyla tayin ettikleri sonucuna ulasilmistir. Uzun ve

75



Kose’nin, (2017) okul oncesi 6gretmenleri ile yaptiklari ¢alismada, 6gretmenlerin
degerler egitimini ¢ocuklara genel olarak Tiirkce ve drama etkinlikleri yoluyla
verdikleri ayrica programlar1 dahilinde degerler egitimi ¢er¢evesinde resmi kurum ve
kuruluslara geziler planladiklar1 belirlenmistir. Thompson, (2011) ve Schaefer, (2012)
Ogretmenler ile yaptiklari c¢alismada, deger egitiminde en ¢ok kullandiklar
yontemlerin hikdye ve model olma oldugu sonucuna ulasmislaridir. Pekdogan ve
Korkmaz'in, (2017) okul 6ncesi 6gretmenlerini dahil ettigi ¢calismada 6gretmenlerin
degerler egitimini uygulama yontemi olarak sirasiyla en fazla beyin firtinasi teknigi,
hikaye kartlar1 ve oyun etkinliklerini kullandiklari sonucuna ulagmistir. Akto ve
Akto'nun, (2017) okul oncesi Ogretmenleriyle gergeklestirmis oldugu calismada
Ogretmenlerin deger egitimini uygularken egitici oyun, hikdye, drama, soru-cevap-
tartisma yontem ve tekniklerini kullandiklar1 saptanmistir. Kozikoglu, (2018) yapmis
oldugu caligmada sonucunda bazi 6gretmenlerin deger egitimini verirken etkinlik ve
materyal gelistirme konusunda ve degerleri ¢ocuklara aktarirken somutlagtirmada
zorluklar yasadiklar1 sonucuna varmigtir. Yine bu arastirma sonucuna paralel olarak
Ogelman ve Sarikaya’nin, (2015) gerceklestirdigi arastirma sonucuna gore ise
Ogretmenlerin degerler egitimini uygulama kisminda gesitli zorluklar yasadiklari
sonucuna varilmistir. Benzer sekilde Uzun ve Kdse, (2017) okul dncesi 6gretmenleri
ile yaptiklari caligmada degerlerin kazandirilmasinda daha ¢ok 6grenci ve aile temelli
sebeplerden dolay1 giigliik ¢ektikleri sonucuna ulagilmistir. Karakas’in, (2015)
gerceklestirdigi calismada degerler egitimi siirecini zorlastiran durumlarin basinda
cocuklardan kaynaklanan nedenlerin oldugu ve bu konu baglaminda etkinliklere
ihtiyag duyuldugu sonucuna varilmustir. Ilkokullarda yapilan arastirmalar,
ogretmenlerin degerlerle nasil calisilacagi konusunda mesleki bilgiden yoksun
goriindiiklerini ve wuygulamalarint bu alandaki teoriler veya arastirmalarla
iliskilendirmede zorluk yasadiklarini gdstermistir (Thornberg, 2016; Thornberg ve
Oguz 2013). Benzer bir durum, miifredatta degerler egitimine 0zel olarak
odaklanilmadig1 erken cocukluk egitimi alaninda da gegerli gibi goriinmektedir.
Ciinkii arastirmalar okul oOncesi Ogretmenlerinin uygulamada degerler egitimine
bilingli bir sekilde odaklanmadiklarini gdstermektedir. Okul Oncesi donem
ogretmenlerinin ¢ocuklarin gelisim donemleri sebebi ile soyut olan degerleri
somutlagtirma konusunda giicliik ¢ektikleri, deger egitimi etkinliklerinin siirli veya
yetersiz olmasi ve aile katilim1 konusunda eksikliklerin olmasi sebebi ile gligliiklerle

karsilastiklar1 saptanmistir. Bu aragtirma sonuglar1 ve literatiirdeki benzer arastirma
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sonuclarina dayanarak, okul 6ncesi 6gretmenlerinin en ¢ok, aile katiliminin az olmasi,
degerler egitimi bazinda etkinliklerin yetersiz olmasi, ¢ocuklarin erken ¢ocukluk
donemdeki gelisim 6zellikleri gibi sebeplerle uygulama konusunda zorluk yasadiklar
sOylenebilir. Bu arastirmanin sonucundaki gibi literatiirdeki diger ¢alisma sonuglari
degerlendirildiginde, 6gretmenlerin okullarda degerler egitimini uygularken yontem

ve teknikleri hem ¢ocuk hem de 6gretmen merkezli olarak kullandiklar1 gériilmektedir.

Ogretmenlerin gézlemleri sonucunda aile yapilari ve dgrencilerin davranislari
arasindaki iligkiye yonelik arastirma sonucunda; 6gretmenler degerlerler egitimi
temelinde aile odakli smirliliklardan bahsetmislerdir. Cocuklara verilecek olan
degerlerin  Oncelikle aileler tarafindan benimsenmesi gereklili§i {iizerine
yogunlagmislardir. Kurtdede-Fidan’in, (2013) gergeklestirdigi ¢aligmada verilecek
olan degerler egitimine toplum, aile, medya, 6gretmen ve egitim sistemlerinin etkisi
oldugunu vurgulamistir. Tokdemir, (2007) yaptig1 arastirma sonucuna gore
Ogrencilerin ailelerinden yeteri kadar davranig kazanamamasi, medyanin olumlu etkisi
oldugu kadar olumsuz etkilerinin de olmasi, kitaplarda deger egitimine dair yeterli
icerigin olmamasi ve egitim kurumlarinin bazi sorunlarinin olmasi degerler egitimini
etkiledigi saptanmistir. Gilindas, (2014) calismaya katilan Ogretmenler, aileden
kaynakli problemlerin ¢ocuklarin deger egitimi sonucundaki davranislarina etkisinin
oldugunu aynmi sekilde iletisim araclarinin, Ogretmenden kaynakli sorunlarin,
yonetimle ilgili sorunlarin deger egitimine olumsuz etkileri olduguna dair fikirlerinin
yer aldigi sonucuna ulagilmistir. Giir, Kogak, Sirin, Safak ve Demircan, (2015)
yaptiklar1 caligmada Ogretmenler okulda ¢ocuklarin aldiklari egitimlerin evde
stirekliliginin olmas, ailelerle iletisim konusunda, ailelerin egitimsizligi ve ailelerin
sosyallikten ziyade akademik basariya odaklanmalar1 sebebiyle deger egitimine dair
giclik yasadiklarin1 ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir. Celenk, (2003)
aragtirmasindaki bulgularinda egitim kurumu ve &gretmenle is birligi i¢inde olan
ebeveynlerin ve verilen egitimler bazinda olumlu, destekleyici tutum sergileyen
ailelerin ¢ocuklarmin daha fazla basar1 gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Ebeveynleri
egitimsel igbirligine dahil etmenin ¢ocuklarin 6grenimi ve gelisimi iizerinde ve sosyal
sorunlar1 dnlemede olumlu etkileri oldugu gosterilmistir (Goff, Evangelou ve Sylva,
2012). Tirk’iin (2009) ulastigi arastirma sonucunda; ailelerin ¢ocuklariyla birlikte
gecirdikleri zamanin kisitli olmasi, 6gretmenlerle ve kurumla is birligi agisindan

eksikliklerin olmasi, ailelerin egitim durumlari, ¢ocuklarin farkliliklari, ailelerin
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cocuklara kars1 ornek tavirlarinin yeterli olmamasi verilen degerler egitiminin etkisi
acisindan olumsuzluklar yarattigi seklinde bulgulara rastlanilmigtir. Yazar’in, (2012)
Ogretmen adaylariyla gerceklestirdigi calismada; degerler egitimi siirecinde
ebeveynlerin rolliniin 6nemli oldugu ve yine deger egitiminde ebeveyn-6gretmen is
birligi ve iletisiminin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ailelerin ¢ocuklart ile
alakali sorumluluklar1 disinda bu sorumlulugu okul ve 6gretmenler de almaktadir.
Egitim kurumlar1 ve 6gretmenler ¢ocuklarin egitimi i¢in 6grenme ortamlar1 hazirlar
fakat bu egitimlerin evde desteklenmesi gerekmektedir. Egitimde biitiinliik ve kalicilik
saglamak i¢in aile katiliminin 6nemi biiyliktlir. Anne, baba ve d6gretmenler ¢ocuklarin
egitimleri i¢in is birligi yapmalidir. Ogretmenlerin, ¢ocuklarla ve aile bireyleri ile

iletisimi son derece onemlidir.

Aragtirmanin  degerler egitiminin uygulanmasma yonelik sonuglarinda
Ogretmen gorisleri ailelerin 6gretmenlerle isbirliginde bulunmalar1 ve aile katilim
etkinliklerine daha fazla katilmalar1 gerektigi iizerine olmustur. Ayni zamanda
degerler egitimi konusunda Ogretmenleri de kapsayan egitimlerin olmasi gerektigi
Onerilerinde bulunmuglardir. Literatiirde bu baglamda yapilan arastirmalar sonucunda
benzer sonuglara ulagilmistir. Tokdemir, (2007) gergeklestirmis oldugu ¢alismasinda
Ogretmenlerin hizmeti¢i egitimler almak istediklerini ifade ettikleri sonucuna
ulagilmistir. Cesitli calismalarda, 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin ¢ok azi,
okulda etik 6gretmeye ve degerler egitimi ile calismaya hazir olduklarini bildirmistir
(Sanger ve Osguthorpe, 2013). Buna ek olarak, Isveg'teki ¢ok az dgretmen egitmeni,
okuldaki etik ikilemlerle basa ¢ikmak i¢in 6gretmen adaylarimi etik konusunda
egittiklerini bildirmektedir (Bergdahl, 2006; Franberg, 2004). Yigittir, (2010) degerler
egitimi kapsaminda uygulamali aktiviteler yapilmasini ve bu aktivitelerde ailelere yer
verilmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Yazar, (2010) ¢alismasinda dgretmenlerin,
yapilan degerler egitiminin daha etkili olabilmesi adina Ogretmen-ebeveyn is
birliginin, aile katilimlarinin, ailelere verilecek olan seminer ve hizmeti¢i egitimlerin
gerekliligini ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir. Leichsenrig, (2010) gerceklestirdigi
calismada, okullarda degerler egitimine dayali en iyi uygulamalar ve bu egitime bagh
okul yoneticileri, personel, 6gretmen, 6grenci ve ebeveynlerin katilmasi iizerine
oneriler verilmistir. Erkus, (2012) calismasinda egitim programlarinda yer alan
degerlerin yarar saglamasi amaciyla programlarda degerler egitiminin daha sik olmasi

gerektigi, aile ve 0gretmenlere egitimler verilmesi gerektigi ve isbirliginin dnemli
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oldugu sonucuna varilmistir. Tarkogin, Berktas ve Uyanik-Balat, (2013) 6gretmenlerle
yaptiklari arastirma sonucunda, 6gretmenler, etkinliklerin toplanabilecegi bir platform
olusturma konusuna deginmislerdir. Ogretmenlere hizmetigi egitimlerin verilmesi,
kurs ve seminerler hazirlanmasi yoniinde onerilerde bulunmuslardir. Benzer sekilde
yine Berkant, Efendioglu ve Siirmeli, (2014) yaptiklar1 ¢alismada Ogretmenlere
degerler egitimine dair kapsamli bir hizmet Oncesi ve hizmeti¢i egitimlerin
planlanabilecegini ifade etmislerdir. Ogelman ve Sarikaya’nin, (2015) ger¢eklestirdigi
arastirmada 6gretmenlerin, okul 6ncesi donemde verilecek olan degerler egitimi ile
ilgili ailelerin bilinglendirilmesi, bu donemde uygulanan planlara degerler egitiminin
dahil edilmesi, d6gretmenlerin bu konuda egitimler almalar1 gerektigi ve okullarda
degerler egitimini uygulayacak olan 6gretmenlere bu egitimi daha etkili bir sekilde
verebilmeleri adina materyal saglanmasi gerektigini konusundaki Onerilerinin
oldugunu ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Giir vd., (2015) yaptigi
calismada fikirlerini ifade eden Ogretmenler, kendileri igin degerler egitimi
kapsaminda egitim isteginde bulunmus, ayni sekilde aileler i¢in de egitimlerin
diizenlenmesi gerekliligini ve deger egitimini saglayabilmek amaciyla yapilacak olan
etkinlikler i¢in kaynaklara ulagsmak istediklerini ifade etmislerdir. Bu arastirma ve
alanyazindaki diger ¢alismalarin sonuglara bakildiginda 6gretmenlere ve ailelere
egitimler verilmesi gerektigi, ailelerin okul dncesi donemi kapsayan degerler egitimi
ile ilgili bilgilendirilmesi, okul-aile ve 6gretmen is birliginin son derece 6nemli oldugu
ve buna bagl olarak aile katiliminin olmasi ve ailelerin okullarla isbirligi yapmasi

gerektigi sonuglarina ulasilmistir.

2. Degerler Egitimine Iliskin Ebeveyn Degerlendirmeleri

Okul 6ncesi donemde cocuklart olan ebeveyn ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin
degerler egitimine dair bakis agilar1 ve beklentilerini incelemek amaciyla yapilan
aragtirma sonuglarina goére ebeveyn degerlendirmelerinde birinci soruya da;
ebeveynler degerler egitimi siirecinde ahlak gelisimi ve gorgli kurallarna atif
yapmislar ve degerler egitimi kapsaminda milli, manevi ve ahlaki degerler iizerinde
durmuslardir. Degerlerler egitimi konusunda alanyazin incelendiginde ebeveynlere
yonelik yapilmis olan calismalarin sinirlt oldugu goriilmektedir. Yapilmis olan
caligmalar genellikle ¢ocuklarin hangi degerleri kazandiklarini, ailelerin hangi
degerleri benimsediklerini ve okullarda verilen degerler egitiminde hangi degerlerin

oldugunu ortaya ¢ikaracak caligsmalardir. Yigittir, (2010) gerceklestirdigi ¢alisma
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sonucunda ebeveynlerin daha ¢ok milli, geleneksel ve ahlaki degerleri daha 6n planda
tutarken demokratik ve ¢evre ile alakali degerleri daha geri plana attiklart goriilmiistiir.
Aragtirma konumuzla alakali bir diger ¢calisma; Tiirkiye Cumhuriyeti Bagbakanlik Aile
ve Sosyal Arastirmalar Genel Miidiirliigii’niin, (2010) yapmis oldugu Tiirkiye’de Aile
Degerleri Aragtirmasi’dir. Bu arastirmanin sonucuna gore ailelerde manevi degerlerin
fazla oldugu, ailelerin kendi i¢inde “giiven” degerinin fazla fakat dis diinya icin bu
degerin az oldugu, ¢ocuklarin kendi sorumluluklarini alabilen, ailelerin ¢ocuklardan

aile uyumuna saygili kisiler olmalar1 gerektigini bekledikleri goriilmiistiir.

Arastirmanin degerler egitimi ile kazandirilmasi beklenen hedefler igerigine
dair sonuglarinda annelerin sosyallesme ile birlikte Atatiirk ve Tiirk Bayragi gibi milli
degerlere, babalarin ise daha smrli bir sekilde sosyallesmeye atif yaptigi
goriilmektedir. Ebeveynlerin, okullarda uygulanan degerler egitimi sonucunda
cocuklarda gozlemlemis olduklar1 davramis degisikliklerine iliskin odaklanmig
olduklar1 temel konu ise giinliik hayatta cocuklarin paylagsma, sevgi ve saygi
degerlerini icsellestirebilmeleridir. Literatiirdeki benzer c¢alisma sonuclarinda,
degerler egitimi sonucunda ¢ocuklarin davranis degisikligi ve gelisim 6zelliklerine
gore degisiklikler gosterdiklerine rastlanilmistir. Eren, (2018) gerceklestirdigi
caligmada ailelerin bireysel olarak da deger egitiminin dneminden bahsettikleri gibi
cocuklarin verilen degerler egitimi ile sosyal ve duygusal yonden de
ilerleyebileceklerini  diigiindiiklerini  belirtmislerdir. Samur’un, (2011) yaptig
calismada, degerler egitiminin ¢ocuklarda; duygu diizenleme, giiven, okula hazir olma
hali, sosyal ve duygusal alana olumlu bir sekilde etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Yine
ayni baglamda Cevherli, (2014) yaptig1 ¢alismada okul dncesi donemin, ¢ocuklarin
gelisim alanlarimi eksiksiz bir sekilde tamamlamalarini, ileriki zamanlardaki kisilik
yapilarini, duygularini, fikirlerini direkt olarak etkileyeceginden dolayr 6nemli bir
donem oldugunu ifade etmistir. Gokcek, (2007) karakter egitimi programi temelinde
yapmis oldugu arastirma sonucunda ailelerin; deger egitiminin okul programlarinda
bulunmasi gerektigini diistindiikleri belirtilmistir. Aileler okul ©oncesi donemde
degerler egitiminin olumlu karakter gelistirmede etkili oldugunu, ¢ocuklarin
davraniglarinin olumlu yonde degistigini, ev i¢inde verilen deger-karakter egitiminin
yeterli olmadigini, deger egitiminin sadece ebeveyn tarafindan verilmesinin dogru
olmadigini, 6gretmenlerin bu konuda en az ailelerin verdigi kadar iyi bir egitim

verebilecegini belirtmislerdir. Bu nedenle deger egitimi ailelerde, okullarda ve
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toplumda yasanmasi ¢ok Onemlidir (Nguyen, 2016). Otrar, (2011) arastirmasinda,
verilen deger egitiminin yarar saglayabilmesi i¢in edinilen motivasyonun éneminden
bahsetmistir. Degeri 6grenmek, anlamak, dogruyu yanlisi1 ayirt etmek, 6grenilen degeri
davraniglarla siirekli hale getirme konusunda motivasyonun énemli oldugu sonucuna
ulagilmistir. Neslitlirk, (2013) gerceklestirdigi calismasinda annelere uygulanan
degerler egitimi programi sonucunda; programin Ogrencilerde iletisim, isbirligi,
sorumluluk, ifade etme becerisi, empati ile alakali degerleri, sosyal becerileri
arttirmada tesirli oldugu goriilmiistiir. Ulavere ve Veisson’un, (2015) ¢alismalarinin
sonuglari; Amani, (2013) 6gretmenlerin rol model olmalarinin degerler egitiminde
onemli oldugunu daha oOnce belgelendirmistir. Ayni zamanda igsellestirme,
Ogrencilere deger kazandirmada ¢ok onemli siire¢ haline gelmektedir. Bu, degerler
egitiminin sadece norm veya degerlerin ilk agamasini ele almasi gerektigini degil,
ayrica glinliik yasamda igsellestirme ve somut eylem diizeyinde olmas1 gerektigini
belirten Muslich’in, (2011) calismasi ile ortiismektedir. Okulun degerleri 6grencilere
uygulamadaki basarisi, 6grencilerin giinliikk yagsamlarinin eylemleri veya davraniglar:
araciligiyla goriilebilecek degeri Ogrencilerin nasil 1yi igsellestirdiklerinden
anlagsilabilir (Koesoema, 2010). Atabey, (2014) okul 6ncesi sosyal degerler kazanimi
Olceginin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda olan sosyal degerleri anlamada gecerli ve
giivenilir bir 6lgme araci oldugunu belirlemistir. Calismanin sonucunda; Sosyal
Degerler Egitimi Programinin gocuklarda deger kazanimi konusunda yararl ve kalici
oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda arastirmanin bu bulgusuyla literatiirdeki diger

arastirmalarin sonuglar1 benzerlik gostermektedir.

Aragtirmada okul dncesi donemde ¢ocuklari olan anne ve babalara, degerler
egitiminin sagladigr yararlar1 belirlemek amaciyla “Cocugunuza oncelikle
kazandirmak istediginiz deger(ler) nedir?” sorusu sorulmus ve ebeveynlerin Kisilik
Gelisimi ve Toplumsal Temelli Degerler seklindeki iki temaya atif yaptiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Degerler egitiminin sagladig1 yararlar konusunda anneler ¢ocuklarina
kazandirmak istedikleri degerler olarak kisilik, diiriistliik, ifade edebilme basarisina
vurgu yaparken babalar, iyi ahlakli olmanin diger degerleri devaminda getirecegine
vurgu yapmistir. Bu sonug literatiirdeki benzer ¢alismalarin sonuglarini destekler
niteliktedir. Eren, (2018) ¢alismasinin sonucunda ailelerin saglikli bir toplum igin
oncelikle saglikli bireyler, olumlu iletisim ve bunlar i¢in de degerler egitiminin

oneminden bahsettiklerini ifade etmistir. Ailelerin deger egitimini daha ¢ok bireysel
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ve toplumsal temelde ele aldiklari goriilmiistiir. Uzunkol’a gore, (2014) toplumlar
gelistirdigi, yetistirdigi bireylerle var olmaktadirlar. Bu sebeple, toplumdaki bireylerin
deger yargilari, Ozellikleri, yasantilari; i¢inde bulundugumuz toplumun gelecegini
ifade eder. Bundan otiirii kisilerin sahip olduklar1 degerler; toplumsal ilerlemenin,
gelismenin, bliylimenin temelini olusturmaktadir. Bu baglamda toplumlarin kazanmis
olduklar1 degerler egitim yoluyla ileri nesillere aktarilirken, egitimde degerler ayrica
onem arz etmektedir. Uyanik Balat, Beceren ve Ozdemir, (2011) gergeklestirdikleri
caligmada ailelerin ¢ocuklarina kazandirmak istedikleri degerleri sirasiyla; diiriistliik,
sorumluluk, saygi, mutluluk, adalet, merhamet ve giivenilirlik, iyi vatandas olma ve
barig olarak ifade ettiklerini belirtmistir. Ding, (2011) erken ¢ocukluk doneminde
edindirilebilecek degerleri; 6zsaygi, 6zdenetim, sorumluluk, is birligi, sevgi, saygi,
diirtistlik ve sabir seklinde ifade etmistir. Meydan, Hasanov ve Dikmen, (2015)
gerceklestirdikleri  ¢alisma bulgularina goére aileler, c¢ocuklarinin en fazla
kazanmalarini istedikleri degerlerin toplumsal, milli ve dini degerler olan daha ¢ok
geleneksel degerler oldugunu belirtmislerdir. Ailelerin cocuklarinda en ¢ok dindarlik
degerini kazanmalarin1 isterken ikinci olarak ol¢iilii olma ve iiglincli olarak
vatanseverlik degerini kazanmalarini istediklerini ifade etmistir. Belirtilen bu ii¢ deger
de ailelerin; geleneksel, toplumsal ve muhafazakdr bir deger anlayisini
benimsediklerini gdstermektedir. Bu calismanin yapmis oldugumuz c¢alismadan
ayrilan kismu ailelerin ¢ocuklarina en fazla dini degerleri kazandirma istegi olmustur.
Yapmis oldugumuz calismada; anne ve babalarin deger egitimi siirecinde kazandirmak
istedikleri degerler arasinda en ¢ok kisilik ve toplumsal degerlerin yer aldig:
goriilmektedir. Uyamk-Balat, Beceren ve Ozdemir’in, (2011) gerceklestirdigi
arastirmada aileler, c¢ocuklarinda en fazla kazanmasini1 arzuladiklar1 degerlerin
evrensel degerler; diiristliik, sorumluluk, saygi, mutluluk, adalet, merhamet ve
glivenilirlik, iyi vatandas olma ve barig degerleri oldugunu belirtmislerdir. Ayni1
calismada bagka bir sonug ise ebeveynler evde edinilmesini diisiindiikleri degerlerin;
saygili, duyarli, dikkatli olma, iyi huylu, dzgiivenli olma gibi degerler olup, okulda
edinilmesini diisiindiikleri degerlerin ise akran is birligi, rekabet¢i olmak, liderlik
degerleri gibi degerler oldugunu belirtmislerdir. Yaka, Yal¢in ve Denizli’nin, (2014)
arastirma sonucunda ebeveynlerin Oncelikli olarak kisisel degerleri (6zgiiven sahibi
olma, kendini ifade edebilme vb.), ardindan akademik degerleri (¢aliskan olma, azimli
olma, vb.) sonra kiiltiirel degerleri (inang¢l olma, gelenek goéreneklerine bagli olma,

vatansever olma, ailesine bagli olma vb.) ve son olarak yasam, cevre ile alakali
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degerler (¢evreye duyarli olma, bariscil olma, vb.) kazandirmak istedikleri sonucuna
ulagilmigtir. Yaka vd. (2014) yapmis oldugu ¢alismanin bulgularinda, gergeklestirmis
oldugumuz ¢alismadan farkli olarak ailelerin kazandirilmasi istedikleri deger

siralamasi arasinda akademik degerlerin de yer almasidir.

Okul oncesi donemde cocuklari olan anne ve babalarin degerler egitimini
uygulama yontemi igerigine iliskin; 6gretmenlerin cevaplar1 dogrultusunda yani ¢ocuk
merkezli etkinlikleri benimseme egiliminde olduklarini vurgulamiglardir. Bu
baglamda anne ve babalar cocuklarina deger egitimini hem anlatarak hem de rol model
olarak sunma egilimindedirler. Erken ¢ocukluk donemi, ¢ocugun tiim gelisim
alanlarinin en hizli gelistigi donemdir. Cocuklarin kisilik gelisimleri, benlik algisi
baslangict hem de sosyallesme siireci i¢in kritik bir donemdir. Cocugun ¢evresiyle
olusturdugu iletisim ve etkilesimin siklig1 ve yapist ¢ocugun yasami boyunca énemli
bir etkiye sebep olmaktadir. Cocugun etkisi altinda kaldig1 uyaranlarin ¢ocukta olumlu
veya olumsuz etki edecegi bilindiginde; ailelerin tavirlari, cevrenin tutumu, kitaplar,
masallar, medya ¢ocukta benlik olusturmasi ve olusturdugu bu benligi sosyal bir
ortamda sergilemesi acisindan 6nemlidir. Erken ¢ocukluk doneminde aile ve okul is
birligi cok onemlidir. Durgel, (2011) yaptig1 arastirmada okul dncesi donem gocuklari
olan Tiirk, Alman ve Hollandali annelerin ¢ocuklarini yetistirme davranislari
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda Tiirk anneler ¢ocuklarinin, biiyiiklerine saygili
davranan, aileleriyle iletisimi iyi olan kisiler olmasina 6nem verirken, Hollandali ve
Alman anneler ¢ocuklarinin daha ¢ok saglikli, 6zgiir ve mutlu kisiler olmasina énem
verdikleri goriilmistiir. Secer, Sar1 ve Olcay, (2006) yaptiklar1 aragtirma sonucunda
annelerin demokratik tutumu cocuklarda olumlu davranis sergileme yoniinde etki
ederken asir1 koruyucu tutumun ise ¢cocuklarda olumsuz davranis sergileme yoniinde
etki gosterdigi goriilmiistiir. Bu baglamda c¢ocuklarin degerleri edinirken ailelerin
onlara gostermis olduklari tutumlarin etkisinin 6nemi vurgulanmistir. Knafo ve
Schwartz, (2003) ailedeki otoriter tutumlarin, ¢ocuga deger kazandirmadaki etkisini
arastirdig1 calismaya otoriter olan ve otoriter olmayan babalarin katilimi saglanmistir.
Otoriter tutumdaki babalarin ¢ocuklartyla otoriter olmayan babalarin c¢ocuklari
kiyaslandiginda otoriter babalarin ¢ocuklarinin gii¢, geleneksellik ve uyum degerlerine
onem verdigi goriliirken, iyilikseverlik, evrensellik degerlerine daha az O6nem
verdikleri belirtilmistir. Bunun yanisira otoriter baba rolii ile gii¢ degerini benimsemis

cocuk bir araya geldiginde ¢ocuklarin zorba davranis gosterme egiliminin attig1
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belirlenmistir. Bu baglamda ailelerin ¢ocuklar {izerindeki etkileri, tutumlar
cocuklarinkazanacaklar1 degerleri etkiledigini sdyleyebiliriz. Franciamore, (2014)
okul 6ncesi donem velileri ile gerceklestirdigi ¢calismada, ailelerin degerler egitimi ile
ilgili bilgi diizeylerini incelemis ve arastirma sonucunda aileler deger egitimi veren
egitim kurumlarindaki cocuklarin farkli oldugunu fakat ailelerin deger egitimi
kavraminin ne oldugu konusundaki fikirlerinin yeterli olmadigini belirtmistir.
Ailelerin karakter-deger egitimi ile ilgili ¢ok fazla bilgilerinin olmadigmi ifade
etmistir. Cashmore ve Goodnow, (1985) gerceklestirdikleri ¢alismada anne, baba ve
cocuk arasindaki degerlerin benzerligi ile ailede degerin kabulliniin iligkisi
arastirilmistir. Bu ¢alismanin sonucunda; aile i¢inde degerlerin kabiilii ile anne, baba
ve ¢ocuk arasindaki degerin benzerligi konusunda olumlu bir iligkinin oldugu
saptanmigtir. Yani verilen degerlerin ¢ocuklar tarafindan diizgiin ve dogru
anlamlandirilmasi ebeveyn ve ¢ocugun degerler baglaminda uyum saglamasi ile ilgili
oldugu belirlenmistir. Epli-Kog, (2013) yaptig1 ¢alismanin bulgularinda ¢ocuklarin
genellikle annelerinin degerlerini model olarak aldigr ve kazandiklar1 degerlerin
onceliklerini buna gore bi¢imlendirdiklerini ifade etmistir. Yani annelerini model
alarak, anneleriyle kendilerini aynilastirarak, annelerinin davranislarini sergileyerek
degerlerini olusturmaya caligmaktadirlar. Demirutku’nun, (2007) gerceklestirdigi
calismada, annelerin ¢ocuklara kazandirmak istedikleri degerleri verirken sadece
anlatim yolu degil ayn1 zamanda model olmanin da 6neminin biiyiilk oldugunu
belirtmistir. Yaptigr calisma sonucunda bilhassa erken g¢ocukluk donemi deger
ediniminde annelerin dogru bir model olmasinin o6neminden bahsetmektedir.
Ogretilmesi istenen degerlerin etkinliklerle verilmesi g¢ocuklarn daha kolay
benimsemeleri ve model alma konusunda daha aktif bir siirecin baglamasini saglar.
Deger ediniminde Ogretilmek istenen degere yonelik hikayeler, geziler, giinliik
yasamdan Ornek olaylar gibi etkinliklerin verilmesi soyut olan degerlerin

somutlastirilarak ¢ocuklarin daha kolay kavramalarini saglamaktadir.

Aragtirmanin okullarda verilen degerler egitiminin yeterliligi konusundaki
ebeveyn goriisleri sonucu; 6gretmenlere diisen gorevler temelindedir. Anne ve babalar
verilecek olan degerler egitiminde basta Ogretmenler olmak {izere okulun tiim
organizasyon temasi tarafindan benimsenmesi gerektigi konusunda hemfikirdir. Aym
zamanda aile ile iletisim saglamak ve aile katilimi etkinliklerinin g¢ogalmasi

konusunun da 6gretmene diisen gorevler arasinda oldugunu ifade etmislerdir. Egitim
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kurumlarindaki egitimlerin yararli olabilmesi i¢in ebeveynlerin bu egitimlere katilmas1
ve kurumlarin ailelerle is birligi iginde olmalar1 egitim kalitesi igin Onemlidir.
Ogretmenlerin ve ebeveynlerin egitim siirecindeki  giicliiklerin {istesinden
gelebilmeleri i¢in iki tarafin da iletisim halinde olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenler
aile katilim etkinlikleriyle ¢ocuklara verilen egitimleri destekleyerek hem aileleri
tanima firsat1 bulurlar hem daha kalici 6grenmeler i¢in ortam olustururlar hem de
egitimdeki eksiklikleri daha rahat belirleyebilirler. Buna bagli olarak bu durum hem
cocuklarin hem de kurumlarin basari oranlarinin artmasini saglamaktadir.
Arastirmalar, karakter egitiminin uygulanmasinda hem miifredat, grenme, 6grenciler,
Ogretmenler ve okul uygulayicilarinin yonetilmesinde okulun kiiltiirel degerlerini
doniistiirmenin Onemini ortaya koymaktadir. Sutiyono'nun, (2013) yapmis oldugu
calisma biitiin okul konularina ve miifredatin icine dahil edilen deger egitiminin
onemini belirtmektedir. Suur, (2014) is birliginin su ana unsurlar1 icermesi gerektigini
vurgulamaktadir: Cocuk hakkinda karsilikli bilgi aligverisi, gliven, gizlilik ve saygi.
Miidiirler, 6gretmenler ve ebeveynler, bir anaokulunda tiim paydaslar arasindaki is
birligini temel deger olarak goriirler; saglik, giivenlik, bakim ve giiven de 6nemli ana
degerlerdir. Savinskaya, (2015) giiniimiiz ebeveynlerinin, kii¢iik ¢cocuklarinin egitim
stirecinde 0gretmenleri danisman ve destekleyici ortaklar olarak algiladiklarini 6ne
siirmektedir. Ebeveynler siirecleri ancak belirli bir asamaya kadar etkileyebilse de ana
konu istedikleri zamanda bunu yapma firsatina sahip olduklari diisiincesidir. Iscan,
(2007) yaptig1 arastirmada insanlarin davranig ve tutumlar ile degerlerin arasinda
onemli bir baglanti oldugunu ifade etmistir. Degerlerin insanlarin davraniglarini
sekillendirdigini belirtmistir. Bu baglamda Ogrencilere sadece akademik olarak
Ogrenilmesi gerekenler hakkinda verilen egitimin tek basina yararli olmayacagini,
insan olmak ve bir toplumda yasayabilmek i¢in edinilmesi gereken bilgilerin de
Ogretilmesinin biiyiik oranda 6nemli oldugunu vurgulamistir. Kaliteli egitim, insant
biitiin olarak algilayip bilissel alan kadar sosyal ve duyussal alani da icermelidir
goriisiinii  savunmustur. Ebeveynlerin okuldaki egitimlere katilimi okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklara, 6gretmene ve ailelere yarar saglayabilir. Egitim kurumlar aile
katilimi ile hem okullar bazinda hem de aileler bazinda bazi unsurlardan etkilenebilir.
Egitim kurumlariyla alakali unsurlar 6gretmenlerin velilere yonelik tutumlari ile okul
ve Ogretmen beklentilerini barmndirir. Degerler egitiminde rehber olarak
ogretmenlerin, 6grencilerin gelisimi i¢in gerekli ortam olusturma gorevi de vardir.

Ayrica, Ogretmenlerin Ogrencilere giivencesi de bir okuldaki degerler egitiminin
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basarisinin énemli bir faktorii haline gelir. Chong ve Cheah’a gore, (2009) Singapur
Ulusal Egitim Enstitlisii'nde (NIE) miifredat uygulamasinin bagarisini desteklemek
i¢cin bir 6gretmenin sahip olmasi gereken temel degerler sunlardir: tiim 6grencilerin
Ogrenebilecegi, ilgilenebilecegi ve tim ogrencilere dikkat etmek, cesitlilige saygi
duymak, meslege baglilik, isbirligi, paylasim ve giiclii bir ekip c¢alismasi, 6grenme,
mitkemmellik ve yenilik¢ilik hevesi. Atakan’in, (2010) gergeklestirdigi ¢alismada
ailelere yoOneltmis oldugu sorulardan hareketle verdikleri yanitlar; egitim
kurumlarindaki aile katilimi ¢alismalari, ailelerin bu calismalara katilma durumu,
katilim gosteremeyen velilerin sebepleri, aile katilimi etkinliklerine katilan velilerin
cocuklarindaki etkileri, velilerin aile katilim1 i¢in kurum ve 6gretmenden beklentileri
ve bilhassa Ogretmenlerin aile katilimi etkinliklerinden hosnut olmadiklarini
gostermistir.  Bu ¢alisgmanin  sonucunda ailelerin  okullardaki aile katilimi
etkinliklerinin farkliliklarindan ¢ok da memnun olmadiklar1 belirtilmistir. Toplum
icinde giinden giine degerin énemli olusuna, degerleri benimseme, degerleri hayata
gecirme gibi ifadelerle degerlerin nemini vurgulayan Ozdas, (2013) gergeklestirdigi
calismada degerler egitiminin bireysel ve toplumsal temelde bir ihtiya¢ oldugunu
dolayistyla degerler egitiminin egitim kurumlarinda nasil bir sekilde verildigini,
ogrencilere degerlerin hangi seviyede kazandirilmaya galisildiginin 6nemli oldugu

sonucuna ulagmustir.

Arastirmanin altinct ve son sorusu olan “Degerler egitimi konusundaki
onerileriniz nelerdir?” sorusuna iligkin annelerin arastirma sonucundaki cevaplar;
aile katilim1 ve uygulama temelli derslerin arttirmasi gerekliligine yonelik olup babalar
ise annelerin cevaplarina ek olarak sosyal etkilesime atif yapmiglardir. Aileler teorik
derslerden ziyade uygulamali derslerin olmasi gerektigini, 6gretmenlerin deger
egitiminde ¢ocuklara rol model olmalar1 gerektigini vurgulamiglardir. Ogretmenler, ne
kadar bilingli olurlarsa olsunlar, deger egitimcileri olarak kagiilmaz rol modellerdir.
Sigurdardottir ve Einarsdottir'in (2016) ¢alismasinda okul Oncesi 6gretmenlerinin
degerler egitimcisi olarak rollerini anlamalarinin 6neminden bahsetmistir. Sanger ve
Osguthorpe, (2013) 6gretmen adaylarindan alinan acgik uglu anket verilerinin
analizinde, 6gretmen adaylari tarafindan sunulan ahlaki egitimin nasil ¢alistigina dair
en yaygm, acik ve spesifik aciklamanin modellemeye atifta bulundugunu
bulmuglardir. Ayrica diger calismalarda Ogretmenler, degerler egitiminin temel

yontemlerinden birinin iyi bir rol model olmak oldugunu bildirmislerdir (Thornberg
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ve Oguz, 2013). Snook, (2007) degerler egitimi siirecinde egitim kurumlarinin en
uygun yerler oldugunu, 6gretmenlerin 6grenciler i¢in iyi rol modeli ifade ettigini ve
egitim kurumlarmin deger egitimi programlarin1 hazirlama ve uygulama asamasiyla
yiikiimlii oldugunu belirtmistir. Egitim kurumlarinda gerekli etkinliklerle aktarilan
degerler, cocuklarin bu degerleri daha iyi somutlastirabilmesi acgisindan 6nemlidir.
Degerler ¢ocuklara kazandirilirken sozlii sekildeki uyarilardan ¢ok yetigkinlerin
hayatlar1 i¢inde verilmek istenen degeri uyguluyor olmalar1 ¢ocuklara daha 1yi 6rnek
olmaktadir. Ogretmenler, c¢ocuklar tarafindan anlasilacak degerleri modellemeli,
Ogrencilerin giiclii yonlerini gelistirmeye odaklanmali ve sosyal gelisimlerini
kolaylagtirmalidir. Okul idaresi ayrica 6grenciler arasindaki ilgili iligkileri gelistirmeli
ve ailelerini gesitli projelere dahil etmelidir (Brown, Woods, Hirst ve Heck, 2006).
Okullarda uygulanan egitim programlarinda belirtilen etkinliklerin disinda fikir ve
uygulamalar seklinde verilen deger egitimi daha etkili ve kapsamlidir (Eksi ve
Katilmis, 2015). Bu baglamda ¢ocuklarin yalnizca degerin ne oldugunu bilmesi degil
O0grenmis oldugu degeri yasantisina, davraniglarina ne kadar entegre ettigi ile ilgili
calismalar yapilmalidir. De Leon, (2012) yaptig1 ¢alismada okul dncesi donemdeki
cocuklarin olumlu davranis edinmede ailelerin bilhassa baz1 degerleri onayladiklarini
belirtmistir. Biiyiiklere saygili ve nazik olma, itaatkar olma, kardeslerine karsi ilgili
olma, yardimsever olma ve comert olma. (Orn: Kardesleri ile oyuncaklarmi
paylasmasi...). Aileler bu degerleri edinmis ¢ocuklarin ileri zamanlarda dogru-yanlisi
ayirt edebileceklerini, toplum i¢inde 1yl insan olabilmeyi bagaracaklarina
inanmaktadirlar. Ebeveynler bu degerlerin aileler tarafindan Ggretilecegini ve bu
egitimde sorumlulugun kendilerinde oldugunu belirtmislerdir. Sad ve Giirbiiztiirk,
(2013) calismasinda ebeveyn ve okul Oncesi 6gretmenlerinin isbirliginin 6neminden
bahsetmektedirler. Aileler ve 6gretmenlerin birlikte calismalar1 sonucunda ¢ocuklarin
daha 1yi Ogrenebileceklerini ve olusabilecek olumsuz davraniglarin  oraninin
azalacagimi ayn1 zamanda okul ortaminda kendilerini 1yi, giivende ve sosyal
iligkilerinin daha 1iyi gelisecegi sonucuna varmiglardir. Anupama, (2010)
gerceklestirdigi calisma sonucunda egitmenlerin egitim diizenleme siirecinde
ebeveynlerin fikirlerini, teklif edilen degisiklikleri, yenilikleri, farkliliklar:

onemsemeleri gerektigini vurgulamistir.
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3. Degerler Egitimine iliskin Degerlendirmeler Arasindaki Farklar

Gergeklestirdigimiz c¢alismanin  sonuglarina gore sordugumuz sorularda
ebeveyn ve 6gretmenlerin vermis olduklar1 farkli cevaplara iliskin sonuglar; sosyal
etkilesim, iletisim ve is birligi silireglerinin arttirilmas1 konusunda ebeveynler
Ogretmen, 6gretmenler ise ebeveyn temelli degerlendirmeler yapmislardir. Bir diger
sonug ise; Degerler egitimi siireclerinin niteligi ve Oneriler konusunda ebeveynler
O0gretmen, 6gretmenler ise ebeveyn temelli degerlendirmeler yapmislardir. Degerler
hayati siirdiirebilmek i¢in 6dnemli bir kavramdir. Bu siire¢ 6grenme, 6gretme, rol model
olma, toplumsal, etik ve evrensel degerleri yansitma bi¢iminde siirdiiriilmelidir
(Kirschenbaum, 2000). Ogretmenler okul o6ncesi donem ¢ocuklardaki gelisim
alanlarina ailelerden sonra etki eden en onemli kisiler arasindadir. Bu baglamda
cocuklarin deger kazanimlar1 ve degerlerinin gelisimine de yarar saglayan kisiler
olarak ifade edilebilmektedir. Ogretmenlerin gocuklara degerleri iletirken ortak
degerleri vardir. Bunlar 6gretmenlerin sahsi degerleri ve okul programlarinda yer alan
degerlerdir. Ogretmenlerin  ¢ocuklara iletmek istedikleri degerleri bilmesi,
benimsemesi ve ¢ocuklarla kurmus oldugu iletisim, deger egitimi siirecinde kullandig:
ders materyalleri, anlatim teknigi, gelen sorulara verecekleri cevaplari, Olgme
degerlendirmeleri, fikirleri ifade etme ve farkli yontemlerle verecegi egitime hakim
olmalar1 son derece 6nemlidir. Oztiirk, (2010) gerceklestirmis oldugu ¢alismada etik
gelisimleri acisindan daha donanimli olmalar1 adina okul 6ncesi dgretmenlerine ii¢
oneri sunmaktadir: Ogretmenler 6grencilerine rol model olabilmelidir. Ogretmen
sinifin1 ¢alistig yerel kiiltiire uygun olacak sekilde devam ettirmelidir. Ogretmenlerin
calistiklar1 kurum ve yasadiklari toplumun prensiplerine gore davranmay1 bilmeleri
gerekmektedir. Kovacic Persin, (2013) yaptig1 ¢alismada okul dncesi 6gretmenlerinin
yeterli egitimi almasi ve rol model olabilmeleri i¢in etik degerlere sahip kisiler olmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Thompson, (2011) ise gerceklestirdigi calismada
tniversitelerde okul Oncesi Ogretmenligi boliimlerinde anaokullarinda verilecek
egitimler i¢in ahlaki egitimlerin nasil iletilmesi gerektigi ile ilgili derslerin verilmesi
konusuna deginmektedir. Refshauge, (2004) arastirmasinda Avustralya NSW devlet
okullarinda degerler egitimini incelemistir. Degerlerin hem okullarda hem de toplum
icinde Ogretilmesi gerektigini belirtmistir. Degerlerin yalnizca egitim kurumlart ve
Ogretmenler araciligr ile degil aileler araciligr ile de Ogretilmesi gerektigini

savunmustur. Degerlerin sadece egitim kurumlarinda verilmesi durumunda ¢ocuklarin

88



ev ve egitim kurumlari arasinda olusan ayrilik durumundan dolay gii¢liik gekmelerine
neden olacaktir. Bu durumun 6niine gegebilmek adina okullarda igsellestirilmeye
calisilan degerlerin ailelerle paylasilmasi ve egitim siireglerine ailelerin de dabhil
edilmesi i¢in etkinlikler diizenlenmelidir. Aktarilan degerlerin ev ortaminda da kalici
halde gelebilmesi i¢in ailelerin egitim siireglerine katilmasi ¢ok 6nemli bir durumdur.
Kaya, Din¢ ve Cihangir, (2004) aile katilimi ile alakali gerceklestirmis olduklar
calismada 6gretmenlerin okullarda aile katilimi etkinlikleri yaptiklarini fakat ailelerin
bu egitim siirecinde daha aktif olmalar1 gerektigini ve bu anlamda 6gretmenlerden
daha fazla destek gdrmek istediklerini vurguladiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
degerler egitimi verirken 6ncii yontemleri katmak i¢in programi tasarlamada s6z sahibi
olmalar1 hem de bu degerleri ¢cocuklara iletme asamasinda ebeveynler ile goriistilmesi

gerektigini ifade etmistir.

Sonug olarak ailelerin ve dgretmenlerin ¢alisma ortakligi yapmasi, ¢ocuklarin
daha kalici 6grenmelerini, olumsuz davramiglarini azaltmalarint ve ¢ocuklarin
kendilerini daha iyi degerlendirmeleri konusunda yarar saglamaktadir. Dolayisiyla
okul ortaminda daha giivende hissederek biligsel olarak daha basarili, sosyal

iliskilerinde ise daha olumlu sonuclar olusturmaktadir.

B. Oneriler

Gergeklestirmis oldugumuz arastirma bulgularina gore degerler egitiminin
okul oncesi donem cocuklarma aktarilma konusunda hem ogretmenlerin hem de
ebeveynlerin anlatim yontemlerinin yani sira rol-model olmalarinin 6neminden
bahsedilmistir. Bu baglamda ebeveynlerin ve 6gretmenlerin deger 6gretimi konusunda
bilgilendirilmesi ve ¢cocuklarin degerleri igsellestirebilmeleri acisindan aile ve okulun
1s birligi i¢inde olmalar1 gerektiginin yaninda ayni zamanda aile-okul ve c¢ocuk
iletisiminin de giiclii bir sekilde saglanarak kiigiik yasta deger egitiminin verilmeye

baslanilmas1 gerekmektedir.

Ogretmenlere degerler egitimi ve degerleri benimsemeleri agisindan uzman
kisilerden hizmet i¢i e8itimler, seminerler planlanmalidir. Ayn1 zamanda ailelerin de
degerler egitimi konusunda bilinglendirilmesi konusunda ailelere yonelik de egitimler
diizenlenmelidir. Egitim alan ve konuya daha iyi hakim olabilen 6gretmen ve

yoneticiler ebeveynlere daha iyi bir sekilde iletisim kurabilirler. Ebeveynler;
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Ogretmenin beklentilerini iyi bir sekilde anlayabilmeli ve ¢ocuklarin egitimleri ile ilgili
yapilmasi gerekenlere 6zen gostermelidir. Aile katilim etkinliklerine katilmali, okul-

aile igbirligi yaparak d6gretmen ile iletisimini iyi tutmalidir.

Okullarda verilen degerler egitimi siirecine Ogretmenlerin aile katilim
etkinlikleri planlayarak aileleri de daha sik olacak sekilde dahil etmeleri
gerekmektedir. Bu baglamda okul oOncesi egitim kurumlarinda aile katilimi

caligsmalarinin ¢esitlerini arttirarak biitiin ebeveynlere ulasmak hedeflenmelidir.

Ogretmenler tarafindan, ailelerin okulda, evde, disarda yapabilecekleri
etkinlikler ile ¢ocuklara kazandirilmasi amaglanan degerler desteklenmelidir. Bu
baglamda okulda 6grenilen degerler ile ilgili evde de etkinlikler planlamalidir ve

Ogretmeni bilgilendirmelidir.

Degerler egitiminin okul oOncesi egitim kurumlarinin miifredatlarinda

uygulanmak tizere daha planli ve verimli olacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

Ogretmenler, okullarda degerler egitimi siirecinde ¢ocuk merkezli etkinlikler
gerceklestirmelidir. Bu etkinlikler sirasinda ¢ocuklari motive eder bir Ogretme
yaklagimi ile 6grencilerin birbirleri ile iletisimini-etkilesimini saglayacak yontemler

ve teknikler kullanilmalidir.

Degerler egitimi kapsaminda ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekebilecek, ¢ocuklarda
merak uyandirabilecek etkinlikler planlanmalidir. Bu baglamda farkli materyaller
tasarlanabilir, dramalar yapilabilir. Okul oncesi donem ¢ocuklari oyun yoluyla
ogrenmeler gerceklestirdikleri icin degerler egitiminde oyun temelli etkinlikler

diizenlenebilir.

Degerler soyut kavramlar oldugundan, ¢ocuklarin daha rahat anlayabilmeleri
acisindan yani somutlastirabilmeleri i¢in firsat yaratacak somut yasantilar
edinebilecegi sinif i¢i ve sinif dis1 etkinliklerle aktarilmalidir. Bu sebeple okul 6ncesi
programlarinda degerler kapsaminda somut etkinliklerin planlanmasi ve

farklilastirilmasi yararli olacaktir.
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EK 1. Goriisme Sorulari.

ANNE VE BABALAR iCiN SORULAR

1. Sizce degerler egitimi nedir/neleri kapsar?

2. Okullarda uygulanan degerler egitimi sonucunda ¢ocugunuzda herhangi bir
davranig degisikligi gézlemlediniz mi? Gozlemlediyseniz, ¢cocugunuzdaki bu
davranig degisiklikleri nelerdir?

3. Cocugunuza dncelikle kazandirmak istediginiz deger(ler) nedir?

4. Sizin i¢in 6nemli olan degerlerinizi ¢ocugunuza nasil dgretirsiniz? (Anlatarak
mi1? Rol model olarak m1?)

5. Sizce okullarda verilen degerler egitimi yeterli mi? Neden?

6. Degerler egitimi konusundaki onerileriniz nelerdir?

OGRETMEN ICIN SORULAR

1. Sizce degerler egitimi nedir/neleri kapsar?

2. Degerler egitimi ile kazandirilmasini beklediginiz hedef/hedefler nelerdir?

3. Degerler egitiminin c¢ocuga ve Ogretmene sagladigi yararlar nelerdir?
Aciklayarak 6rnekler verebilir misiniz?

4. Degerler egitimini sinifinizda uyguluyor musunuz?

a. Uyguluyorsaniz ¢alismalarimizi uygularken kullandiginiz  ogretim
yontem ve teknikleri nelerdir?

b. Uygulama siirecinde karsilastiginiz zorluklar varsa bu zorluklari
aciklar misiniz?

5. Gozlemleriniz sonucunda dgrencilerinizin aile yapilari ile davranislari arasinda
nasil bir iligkiye rastladiniz?

6. Degerler egitimini uygulama konusundaki 6nerileriniz nelerdir?
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Ek 2. Etik Onay Formu.

Evrak Tarih ve Sayisi: 12/12/2019-6863
T.C:
ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Lisansiistii Egitim Enstitiisti Miidiirliigii

Say1 :88083623-020
Konu : Etik Onay hk.

Sayin Cansu SANCAK

Tez galiymamzda kullanmak iizere yapmay talep ettiginiz anketiniz Istanbul Aydin
Universitesi Etik Komisyonu'nun 29.11.2019 tarihli ve 2019/19 sayili karartyla uygun
bulunmustur.

Bilgilerinize rica ederim.
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