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ONSOZ

Gliniimiiz diinyasinda hizli bir degisim igerisinde bulunmaktayiz.Bu yiizden sadece
bilgiye sahip olmak vyeterli gorilmemektedir. Bilgiyi Uretmek, bilgiye ulasma
yollarin1 kesfetmek ve nasil ulasacagin arastirmak onem kazanmaktadir.Ozellikle
diger iilkelerle rekabet edebilecek insan giiciine sahip olmak i¢in problem ¢ozme ve
ist diizey becerilere sahip insan giicii yetistirmek biitiin iilkelerin amaci haline
gelmistir.

Ogrencilerin basarilarim etkileyen faktorleri arastirmak herzaman merak konusu
olmustur. PISA 0&grenci performansinit agiklayan ve bu farkliligin nedenlerini
aciklamak i¢in Ogrenci, aile ve okul etkenleri {izerinde veri toplayan en kapsamli
uluslararast programdir. Tiirkiye 2000 yilindan beri yapilan PISA projesine 2003’ten
beri diizenli olarak katilmaktadir.PISA smavi okuma becerileri, fen ve matematik
okuryazarlig1 alanlarinda 6grencilerin {ist diizey becerilerini 6lgmesi agisindan biiyiik
onem tagimaktadir.Ayrica diger iilkeler arasinda nerede oldugumuzu goérme firsati
vermektedir.Bu projeden elde edilen veriler kapsaminda iilkeler 6gretim programinda
degisiklikler yaparak ideal insan giicli yetistirme firsat1 da yakalamaktadir.

Yiksek lisans tezi olarak hazirlanan bu c¢alisma sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel
Ozelliklerin PISA uygulama donemlerinde (2003, 2006, 2009 ve 2012) fen
okuryazarligr uygulama alanindaki 6grenci basarisina etkisi arastirilmistir. Ayrica
Tiirk 6grencilerin fen okuryazarligi puanlarini tutarli olarak yordayan degiskenlerin
belirlenmesi amaglanmigtir.Bu baglamda yapilan bu c¢alisma egitim sisteminde
alinacak onlemlere katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Danigmanim Prof.Dr. Hamide Ertepinar’in tezime yaptig1 katkilardan dolay1 tesekkiir
ederim.Esim Selman ‘a ve bana gii¢ veren biricik oglum Omer Faruk’a sevgilerimi

ve tesekkiirlerimi iletmek isterim.

Nisan, 2015 Yeliz Cegen
Ogretmen
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SOSYOKULTUREL VE SOSYOEKONOMIK DEGiSKENLERIN PISA
FEN OKURYAZARLIGINI YORDAMA GUCUNUN YILLARA GORE
INCELENMESI, YUKSEK LISANS TEZI

OZET

Bu arastirmada PISA uygulama donemlerine (2003, 2006, 2009, 2012) gore 15
yasindaki Tirk 6grencilerin sosyo-kultlrel ve sosyo-ekonomik Ozellikleri (anne ve
babalarinin egitim diizeyi, is yerindeki pozisyonu, ailelerinin kiiltiirel zenginligi, ,
evlerindeki olanaklar) kapsaminda fen okuryazarligimi tutarli olarak yordayan
degiskenlerin bulunup bulunmadigi, varsa bu degiskenlerin neler oldugunun
saptanmast amaglanmistir.Zaman serisi desenlerinden kesit alma yaklagimina gore
verileri toplanan arastirmanin evrenini, 15 yas 3 ay ile 16 yas 2 ay yas araliginda olan
tim Tiirk Ogrenciler olusturmaktadir. Orneklemini ise bu evrenden tabakal
ornekleme yoluyla secilmis PISA 2003 uygulamasi i¢in 4855, PISA 2006
uygulamasi i¢in 4942, PISA 2009 uygulamasi i¢in 4996, PISA 2012 uygulamas1 i¢in
4848 ogrenci olusturmaktadir. Tiirk Ogrencilerin fen okuryazarli§i puanlarini
yordayan degiskenler PISA 6grenci anketlerinden her donemde (2003, 2006, 20009,
2012) ortak olarak yer alan sosyo-kiltlrel ve sosyo-ekonomik 6zellikleri yoklamaya
yonelik maddelerle belirlenmistir. Arastirmada verilerin analizi, asamali c¢oklu
regresyon analizi ile yapilmistir. Veriler SPSS 20.0 programinda ¢6ziimlenmistir.
Arastirma sonucunda analize alinan sosyo-kiltirel ve sosyo-ekonomik degiskenlerin
PISA uygulamalar1 i¢in anlamli yordayici oldugu ve Ogrencilerin evlerindeki
olanaklar, ailenin kiiltiir zenginligi, anne babanin egitim diizeyi ve is Yyerindeki
pozisyonu degiskenlerinin Tiirk 6grencilerin PISA fen okuryazarligi puanlarini 2003,
2006, 2009 ve 2012 uygulama donemlerinde tutarli bir sekilde yordadigi
bulunmustur.

Anahtar Kelimeler : Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), Ailenin
Sosyo-Kiiltiirel ve Sosyo-Ekonomik Ozellikleri, Fen Okuryazarlig:.



EXAMINATION OF THE PREDICTiVE POWERS OF SOCIO-
CULTURAL AND SOCIO-ECONOMIC VARIABLES FOR PISA SCIENCE
LITERACY BY YEARS

ABSTRACT

The purpose of this research is to determine whether there are variables consistntly
predicting science literacy in the scope of 15-year-old Turkish students’ socio-
cultural and socio-economic characteristics (parental education, positions of
business, cultural possessions, home possessions) according to administration period
of PISA (2003, 2006, 2009, 2012) or not; and if any to determine these variables.

The population of this research — designed in the cross-sectional approach of time
series patterns-consists all Turkish students at the age range of 15 years (plus 3
months) old to 16 years (plus 2 months) old. The sample of the research consists of
4855 selected students for PISA 2003 administration, 4942 selected students for
PISA 2006 administration and 4996 selected students for PISA 2009, 4848 selected
students for PISA 2012 administration through stratified sampling method. The
variables predicting Turkish students’ PISA science literacy scores were determined
by using common items taking place in 2003, 2006,2009 and 2012 student
questionnaire forms designed to examine socio-cultural characteristics. Data of this
research were analyzed with stepwise multiple regression analysis via Statistical
Package for the Social Sciences (SPSS) 20.0.

In conclusion, it is found that socio-cultural and socio-ekonomic variables being
analyzed in this study are significant predictors for all PISA administrations; and all
of variables including parental education, positions of business, cultural possessions
and home possessions are found as consistent predictors for PISA science literacy
scores of Turkish students consistently in 2003, 2006, 2009 and 2012 administtation
periods.

Keywords : Programme for International Student Assessment (PISA), Socio-cultural
and  Socio-ekonomic  Characteristics of  Family,  Science  Literacy



1.GIRIS

Bu bolim; problem durumu, arastirmanin amaci ve onemi, problem cilimlesi, alt

problemler, sayiltilar, sinirlhiliklar, tanimlar ve ilgili arastirmalardan olusmustur.
1.1.PROBLEM DURUMU

Bilimin c¢agimizi etkileyen en Onemli faktorlerden biri oldugunu rahatlikla
soyleyebiliriz. Ulkeler bilgi ve teknoloji diizeyini artirmak amaciyla siirekli yaris
halindedirler. Bu iilkeler arasinda saygin bir yer edinebilmek icin egitimde siirekli
yeni yapilanmaya gidilmesi kacinilmazdir. Seviik (1992) 2000°li yillarin bilgi ve
teknoloji toplumunda egitim sistemini tanimlayabilecek anahtar kelimeleri; kitlesel
egitim, stirekli egitim, elit egitim, ileri egitim teknolojileri, kiiresellesme,

standardizasyon ve Orgiitlii temel aragtirmalar olarak belirlemistir.

Insanoglu her gecen giin yeni seyler grenmekte ve dgrendiklerini giindelik hayatta
kullanmaktadir. Yasayarak Ogrendiklerimizin yami sira bilingli 6grendiklerimiz
hayatimizin ayrilmaz pargasidir. Dewey, egitimi cocuklar1 ve gengleri toplumsal
hayata hazirlamak olarak tanimlamistir. Sosyolojik tanimlar, ¢cocugu, toplumun yeni

bir liyesi olarak goriir ve egitimi ¢ocugun toplumsallagma siireci olarak ele alir.

Psikolojik bir tanim yapan Ertirk (1991)’e¢ gore egitim bireylerin dogal
olgunlagsmalarin1 artirma ve bu Ozelligi gostermelerini  saglamak amaciyla
davraniglarinda kendi yasantilar1 yoluyla kasitli olarak istendik degisme meydana
getirme siireci olarak tanimlamistir. Tanimlarin igeriklerinin birbirinden oldukca
farkli oldugu hemen go6ze c¢arpmaktadir. Sosyolojik tanimlar egitimi sadece
“toplumsallagsma” ve “kiiltiire uyum siireci” olarak goriirlerken, psikolojik tanimlar
iIse egitimi bireyin dogustan var olan yeteneklerini gelistirmek olarak
tamimlamaktadirlar. Egitim higbir zaman sona ermeyen bir strectir. Tirkiye’de de
egitim, Orgiin ve yaygin egitim kurumlan tarafindan verilmekle birlikte egitimin

O6mar boyu devam etmesinin 6nemi blyuktar.



Toplumun ihtiya¢ duydugu niteliklere sahip bireyler yetistirebilmek egitimin en
Oonemli amaglarindan biri olmalidir. Bilimsel diisiinme becerisine sahip, iiretken,
yaratict ve giinliik hayatta karsilastigi problemleri ¢6zme becerisine erigmis,
sorgulayan ve de analiz edebilen bireylere gereksinim duyulmaktadir. Bilim ve
teknoloji stirekli gelismektedir. Bu durumda okullarimizdaki fen miifredatlarinin
etkilenmesi kaginilmaz olmustur. Giiniimiizde okullarimizdaki asil hedef degisen ve
gelisen diinyaya ayak uydurabilmek olmustur. Bu baglamda soran, arastiran, elestirel
bakan, gbzlem yapan ve bilgilerini siirekli gelistiren bireyler yetistirilmelidir.
Ozellikle son yillarda bilim ve teknolojinin toplum hayatina daha fazla hakim olmasi
nedeniyle, kisileri daha etkin bir tarzda yetistirebilmek i¢in egitim sistemimizde bir
yenilesme ve gelistirme hareketi olmaktadir (Ozinonii, 1969). Bilgi, 21. yy’in son
ceyregine kadar ¢ok degerliydi. Bilgiyi hatirlama siireci egitimdeki 6lgme de 6neme
sahipti. Yasanan degisimlerle birlikte bilgi hizla artis yasamis ve bilgiyi takip
etmekte giiclesmistir. Bilgiyi edinmek yerine bilgiyi problem ¢ézmede kullanma
giicii daha 6nemli bir beceri haline gelmistir, insanoglu her gegen gilin yeni seyler
ogrenmekte ve Ogrendiklerini giinliikk hayatta karsilastigi problemlerin ¢éziimiinde
kullanmaktadir. I¢inde bulundugumuz ¢ag; teknoloji, bilgisayar, uzay, modern gibi
farkli sekillerde adlandirilmaktadir, ¢ok hizli gelisen degisimlerle birlikte bireyin
buna uyum saglamasi ve becerilerini gelistirmesi gerekmektedir. Degisen bu siirecte
artik amag bilgilerin alinmasi ezberlenmesi ve sadece anlasilmasi degil ayn1 zamanda
bilginin sorgulanmasidir.

Turkiye, etkili bir egitim modelini ger¢eklestirmek igin son yillarda bir ¢ok girisimde
bulunmaktadir. Birgok gelisim ve degisimin yasandig1 Tiirkiye’de 6zellikle egitim
alaninda koklii degisimler yasanmaktadir. Bunlarin baginda 1997-1998 6gretim
yilinda sekiz yillik zorunlu egitime gecilmesi,2005-2006 6gretim yilinda 6gretmen
merkezli davranisci yaklagim yerine 6grencilerin aktif oldugu ve 6grencier arasindaki
bireysel farkliliklar1 dikkate alan yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesi ve 2012-
2013 yilinda ise oniki yillik zorunlu kademeli egitim sistemine gecilmesi
gelmektedir.

Yapilandirmaci yaklasimla klasik 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin yaninda
performans-proje gorevleri, 6z-akran-grup degerlendirme, portfolyo degerlendirme
gibi yontemlerde 6lgme ve degerlendirmeye dahil edilmistir. Ayrica Tiirkiye’de son

yillarda yasanan gelisimlere paralel olarak uluslararasi sinavlara katilima da ¢nem



verilmistir. PISA, TIMSS ve PIRLS gibi sinavlar iilke capinda uygulanmaya
baslanmistir.

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Tegkilati -OECD (Orgamisation For Economic Co-
oparetion and Development) tarafindan dizenlenen PISA ,6grencilerin okuma
becerileri, matematik ve fen alanindaki bilgi ve becerilerinin degerlendirildigi
uluslararasi bir siavdir. 2000 yilindan itibaren yapilan bu arastirmayla OECD uyesi
iilkeler ve diger katilime tilkelerin 15 yas gurubu 6grencilerin giiniimiiz toplumunda
sadece neler Ogrendiklerini degil, okul disinda Ogrendiklerini ne derece
kullanabildiklerini de yordamaktadir. Bu yonuyle PISA diger degerlendirme
yaklagimlarindan farklidir.

PISA projesinde 2000, 2003, 2006, 2009 ve 2012 yillarinda (¢ alandan (okuma
becerileri, matematik ve fen okuryazarligindan) sadece birine agirlik verilmis olup
diger iki alan da yapilan degerlendirme kapsama dahil edilmektedir. Her donemde bu
alanlardan her biri, bir kez temel alan olmaktadir./lk defa 2000 yilinda yapilan PISA
uygulamasinda temel alan okuma becerileri olmugstur.2003 ’te matematik, 2006 da
fen okuryazarligi temel alan olmugstur. 2009 yilinda dokuz yillik yeni bir dongu
baslamistir (EARGED,2007). Tiirkiye 2003 ‘te bu uygulamaya katilmaya baglamistir.
PISA smmavinda sadece biligsel testler degil oOgrencilerin sosyo-kulturel ve
sosyoekonomik Ozellikleriyle ilgilli 6grenci anketleri, aileyle ilgili Ozellikleri
6lcmeye yonelik veli anketleri, okulla ilgili 6zellikleri dlgmeye yonelik okul anketleri
ile veri toplanmaktadir. Ciinkii 68renci bagarisinda okulun yani sira aile 6zelliklerinin
de onemli oldugunu gosteren arastirmalar bulunmaktadir. Coleman Raporu olarak
bilinen Egit Egitimsel Olanak Arastirmasi (The Equal Educational Opportunity
Survey)’dir. Bu rapordan sonra ailenin 6zellikleri tizerine daha ¢ok durulmus ve
sosyo-kiiltiirel 6zellikler 6nem kazanmaya baglamistir.

Ailenin sosyo-ekonomik o6zellikleri diizeyinin 6grenci basarisini etkiledigini gosteren
arastirmalar bulunmaktadir. Okuldaki basarisi, O0gretim yontemleri ve egitimde
kullanilan kaynaklar gibi sadece okulla ilgili 6zelliklere bagli degildir.Ogrencinin
basaris1 yetismis oldugu sosyo-ekonomik cevreden de -etkilenmektedir.Yapilan
arastirmalarda daha Ust sosyo-ekonomik ve sosyokiiltiirel diizeye sahip dgrencilerin
basarili olma olasiliklarinin  daha yiiksek oldugu bulunmustur. Okuldaki
degiskenlerin de 6grenci basarisini etkiledigini kabul etmekle birlikte bunun tam

tersini yorumlayan bulgular da vardir. Kurt (2010), arastirmasinda SBS fen bilimleri



alt test puanlarimin cinsiyete,okul tiirline, annenin babanin egitim durumuna ve
ailenin gelir durumuna gore farklilasmadigini tespit etmistir.

Verilen bu bilgiler dogrultusunda aile ve okul dzelliklerinin 6grenci basarisinda etkili
oldugu sdylenebilir. Ogrenci basarisini etkileyen degiskenlerin yordanmasinda elde
edilen bulgular egitim alaninda bizlere yol gosterici olmaktadir.

Uluslaras1 bir sinav olan PISA hem 6grenci basarini belirlenmesinde hem de okul ve
aile Ozelliklerinin 6grenci basarisint ne derece yordadigi hakkinda bize fikir
vermektedir.Ayrica PISA sinavi uygulama dénemlerinde 6grenci basarisini etkileyen
faktorlerin belirlenmesinde bilyiik énem tagimaktadir. Ogretim programlaridaki
eksikliklerin  giderilmesinde, okul ve aile hayatiyla ilgili diizenlemelerin
belirlenmesinde kisacas1 Turkiye’deki egitim politikasinda gerekli duzenlemeleri
saglamak amaciyla gereken degisikliklerin ortaya konulmasinda yardimeci

olmaktadir.

1.1.1 PROBLEM CUMLESI

2003, 2006, 2009 ve 2012 yillara gore PISA Tiirkiye uygulamasindan elde edilen
sosyo-kilturel ve sosyo-ekonomik degiskenler fen okuryazarligini ne diizeyde

yordamaktadir?

1.1.2 ALT PROBLEMLER

1. Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Projesi (PISA) 2003 Tiirkiye sonuglarina gore
i3 yerindeki pozisyon, ebeveyn egitimi ve ev olanaklar1 fen okuryazarhigini ne
diizeyde yordamaktadir?

2. Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Projesi (PISA) 2006 Tiirkiye sonuglarina gore
is yerindeki pozisyon, ebeveyn egitimi ve ev olanaklari fen okuryazarligini ne
diizeyde yordamaktadir?

3. Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Projesi (PISA) 2009 Tiirkiye sonuglarina gore
is yerindeki pozisyon, ebeveyn egitimi ve ev olanaklari fen okuryazarligini ne
diizeyde yordamaktadir?

4. Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Projesi (PISA) 2012 Tiirkiye sonuglaria gore
i3 yerindeki pozisyon, ebeveyn egitimi ve ev olanaklar1 fen okuryazarhigini ne

diizeyde yordamaktadir?



1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Uluslararasi sinavlar arasinda en fazla iilkenin katildigi ve en eski uygulamalardan
biri, OECD tarafindan uygulanmakta olan PISA’dir. 2000°den bu yana her {i¢ yilda
bir uygulanan PISA’ya Tirkiye, 2003’ten bu yana katilmaktadir. Tiim katilimci
tilkelerde 15 yasindaki ¢ocuklara uygulanan PISA’nin temel amaci, egitimin sonunda
ogrencilerin ilerki yasamlarinda gereksinim duyacaklari temel becerileri ne kadar
edinebildigini 6l¢mektir (ERG,2009).

Arastirmanin genel amaci, Tirk Ogrencilerin sosyo-ekonomik ve sosyo-kiltirel
Ozellikleri kapsaminda fen okuryazarligimi tutarli olarak yordayan degiskenlerin
bulunup bulunmadigini, varsa bu degiskenlerin neler oldugunun saptanmasidir. Bu

genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmastir:

1. 15 yasindaki Tirk dgrencilerin;

o Ebevynin egitim seviyesi,

o Anne ve babanin is yerindeki pozisyonu,
o Ailelerin kiiltiir zenginligi,

. Evlerindeki egitimsel kaynaklar,

Evlerindeki olanaklar (calisma ortamlari, okudugu kitap sayisi, bilgisayar kullanma
siklig1, bilgisayar ve donanim olanaklar1) 2003, 2006, 2009 ve 2012 PISA fen
okuryazarligini ne diizeyde yordamaktadir?

. PISA’ya katilan 6grencilerin,

Anne ve babanin egitim diizeyi (ABED),

Ailelerin kiiltiir zenginligi (KULZEN),

Kendilerine ait oda (ODA),

Evlerindeki kitap sayis1 (KITAP),

Bilgisayar (BIL.)

Evlerindeki sanat eseri (klasik sanat eserleri ,siir kitaplari,tablolar vb. Sanat eserleri-
SANES) bulunma durumu 2003, 2006, 2009 ve 2012 PISA fen okuryazarligini
puanlarinin anlamli yordayicilart midir?

Bu yonii ile arastirma, fen basarisina etkisi olan faktorleri ve bu faktorlerin fen
basarisinda ne kadar etkili oldugunu ortaya koyarak mevcut duruma katkida
bulunacaktir. Arastirma sonuglarina dayanarak fen basarisina etki eden faktorlerin
belirlenmesinin fen o6gretimi i¢in Oonemli oldugu diisiiniilmiistiir. Ayn1 zamanda
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aragtirmanin sonucunda ulusal ¢apta yapilan sinavlarin, S6grenciden beklenen

yeterlilik diizeyleri hakkinda bize fikir saglar.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Tirkiyedeki egitim kurumlar1 ortak bir miifredat izlemektedir ve benzer kosullarda
egitim durumlar1 yaratmaya ¢alismaktadir fakat bu hedeflenmis olan durum malesef
cok degiskenlik gostermektedir. Bolgeden bolgeye , okul tiirlerinden okul tiirlerine
ogrencilerimizin bagaris1 degismektedir. Ogrencilerimizin Tiirkiye genelindeki
basarilarindaki farkliliklar , sosyo-kiltirel ve sosyo-ekonomik faktorlerden ve bu
faktorlerin hangi diizeylerinden etkilendiklerininin ortaya konmasinin iyi bir
ornekleme ¢aligmasi oldugunu ortaya koymaktadir.

Temel egitimi tamamlayan ya da tamamlamak {izere olan 6grencilerin énemli olan
ist diizey diisiinme becerilerini ne derece kazandiklarimin ve eksikliklerinin neler
oldugunun belirlenmesi, Tiirk egitim sisteminin mevcut durumunu gostermesi
bakimindan 6nemlidir. Arastirma 2003, 2006, 2009 ve 2012 yillarinda yapilan PISA
calismalarinin uygulamalarindan elde edilen verileri igermektedir. Bu c¢aligma
Turkiye i¢in hem bir dongii olusturmakta hemde siire¢ i¢indeki gelismenin takip
edilmesi agisindan O6nemli goriilmektedir. Tiirkiye i¢in PISA’nin uluslararasi bir
proje olmasi , bu projeye diinyada sz sahibi olan iilkelein katilmasi ve Tiirkiyenin
bu tlkeler arasindaki yerini gostermesi agisindan aragtirma Onem tagimaktadir.
Cocugun ilk egitim aldig1 yer ailesidir. Cocuk okula basladiktan sonra bile ailesiyle
gecirdigi zaman daha fazladir. Bu ylizden ailenin sahip oldugu olanaklar, egitim
seviyesi ¢cocugun akademik basarisi icin dnem arzetmektedir. Bu ¢alismada ailenin
sosyo-kiilturel ve sosyo-ekonomik &zelliklerinin fen okuryazarligindaki basariy1 ne
denli etkiledigi arastirilmigtir. Bu yiizden arasgtirmanin ulusal ekonomik ve egitim
politikalaria yon verebilecek bulgular sagladigi diisiiniilmektedir. Devlet izleyecegi
egitim politikalarinda ya da yapacagi egitim yatirimlarinda ailenin 6zelliklerini ve
maddi imkanlarini dikkate almas1 6nemlidir.

Bu aragtirma ayn1 zamanda PISA smaviyla SBS sinavi arasindaki farki da ortaya
koymaktadir. Her iki sinavada giren 6grenciler kendilerini degerlendirme firsati
bulmustur. PISA smaviyla 6grenciler bir¢ok bilissel becerilerini ortaya koymustur.
Gunumiiz egitim sistemi yoruma dayali, sorgulayan, 6grendigi bilgileri igsellestirip

Oznel anlamlandirmalar olusturan ve elestirel diisinme becerilerine sahip bireyler



yetistirmek istese de bilgi agirlikli, ezbere dayali dgrenmelerden vazgecemedigi
apacik uygulanan ve analiz edilen testlerden billinmektedir. Arastirma bu geleneksel
yapimizdan nasil uzaklasacagimiza ve basariy1 etkileyen faktorleri belirlememize
151k tutmaktadir. Boylece Ogretim programinda gerekli diizenlemeler yaparak ve
ogretim sistemindeki eksiklikleri gidererek daha kaliteli bir egitime ulasmamiz
mimkiin olacaktir. Ayn1 zamanda uluslararasi diizey de de kendi basarimizi

gorebilme imkani bulmus oluruz.

1.4. VARSAYIMLAR

Ogrencilerin test maddelerini ve smav &ncesi yapilan anket maddelerini igtenlikle ve

dogru olarak cevapladiklar1 varsayilmaktadir.

1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma, bazi sinirlamalarla yapilmistir. Calisma PISA 2003, PISA 2006, PISA
2009 ve PISA 2012 o6grenci anketlerinde her donemde ortak olarak uygulanmis

sorularla yoklanan 6grenci ve aile 6zelliklerine ait degiskenlerle sinirhdir.

1.6. TANIMLAR

Fen Okuryazarhg: Bireylerin sorgulama, problem ¢dzme, arastirma ve karar verme
becerileri gelistirmeleri, elestirel diislinme, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari,
bilgi ve becerilerini gergek hayatta karsilastiklart durumlarda kullanabilmeleri,
cevreleri ve evren hakkindaki merak duygusunu sirdirmeleri igin gerekli olan fenle

ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin biitiintidiir.

Okudugunu Anlama Becerisi: Yazili metinlerden elde edilen bilgiyi giinlik hayatta

karsilasilan durumlarda etkin kullanabilme becerisi.



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde aragtirmanin kuramsal gercevesine ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Egitim, Ol¢me, Degerlendirme ve Durum Belirleme

Egitim kavraminin alanyazinda ¢ok sayida tanimi bulunmaktadir.Egitim,okul 6ncesi
ve okul yasaminda siirdiigii gibi okul sonrasinda da yani yasam boyu devam
etmektedir.Ozellikle giiniimiizde sik¢a duydugumuz yasam boyu dgrenme ,egitimin
kapsaminda esasen vardir.Egitim,bireyin tiim yasami boyunca vardir ve edindigi
deneyimlerin tiimiinii kapsamaktadir.Bu yiizdendir ki egitim {izerinde durmakta yarar
vardir.

Tyler’a gore egitimi *’ kiginin davranis Oriintiilerini degistirme siirecidir ** seklinde
tammmlamustir. Sati Bey’e gore egitim * bireyin 6zel yeteneklerini kéreltmeden bu
yeteneklerini arttirmay1 ve bireyi maharet sahibi yapmay1 amaclayan bir faliyettir.”’
Egitimle ilgili giinlimiizdeki en genel tanim ise; bireyin kendi yasantisi yoluyla,
kasitl olarak istendik davranig degistirme siirecidir (Ertiirk,1991).

Tekin  (2004)’¢ gore egitim,bireyin kendi yasantisiyla edinmis oldugu
davraniglarinda kasith degisim meydana getirme siirecidir.Bireylerin yasam boyu
almis oldugu egitimin; okulda planli ve programli olarak yiiriitiilen kismi bireyin
Ogretimini olusturur. Bu bireyler tarafindan dile getirildiginde 6grenim olur
(Varis,1991). Egitim ve 6gretimi etkinliklerinin vazgecilmez bir parcasi 6grencilerin
degerlendirilmesidir (Berberoglu,2006).0gretme ve dgrenme etkinliklerinin sonunda
bireylerde meydana gelen degisimin degerlendirilmesi gerekir. Ayrica hedeflerimizin
ne kadarin1 gergeklestirdigimizi, gergeklestiremedigimiz hedeferin neler oldugunu,
hangi konularda ne tiir eksikliklerin bulundugunu, siirecin yeterliligini gormiis
oluruz.

Olgme kavramu farkli anlamlarda ele alinmistir ve bunun sonucu olarak farkli 6lgcme
tanimlar1 ortaya ¢ikmustir. Tekin (2004)’e gore 6lgme, belli bir nesnenin ya da
nesnelerin belli bir 6zellige sahip olup olmadiginin, sahipse sahip olus derecesinin
gozlenip gozlem sonuglarinin sembollerle ve o6zellikle say1r sembolleriyle ifade
edilmesidir. Olgme, bir niteligin gdzlenip gdzlem sonuglarmin sayilarla veya baska
sembollerle gosterilmesidir (Turgut, 1995). Ozcelik (1981)’e gore dlgme, varliklarin

belli bir 6zellige (nitel ya da nicel) sahip olus derecelerini belirleme islemidir”.



Berberoglu (2006) 6lgmeyi “test sonuglarini sayilarla ifade etme iglemi” olarak ifade
etmistir.

Degerlendirme, 6lgme sonuglarina dayanarak bir anlam ¢ikarmak ve 6l¢iilen nesneler
hakkinda bir yargiya ulagsmaktir (Tekin, 2004). Degerlendirme 6lgme sonuglarini bir
Olglte dayanarak bir deger yargisina ulagma islemi olarak tanimlanabilir (Turgut,
1995). Postlethwaite (2005)’e gore “degerlendirme bir seyin amaci agisindan
beklenen degerini, diger programlarla ya da orgiitsel planlarla karsilastirmali degerini
kapsar”. Ayrica degerlendirme, Wheeler, Haertel ve Scriven (1992) tarafindan “Bir
kisinin (6gretmen, Ogrenci ya da calisan vb. degerlendirilen kisinin) ya da bir
nesnenin (lirlin, program, politika, islem ya da siire¢ vb. degerlendirilen nesnenin)
basarisin1 veya degerini sistematik olarak belirleme siireci” olarak tanimlanmustir.
Degerlendirme sadece Ogrencilere not vermek amaciyla yapilan ¢alismalar
degildir.Yapilandirmact  6grenme, Ogretme-0grenme silirecinde oldugu gibi
,degerlendirmede de 6grencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasi1 gerektigini
vurgular.

Durum belirleme kavrami hangi 6grencilerin amaglanan 6grenme sonuglarina ne
Olciide ulastigini belirlemek icin ¢esitli yontemleri i¢eren genis bir kavramdir. Durum
belirleme, hem sinav hem de performans belirlemeyi icerir (Gronlund ve Waugh,
2006).

Berberoglu (2006), 6lgme ve durum belirleme arasindaki iliskiyi sdyle agiklamistir
’Sayilar1 anlamli hale getirmek i¢in yapilan islemlere durum belirleme, buradan elde
edilen sonuglardan yola c¢ikarak Ogrenciler hakkinda karar verme siirecine de
degerlendirme denir.”> Bu arastirmada incelenen PISA uygulamalari durum

belirlemeye 6rnek olusturmaktadir.

2.2. FEN OKURYAZARLIGI

1950° 1i yillarda ortaya atilan fen okuryazarligir kavraminin tizerinde ortak bir goriis
heniiz saglanamamistir. Yaygin kullanimiyla fen okuryazarligi veya fen ve teknoloji
okuryazarligr dedigimiz kavram, O0grencilerin hatta siradan vatandaslarin dahi en
temel diizeyde bazi temel kavramlari, olgulari anlayabilmesi ve aciklayabilmesi
anlaminmi tasimaktadir. Gliniimiizde fen egitiminin amagclarina baktigimizda; kisileri
konusuyla ilgili birer uzman yapmaktan ¢ok temel egitim almis kisilerin, bilgi ¢cag

dedigimiz donemde, QUniin sartlarina ayak uydurabilen, cevresindeki olaylar



anlayabilen ve agiklayabilen bireyler yapmaktir. Fen okuryazarligi bir insanin yasami
boyunca karsilagabilecegi problem ve konular hakkinda diisiinme becerisi olarak da
tanimlanabilir.

Fen ve teknoloji okuryazarligi bireylerin :

o Arastirmaci-sorgulayici,

° Elestirel diisiinen,

o Problem ¢tzme ve karar verme becerisine sahip,

o Yasam boyu 6grenme mantigina sahip,

. Dogayr anlamada gerekli fenle ilgili beceri, tutum, deger ve anlayislara sahip

bireyler olmalarni igerir (Cepni, 2010).
OECD, 2003 yilinda yayimnladigi PISA raporunda fen okuryazarhigini, “Dogal
diinyay1 anlamak ve karar vermek i¢in kanita dayali sonuglarla hareket etme, bilimsel

bilgiyi kullanma ve sorular1 tanimlama yetenegi” olarak tanimlamistir.

Cizelge 2.1: PISA Fen Okuryazarligr Degerlendirme Cergevesi

Bilgi

e Dogal yasam ve
teknoloji ile ilgili(fen
alan bilgisi)
e Bilimin kendisi ile
ilgili (bilimsel yéntem
bilgisi) konularda

Baglam Diisiinme Siirecleri sahip olduklar: bilgi
Bilim ve o Bilimsel durumlart -
teknoloji ayurt etme
‘ o Olgular bilimsel Tutum
iceren glnlik I i} S
sereng Jéoi“:n:eilk amd - Fen ile ilgili konulara
° . . .
yasam ile ilgili kamitlardan nasul tepki verdikleri
ararlanma _
durumlar y o llgi
e Bilimsel
sorgulamalara
destek verme

e Sorumluluklar

PISA’da kullanilan sorular giinliik yasami1 hedefe alir. Bireyin kendisi, ailesi, arkadas
grubu, sosyal yasam ve diinya iizerindeki yasam ile ilgilidir. Bu kapsamin

Olclilmesinde ¢oktan se¢cmeli test ve acik wuglu yamit gerektiren sorular
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kullanilmaktadir. Sorular, ¢esitli yasam durumlari ve tiim PISA uygulamalarinin fen
bilimleri okuryazarligi degerlendirme c¢ercevesine uygun olarak ve katilimci
iilkelerin  dillerine, kiiltlirlerine ait farkliliklar g6z Oniinde bulundurarak
secilmektedir. Ayn1 zamanda soru se¢iminde, 6grencilerin fen yeterliklerini en iyi
bi¢imde yansitmis olmasina dikkat edilmektedir (OECD, 2007).

PISA fen okuryazarliginin uygulama boyutlarindan birini olusturan “yeterlik”
kapsaminda bilimsel sorunlari tanimlama, bilimsel olgular1 agiklama ve bilimsel
delilleri kullanma olmak iizere ii¢ temel yeterlik ele alinmaktadir. Bu {i¢ temel
yeterlikle ilgili PISA 2006 degerlendirme raporunda yer alan tanimlardan hareketle
ogrencilerden beklenen davraniglar Cizelge 2.2 ‘de 6zetlenmistir (OECD, 2006).

Cizelge 2.2: PISA Yeterlik Alanlarinda Beklenen Davranislar

Bilimsel Sorunlar: Bilimsel olgular: aciklama Bilimsel delilleri kullanma
Tanimlama

e  Bilimsel arastirma p Sahip oldugu bilimsel bilgiyi e Bilimsel delilleri
yvapilabilecek  konulari | verilen duruma uygulama, yorumlama ve sonug
aywrabilme, » Olaylari bilimsel acidan ¢tkarma,

e Bilimsel bilgileri | yorumlama, o Varsayimlar ve
arastrrken kullanacagi p Tammlama, sonucu  destekleyici
anahtar sozcUkleri b Degisiklikleri tahmin etme kanitlart belirleme,
belirleme, » Tahmine — uygun  tamm  ve e Bilimle ilgili

e Bilimsel  arastrmamn | gciklamalar belirleme toplumdaki
temel becerilerini ayirt uygulamalari,
etme teknolojik gelismeleri

ifade etme

PISA Fen Okuryazarligi Degerlendirme Cergevesi birbiriyle baglantili olan dort
boyutu dikkate alinarak gelistirilmistir. Bunlar; 6lglilmek istenilen becerilerin iginde
bulundugu baglam, diisiinme siiregleri, 6grencilerin bilgi birikimleri ve 6grencilerin

fen bilimine yonelik tutumlaridir.
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221 BAGLAMLAR

PISA projesinde yer alan test maddeleri sadece okulda &grenilenleri
degerlendirmekle kalmaz, giinliik yasam i¢inde yer alan durumlar1 da dikkate alir.
Degerlendirmede yer alan test maddeleri, 6grencinin okul i¢indeki yasantisinin

yanisira ailesi, sosyal gevresi ve kiresel sorunlar ile de ilgilidir.

2.2.2 DUSUNME SURECLERI

PISA fen okuryazarligi degerlendirmesinde bilimsel durumlart ayirt etme, olgulart
bilimsel olarak aciklama ve bilimsel kanitlart kullanma siiregleri ele alinmistir. Bu
diistinme siirecleri Fen alan bilgisini kapsamaktadir. Biligsel siirecler Fen
okuryazarlig alaninda 6zel bir 6nem tagimaktadir.

Bu surecler arasinda tiimevarim/tiimdengelim yontemleriyle akil yiiriitme, elestirel
diisinme, verilerin donistiiriilmesi, gortslerin olusturulup ifade edilmesi, belirli

modellere gore diisiinme ve matematigi kullanma yer almaktadir (PISA,2009).

2.2.3 BILGILER

Ozellikle PISA degerlendirmesinde fen alan bilgisi oldukca kapsamlidir. Bu nedenle
Fen bilgisini 6lcmek igin bu alandaki Oncelikleri belirlemek ve konu igeriklerini
diizenlemek gereklidir. Fen alan bilgisi asagidaki dlgiitler dikkate alinarak ** Fiziksel
Sistemler’’,Canlilar ile Ilgili Sistemler’’, “Yerkire ve Uzay Sistemleri” ve
Teknoloji Sistemleri’” dort konu basligi altinda toplanmustir. Yer alan bilgilerin 15
yas grubundaki Ogrencilerin gelisim seviyesine uygun olmalidir, giinliik yasamdan

kopuk olmamalidir.

224 TUTUMLAR

PISA fen okuryazarligina bakis agis1 sadece bireylerin fen alanindaki zihinsel
becerilerini degil, ayn1 zamanda bireylerin fen bilimine yonelik tutumlarini da
icermektedir. Fen bilimine yonelik tutumlar égrencilerin,

v Okula ,6gretmenlerine ve kendine karsi olumlu tutumlar gelistirme

v Ogrencilerin cevredeki insanlarin duygu ve diisiincelerine karsi duyarli olma,
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v Kisisel duygularini yapici bicimde ifade etme,

v Toplumsal sorunlara ilskin kararlar verme gibi becerileri kazanmalarina
yardimci olmaktadir.

Fen bilimlerine yonelik PISA 6grenci tutumlart Cizelge 2.2 ‘de 6zetlenmistir (
PISA,2009).

Cizelge 2. 3: PISA Ogrenci Tutumlar

Bilimsel Sorgulamaya Verilen Destek
Farkh bilimsel bakis agilarina ve savunmalara sahip olmanin onemini vurgular.
Gercek bilginin ve mantikl: agiklamanin kullanimini destekler.

Sonuglara ulasirken mantikly ve dikkatli iglemlerin geregini vurgular.

Bireyin Fen Bilimleri Ogrencisi Olarak Kendine Olan Inanci
Bilimsel gorevleri etkili bir sekilde ele alir.
Bilimsel problemlerin ¢éziminde zorluklarn iistesinden gelir.

Gucll bilimsel beceriler gosterir.

Fen Bilimlerine Ilgi

Fen bilimlerini ve fen bilimleriyle ilgili konulart merak eder ve elinden geleni yapar.
Ilave bilgi ve beceri kazanmaya farkl kaynaklar ve yontem kullanmaya istekli oldugunu
gosterir.

Bilgileri arastirmaya istekli oldugunu, fen bilimlerine siirekli bir ilgisi oldugunu ve den

bilimleriyle iliskili bir meslek se¢meyi diistindiigiinii gosterir.

Cevreye ve Kaynaklara Yonelik Sorumluluk
Stirdiiriilebilir bir ¢evrenin devamu igin kisisel bir sorumluluk hissi gosterir.

Bireysel eylemlerin ¢evresel sonu¢larmin farkinda oldugunu gosterir.

Dogal kaynaklari korumak igin harekete gecmeye hazir oldugunu gosterir.

PISA fen okuryazarligi farkli yas gruplarinda, konu (icerik) ve bilissel siire¢
acisindan farkliliklar gosterse de, her iki sinav da 6grencilerin okul 6grenmelerine
sahip olma diizeylerinin yani sira &grendiklerini giinlilk yasama uyarlamada ne
derece basarili olduklarini belirlemektedir. PISA, fen alaninda ele aldiklar1 kapsama
iliskin, farkli biligsel diizeylerde Ogrencilerin durumlarin1 ortaya koymaya
calismakta; ayn1 zamanda fen basarisimi etkiledigi diisiiniilen diger degiskenleri de

saptamay1 amaglamaktadir.
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PISA’nin fen okuryazarligini ele alis bicimlerine gegmeden 6nce “fen okuryazarlig1”
kavrami iizerinde kisaca durulmasinin yararli olacagi diigiiniilmektedir.

OECD, 2003 yilinda yayimnladigi PISA raporunda fen okuryazarhigini, “Dogal
diinyay1 anlamak ve karar vermek i¢in kanita dayali sonuglarla hareket etme, bilimsel

bilgiyi kullanma ve sorulari tanimlama yetenegi” olarak tanimlamistir.

2.3 Fen Bilimleri Egitiminin Onemi

Fen bilimleri, sadece diinya hakkindaki gerceklerin, varliklarin bir biitiinii degil, ayn1
zamanda, deney ve gozlem sonucu elde edilen verilerin kullanilmasi, mantiksal
diisiince ve yorumlamalar, elestirel ve sorgulayici yaklagim gibi tutumlar
icermektedir (MEB, 2005). Yeni fen Ogretim programinda da {initeler igerige
bilimsel yontemler kullanilarak varilmasi esasina dayanmaktadir. Fen egitimi ile
Ogrencilere bilgiye ulasma yollari, bilgiyi kullanma yollari, bilimsel siire¢ becerileri
ogretilmeli ve fen okuryazarlhigi kazandirilmalidir.

Fen bilimleri, ilk6gretim diizeyinde; ¢ocugun gevresini ve diinyayr anlamaya yonelik
bilgi edinme ¢abasi ve diisiince sistemi gelistirmesine yardim etme gibi fonksiyonlari
icerir. Kaptan (1999) bu cercevede ilkOgretimde fen programlarinin amaglarini:

*Fen ve teknolojideki yeni gelismelere uyabilme

*Topluma verimli yurttas hazirlayabilme

*Gercekgi ve tutarly bir diinya goriisii gelistirme

*Bilimsel yontemin kullanilmast icin gerekli beceriler gelistirme

*Bilimin kavramsal yapisint agiklama olarak belirtmistir.

Yukaridaki amaglardan yola ¢ikarak egitim sisteminin amaci bilgiyi aktarmak
degil bilgiye ulagsma becerilerini 6grenmeyi saglamaktir. Ezberden uzak (st dizey
diisiinme becerisine sahip olmalar1 bu noktada onemlidir. Ayrica karsilastiklar:
problem durumlarinda eski ve yeni bilgilerini kullarak problemleri ¢ozebilen bireyler
yetistirmek de nihai amaci olmalidir.

Fen okuryazarligi en genel tanimiyla bireylerin , analitik dusiinme, neden sonug
iligkisi kurma, etraflarindaki diinya hakkindaki merak duygularini devam ettirmeleri
icin gerekli olan fenle ilgili degiskenlerin bir birlesimidir. Fen okur- yazari olan bir
birey, bilimin dogasini1 ve bilimsel gelismeleri anlar; temel fen kavram, prensip,
kanun ve teorilerini kavrar ve bunlar1 uygun sekilde kullanir.Problemleri ¢ézerken ve

karar verirken bilimsel siire¢leri kullanir (Kavak, Tufan ve Demirelli, 2006).
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Kaptan (1999) fen okuryazart birey yetistirmedeki amaglar: séyle 6zetlemistir,

* Bilimsel degerlere ve diistinceye sahip olma.

*Fen bilimlerini, matematigi ve teknolojiyi iliskisel algilama bunlar: baglayan
bazi onemli baglantilarin farkinda olma.

* Fen bilgilerini ve bilimsel diisiinme yolarin bireysel ve toplumsal amaclar
icin kullanma.

* Dogal diinyaya tanmima, uyum saglama ve onun hem ¢esitliligini hem de
birligini tanmima.

* Fen bilimlerinin, matematigin ve teknolojinin insan g¢abalarimin fiirtinii
oldugunu kavrama; bunun o alanlar icin getirdigi giicii ve sinirliliklar: bilme.
Bu amagclar dogrultusunda, fen ve teknoloji dersinin amaglarindan belki de en
onemlisinin fen okuryazari bireyler yetistirmek oldugu sdylenebilir. Fen okuryazari
bireyler yetistirmek MEB tarafindan hazirlanan ilkégretim kurumlart Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programlari’nda Fen ve Teknoloji dersinin amaglari
arasinda da yer almaktadir. Yurt iginde yapilan Ogrenci basarisin1 6lgme ve
degerlendirme ¢alismalarini uluslararasi boyutta da devam ettirmek, Ogrencilerin
basar1 diizeylerini ve egitim sistemini diger iilkelerdeki sistemlerle karsilastirarak
dizeltilmesi gereken yonleri belirlemek i¢in iilkemiz 2003 yilinda, ayn1 zamanda
kurucu iiyesi oldugu Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Orgiitii’niin (OECD), kisa ad1
PISA olan Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Projesi’ne (Program for International
Student Assessment) katilmistir (MEB, 2005).
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Projesi, OECD’ye iiye olan tiim iilkelerin ve iiye
olmayan bazi iilkelerin isbirlikli katilmiyla, 15 yasindaki Ogrencilerin gelecek
yasamlarinda karsilasabilecekleri problemleri ¢6zmeye ne kadar hazirlikli
yetistirildiklerini belirlemeyi amagclayan bir programdir. Uluslararas1 Ogrenci
Basarisin1 Belirleme Programi, OECD iilkelerindeki 15 yas grubu 6grencilerin temel
egitim sonunda, katilacaklart giinlimiiz bilgi toplumunda karsilasabilecekleri
durumlar karsisinda ne 6lglide hazir olduklarini belirlemek amaciyla gelistirilmistir.
On bes yasindaki 6grencilerin se¢ilmesinin sebebi; cogu OECD f{iyesi iilkelerde on
bes yasindaki 6grencilerin zorunlu egitimlerinin sonuna gelmis olmalar1 ve yaklasik
bu on yillik egitim sonras1 0grencilerde belli bir takim bilgi, beceri ve tutumlarin
olusmus olmasidir (OECD, 2006a).
PISA’da degerlendirilmek istenen kimin ¢ok bilgili kimin bilgisiz oldugu degil,

bireylerin 6grendikleri bilgi ve becerileri giinliik hayata uygulayabilme diizeyidir.
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PISA projesi ile olgiilmeye c¢alisilan nitelik, 6grencilerin okulda 6gretim programi
kapsaminda ele alinan konular1 ne derece 6grendikleri degil, sahip olduklar: bilgi ve
becerileri gercek hayatta karsilasabilecekleri durumlarda ne derece kullanabildikleri,
diisiincelerini analiz etme, akil yiiriitme ve okulda 6grendikleri fen ve matematik

kavramlarini kullanarak etkin bir iletisim kurma becerisine sahip olup olmadiklaridir

(OECD, 2004).

2.4 Fen ve Teknoloji Ogretiminde Ol¢me ve Degerlendirmeye Genel Bir Bakis

Ik ve Ortadgretim kurumlarinda Fen ve teknoloji dersini basariyla tamamlamis bir
Ogrenci;

Bilimin ve bilimsel bilginin dogasini anlar,

Fen ve teknolojiyle ilgili temel kavram,ilke,yasa ve kuramlari anlayarak gereken
durumlarda bunlar1 kullanir,

Problem ¢dzme ve karar verme siireglerinde bilimsel bilgiden yararlanir,

Fen ve teknolojinin dogasin ile feni teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki
etkilesimleri anlar,

Bilimsel ve teknik psikomotor becerileri gelistirir,

Bilimsel tutum ve degerlere sahip oldugunu gosterir (MEB, 2005).

Bu siralanan nitelikler farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak &grencilere
kazandirilmaya calisilir. Bahsettigimiz niteliklerin 6grenciler tarafindan kazanilip
kazanilmadigini ya da ne diizeyde kazandirildiginin belirlenmesi gerekmektedir. Bu
baglamda, egitim —0gretim uygulamalarinin temel 6gelerinden biri olan 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarindan yararlanilmaktadir. Bu uygulamalardan elde edilen
sonuclar bir taraftan 6grenme diizeyleri hakkinda bilgi vererek onlar hakkinda ¢esitli
kararlar vermemizi saglarken bir taraftan da Ogretim hizmetinin etkinligini

degerlendirme ve Ogrencileri, yeterliliklerini dikkate alarak yonlendirme amaciylada

kullanilabilir.
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2.5 PISA’da Neler Nasil Olciilmektedir ?

Ulkemizde o6grenci basarisin1  degerlendirmek icin PISA’nin  yamsira farkl
uluslararasi calismalarda yapilmaktadir; fakat PISA’y1 6zel kilan iki 6nemli farklilik
bulunmaktadir (PISA, 2013).

I¢erik agisindan: Simdiye kadar yapilan ¢alismalar cogunlukla gretim programi ve
sinifta hangi bilgileri edindiklerine odaklanirken PISA “okuryazarlik” adimi verdigi
bir yapiy1 Olger. Bu yapinin matematik, okuma ve fen alanlarinda nasil tanimlandigi
ilgili alanlara ayrilan boliimlerde verilmistir.

Toplanan veri agisindan: PISA 6lgme araglart gogunlukla, 6grencilerin demografik
yapisi, okulun isleyis sekli vb. konularda, egitim politikalar1 belirlenirken dikkate
alinabilecek bilgiler tiretmede gerekli verileri toplamak {izere gelistirilmistir.

PISA projesinin 1997-2000 yillari1 kapsayan birinci doneminde, agirlikli olarak
iizerinde durulan alan okuma becerileri olmustur. Ulkemiz ayni tarihlerde TIMSS-R
ve PIRLS projelerini uygulamakta oldugundan PISA projesinin birinci déonemine
katilamamistir. Tiirkiye’nin de katildigi PISA ikinci dénem projesi 2000-2003
yillarini kapsamaktadir. Bu donemde agirlikli olarak ele alinan alan matematiktir.
Bunun yaninda 6grencilerin fen bilimleri, okuma ve problem ¢dzme becerileri de
Olclilmiistiir. Tiirkiye 2004-2006 yillarmi  kapsayan {igiinci donem PISA
uygulamasma da katilmistir. Bu uygulamada agirlikli olarak fen okuryazarligina
odaklanilmistir. PISA’nin doérdiincii uygulamasi olan 2007-2009 doneminde okuma
becerilerine agirlik verilmis ve Tiirkiye bu uygulamada da yer almigtir. Tiirkiye
2010-2012 yillarim1 kapsayan besinci doneminde PISA uygulamasina da katilmistir.
Buna gore Tiirkiye’'nin 2003, 2006, 2009 ve 2012 yillarindaki uygulamalarda elde
ettigi sonu¢lar karsilastirmali olarak incelenebilmektedir. (EARGED, 2010).

Cizelge 2.4: PISA 2000, 2003, 2006, 2009 ve 2012 Uygulama Déngusi

Uygulama Yili 2000 2003 2006 2009 2012

Degerlendirme | OKUMA Okuma Becerileri | Okuma OKUMA Okuma

Yapilan BECERILERI | MATEMATIK Becerileri BECERILERI | Becerileri

Alanlar Matematik Fen Matematik Matematik Fen | MATEMATIK
Fen FEN Fen

Not: Biiyiik ve koyu harflerle yazilan alanlar, o yila ait temel alani belirtmektedir.

17



PISA ,0grencilerin ii¢ temel konu alanindaki bilgi ve becerilerini
degerlendirmektedir.Bunun yanisira ogrencilerin problem ¢cozme
becerilerini,6grenme stratejilerini, konuya yonelik ilgi ve tutumlarini arastirmaktadir.
PISA 2000 wuygulamasinda ogrenmeye yonelik tutumlari ve Ogrencilere
motivasyonlari, bilgisayar kullanma yatkinliklar1 ile 6zdiizenleyici 6grenme basligi
altinda kendi Ogrenme siireglerini yoneltmeleri ve izlemeleriyle ilgili sorular
sorulmustur. PISA 2003’te, bu 6geler gelistirilmis ve degerlendirilmeye problem
¢ozme bilgi ve becerileri de dahil edilmistir. PISA 2006’da &grencilerin
motivasyonlar1 ve tutumlari degerlendirilmistir. Fen alaninda bilgisayar tabanli
degerlendirmeler yapilmaya baslanmistir. Bu ¢alismalar PISA 2009 ‘da 6grencilerin
elektronik metinleri ne kadar iyi okuyabildiklerinin degerlendirilmesiyle devam
etmistir. Ogrencilerin okuma etkinliklerini katilmi, kendi okuma ve &grenme
stratejileri hakkindaki diisiinceleri degerlendirilmistir. Ayni1 zamanda 15 yas gurubu
Ogrencilerin yeni teknolojileri hangi sekilllerde kullandiklarini yansitabilmek
amaciyla anketlerde degisiklikler yapilarak yeni sorular eklenmistir (PISA, 2009).
PISA 2012°de ise bilimsel bilgi kapsami ¢ok genistir. Ozellikle fen alaninda fizik,
kimya, biyoloji alanlarinin yanisira yer kiire ve uzay bilimleri ve teknolojiye yer
vermistir. 15 yas grubundaki Ogrencilerin gelisim seviyesine uygun olarak bu
alanlarda, giinliik yasam durumlarina uygunluk, her zaman fayda saglayacak bilimsel
kavramlari temsil etmesi gibi 6zelliklere dikkat edilmistir. Ayrica PISA 2012 ‘de
bilim hakkinda bilgi 2 grupta yer almistir. Birincisi bilimsel sorgulama, ikincisi
bilimsel aciklamadir.

Bircok  Ulkede, problem c¢6zme yeterliginin  kazandirilmas:  egitim
programlarimin temel amaclarindan biridir. 2003’den beri problem c¢dzme
becerisinin anlagilmasi ve yorumlanmasi hakkinda ilerlemeler ger¢eklesmistir. Bu
ylizden diizeylerden bahsederken problem ¢6zme becerisine kisaca deginmek
gerekir. 2012 PISA problem c¢6zme degerlendirmesinin amaci bireysel
problem ¢6zme becerisinin degerlendirilmesidir.

PISA 2012’deki problem ¢ozme degerlendirme cergevesinde odaklanilan temel
elemanlar sunlardir;

Problemin  Baglami: Teknolojik araclarin  kullanilip  kullanilmadigi ve

problemin odak noktasinin kisisel veya sosyal olup olmadigini ifade eder.
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Problem durumlarimin dogasi: Problemin interaktif ya da duragan olup
olmadigina odaklanilir.

Problem ¢6zme sdreci: Bir problemin c¢6ziminde kullanilan bilissel
sureclerdir. Problemin ¢6zimiinde Kesfetme ve anlama, Temsillendirme ve
formile etme, Planlama ve uygulama, Kontrol etme ve yansitma sirecleri g0z
Oonunde bulundurulmaktadir (PISA, 2012).

2.6 Tuarkiye’nin PISA Fen Okuryazarh@ Alanindaki Durumu

Tiirkiye PISA uygulamasina ilk defa 2003 yilinda katilmistir. 2003 yilinda agirlikl
alan matematik okuryazarligi olmustur. Sonuclara gére 6grencilerin yaridan fazlasi
temel yeterlilik dizeyi kabul edilen 2.yeterlilik diizeyinin altinda yer almistir ve
ortalama puan 425’te kalmistir. Agirlikli alanin fen okuryazarligi oldugu PISA 2006
uygulamasindan 2012’ye kadar bu alanda Tiirkiye 38 puanlik bir artig gdstermistir. 2.
yeterlik diizeyinin altinda kalan 0grenci orani da %47’den %26’a diismistiir. 2006 ve
2009 PISA degerlendirmesi sonuglar karsilastirildiginda bu yiizdeler, 56 iilke
arasindaki en biiyilk azalmaya karsilik gelmektedir. 2006 ve 2009 PISA
uygulamalarinin her ikisinde de yer alan 57 {ilkenin dokuzunda fen okuryazarlig
alaninda ogrenci basarilarinda artis goriilmektedir. Bu iilkelerin yedisi OECD
tilkesidir. Tiirkiye, ti¢ yillik bir siire icerisinde 30 puanla en fazla artis elde eden iilke
olurken bu artis Portekiz, Kore, Italya, Norveg ve Polonya’da 10 ile 19 puan arasinda
gerceklesmistir. Ayrica bu artig yeterlik diizeyi dlgegine gore yarim puanlik bir artisa
denk gelmektedir. Tiirkiye’nin fen okuryazarligi ortalama basar1 puaninin degisimi
Sekil 2.1°de verilmistir (EARGED, 2010).
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Sekil 2.1: Turkiye’nin Fen Okuryazarhigr Ortalama Basart Puaninin Degisimi

Sekil 2.1'e baktigimizda Tiirkiye’nin fen alanindaki ortalama basaris1 giderek
artmaktadir. Tirkiye’nin su ana kadar katildigi PISA uygulamalarindaki ortalama
puant her 3 alanda da artmaktadir. Fen alanindaki ortalama puani 6zellikle 2006-
2009 yillar1 arasinda 30 puanbk anlamhi bir artis gerceklesmistir. Grafige
bakildiginda 2009-2012 yilinda ise 9 puan artis1 meydana gelmistir. Ancak bu artis
miktarlar Tiirkiye’yi, en azindan OECD ortalamasi civarina tagiyacak diizeye heniiz
ulasamamustir. Bunun disinda 2012 yilinda ii¢ alana ayrilan boliimlerde Tiirkiye’nin
geemis PISA uygulamalarina kiyasla performansi yeterlilik diizeylerindeki 6grenci
oranlari acisindan da ele alinmustir.

Turkiye’nin 2003’ten bu yana PISA’da fen okuryazarligi alaninda elde ettigi

sonuglar gesitli degiskenler agisindan Cizelge 2.5e karsilastirmali olarak verilmistir.

Cizelge 2.5: Tiirkiye’nin Yillara Gore PISA Fen Okuryazarhg Basar1 Durumu

Turkiye’nin Katilan Turkiye’nin
OECD Ortalamasi Ortalamasi Ulke Sayist  Sirasi
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2003 499 434 40 35
2006 498 424 57 45
2009 501 454 65 43
2012 501 463 65 43

Cizelge 2.5’de de goriildiigii gibi puan bazinda OECD ortalamalarinda yillara gore
onemli degisiklikler olmamistir. Ancak Tiirkiye 2006 uygulamasinda 10 puanlik bir
diisis yasarken, 2009 uygulamasinda puanmmi 30 puan artirmistir. 2012
uygulamasinda, 2009 uygulamasina goére 9 puanlik bir artis olmustur. Bu tablodan
yola ¢ikarak PISA smav sonuglarin analiz edilebilir ve Turkiye’de egitim sisteminin

aksayan yonleri belirlenebilir.

s\ aternatik == 0kuma Fen
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Sekil 2.2: Turkiye Ust Performans Diizeyine Ulasmis Ogrenci Oranlart

Turkiye’nin gecmis yillardaki PISA uygulama sonuglari tist performans diizeyine
ulagmig 6grenci oranlari agisindan ele alindiginda, 2006’dan bu yana genel olarak bir
artig egiliminden soz edilebilecegi gorulmektedir. Fakat matematik alaninda, okuma

ve fen alanlarna kiyasla daha fazla oranda Ogrencisinin iist performans diizeyine
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ulasmis oldugu goriilmektedir. Fen alaninda yillara gore c¢ok anlamli bir artis
gbzlemlenmese bile artig egiliminde olmasi olumlu bir sonu¢ dogurmaktadir. Diger
tilkelere bakildiginda, Cin (Sanghay) ve Singapur’da 6grencilerin yaklasik yarisinin
matematik alaninda tist performans diizeyine ulasmis olmasi1 da 6nemli bir bulgudur.

Yeterlik diizeyleri bolumiunde agiklandigi tzere PISA’da her alan igin 6 yeterlik
dizeyi tanimlanmigtir. PISA ¢alismasinda 5. veya 6. Diizeye ulasmis Ogrenci
oranlaria dikkat edildigi gibi 2. diizeye ulasamamis 6grenci oranlarina da dikkat
edilmektedir. OECD ve PISA’nin bakis agisina gore Ogrencilerin  biiyiik
cogunlugunun hatta hepsinin en azindan 2.yeterlilik diizeyine ulasmis olmasi
gerekliligidir. Sekil 2.3’e bakildiginda her {i¢ alanda da 2.diizeye ulasamamis 6grenci
oraninda azalma egilimi gorilmektedir. Turkiye, OECD iilkeleri iginde Fen alaninda
asgari performans dilizeyine ulasamayan O6grenci oranindaki azalma agisindan en
fazla iyilesme gosteren Ulkedir. 2006- 2012 yillar1 arasinda 2.diizeye ulasamamis

ogrenci oraninda % 20,2 “lik bir azalma mevcuttur.

—h=—Matematik == Okuma Fen
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Sekil 2.3: Tiirkiye Asgari Performans (2.diizeye) Ulasmams Ogrenci Oranlart

2.7 Fen Okuryazarh@ini Gelistirmeye Yonelik Atilan Adimlar
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Turkiye, ozellikle son yillarda, egitim sisteminde birgok reform girisiminde
bulunmustur. Yaratici, liretken, elestirel diislinebilen bireyler yetistirmek adina
bircok proje planlamaktadir. Bu c¢ercevede, O08retim programlarimizin dayandigi
davranig¢1 bir anlayistan, yapilandirmaci bir anlayisi iceren yapiya gegis yapip
gelistirmeye yonelik ¢caba harcamaktadir. Bunu yaparken egitime ayrilan biitcenin de
artmastyla yapilan degisikliklerin yolu agilmistir.

PISA sonuglarinda az da olsa gelismeler gézlenmektedir. Bu durumu, Turkiye ‘de
son yillarda ivme kazanan egitim harcamalarinin olumlu bir sonucu olarak
degerlendirmek mimkindir. Ozellikle kiz cocuklarmin okula génderilmesi
konusundaki ¢abalar, Ucretsiz dagitilan ders kitaplari, ilkdgretim ve ortadgretim de
burs alan Ogrenci sayilarinin, derslik sayisinin arttirilmasit ve okullagsma oraninin
yiikselmesiyle ilgili politikalar egitim sistemini iyilestirmeye yonelik adimlar olarak
dikkatleri cekmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1, yeni 6gretim programlarinin gelistirilmesi ¢aligmalarinda,
Bakanligin ve {iniversitelerin mevcut aragtirma bulgularin1 ve bilgi birikimini temel
alarak c¢alismalara baslamistir (iogm.meb.gov.tr). Bu ¢alismalar dogrultusunda 2004-
2005 ogretim yilindan itibaren Fen Bilgisi dersinin adi ilkdgretim okullarinda Fen ve
Teknoloji dersi olarak degistirilmistir. Bu degisiklige 6zellikle gidilmesinin sebebi
cagimizin bilgi ve teknoloji ¢ag1 olmasidir. Fen ve Teknoloji dersi tam anlamiyla bir
yakin gevre dersidir. Bu hem ¢ocuk hem de 6gretmen ag¢isindan bir sanstir (Korkmaz,
2004). Fen derslerini, teknoloji, fen ve toplum vurgulariyla 6gretmek, kavramlarin
daha iyi 6grenilmesini saglar. Fen bilimleri bilimsel sureclerle 6gretilirse, 6grenciler
stire¢ becerilerini kazanirlar ve bu becerileri giinliik yasamda kullanirlar. Bdylece
Ogrencilerin hem yaraticiliklar1 gelisir hem de fen bilimlerine kars1 olumlu tutum
gelistirilir.

Fen okuryazarligini gelistirebilmek sadece programda yapilan degisikliklerle
miimkiin degildir. Amaglanan programla uygulama farkli olabilir. Bu yuzden
uygulamayi etkileyen faktorler dikkate alinmalidir. Uygulamayi etkileyen 6gretmen,
ders kitaplari, 6gretim meteryalleri ve toplumdur (Bozyilmaz, 2005).

Egitimde teknoloji kullanimiin aktif hale getirilmesi ve yayginlastirma c¢abalar1 da
fen okuryazarligini gelistirmeye yonelik atilan adimlardandir. Benimsemis
oldugumuz yapilandirmaci egitim anlayis1 kapsaminda egitim teknolojilerine verilen
onemin arttig1 goriilmektedir. Ornegin Kasim 2010 uygulamaya konan oncelikle

ortadgretimde baslayacak olan ve okuldncesi egitime kadar inmesi planlanan FATIH
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(Firsatlart Arastirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi ) projesi de egitimin
niteligini arttirmak ve firsat esitligi saglamak amaciyla gelistirilen bir uygulamadir.
Tirkiye OECD’ye iiye iilkelerin bir¢ogu ile birlikte egitimde yeniden yapilanma ve
reform g¢alismalarina baslamistir. Bu ¢alismalardan birisi de Milli Egitimi Gelistirme
Projesidir. Milli Egitimi Gelistirme Projesinin {i¢ temel amacindan biri; “6grenci
basarisinin artirilmasidir. Gelisen ve degisen diinyada gelismelere ayak uydurabilen,
problem ¢6zme becerisine sahip, sorgulayan, analiz edebilen ve arastiran 6zgiiven
duygusu gelismis bireyler yetistirmek ancak egitimle miimkiindiir.

Tiirkiye’de Ogretim programinda gerekli diizenlemeleri yaparak ve ogretim
sistemindeki eksiklikleri gidererek uluslararasi diizeyde kendi basarisini gosterebilir.
Egitim programlarinin yeniden diizenlenmesi, teknoloji kullanimimin okullarda
yayginlastirilmasi, Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimlerin, seminer ve
sempozyumlarin daha sik uygulanmasi gibi olumlu ¢aligsmalar siiphesiz ki sonuglarini
kisa vadede goOstermeyecektir. Ancak yapilan caligmalarin uygulanmasi sirasinda
elde edilen her tirli verinin, gézlemin ve elestirinin dikkate alinarak bu ¢alismalarin
niteligini artirmaya yonelik yeni duzenlemeler yapilabilir. Yapilan tim bu
caligmalardaki amag fen okuryazarligina katki saglamak ve 6grenci basarist daha iyi

seviyelere tagimaktir.
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3. ILGILI ARASTIRMALAR

3.1. YURT ICINDE YAPILAN ARASTIRMALAR

Arastirma konusuyla ilgili dogrudan yada dolayli olarak ilgili bulunan bazi
arastirmalar asagida 6zetlenmistir.

Anil (2009), “’Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ‘nda
Tiirkiye 'deki Ogrencilerin Fen Bililmleri Basarilarini Etkileyen Faktorler © isimli
caligmasinda Ogrencilerin anne ve babalarmin egitim durumu, ailenin kiiltiir
zenginligi ve fen bilimlerine karsi tutum ve goriisleri, bilgisayar ortami, calisma
masasi, internet gibi degiskenlerinin Ogrencilerin fen okuryazarli§i basarisini ne
derece yordadiklarim1 arastirmistir. Yapisal esitleme modeli kullanilarak Fen
Bilimleri basarisin1 yordayacagi disiiniilen degiskenler ve aralarindaki iliskiler
belirlenmistir.Bu degiskenlerin fen okuryazarligindaki degiskenligi agikladigr ve
yordayici degiskenlerin fen okuryazarligi puanindaki 6nem sirasinin ise babanin
egitim durumu, fen bilimlerine kars1 tutum ve goris, calisma ortami, ailenin kiiltiir
zenginligi, ailenin egitim durumu oldugu sonucuna ulagilmistir.

Boztung (2010), *’Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ‘na
Katilan Tiirk Ogrencilerin 2003 ve 2006 Yillarindaki Matematik ve Fen Bililmleri
Basarilarimin  Incelenmesi’ isimli calismasinda, PISA 2003 ve PISA 2006
aragtirmalarinda uygulanan 6grenci anketlerindeki bazi1 degiskenlerin 6grencilerin
matematik ve fen okuryazarligi puanlarina nasil etki ettigi ve bu etkilerin ti¢ yillik
siire igerinde degisip degismedigini incelemistir. Arastirma sonuglarina gore PISA
2003 ve PISA 2006 uygulamalarinda matematik ve fen bililmleri basarisi; aile egitim
dizeyi, ¢alisma ortami, bilgisayar ve donanim olanaklar1 ve internet araciligiyla
iletisim sikligma gore olumlu yonde degismistir. Matematik ve fen bililmleri
basarisin1 yordayan en onemli degisken PISA 2003’de sosyoekonomik durum
olurken, PISA 2006 uygulamasinda aile egitim diizeyi degiskeni olmustur. Ayrica
bilgisayar kullanma siklig1 her iki uygulamada da her iki dersi negatif yonde
yordamuigtir.

Ozer (2009), PISA 2006 verilerine gore Tiirk ogrencilerin matematik ve fen
okuryazarligr basarilar ile iligkili faktorleri belirlemek amaciyla yapmis oldugu
caligmasinda temel bilesenler faktor analizi kullanarak 6grenci anketlerinin boyutlar

belirlenmistir. Bu anketten olisturulan aile 6zellkikleri, bilgisayar ve donanimi,
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egitim materyalleri ve Ogrenmeye ayirdiklari zaman degiskenlerinin etkisi
incelenmistir. LISREL 8.7 programi kullanilarak olusturulan yapisal esitlik
modellemesi sonuglarina gore, aile 6zellikleri degiskeninin; annenin egitim durumu,
babanin egitim durumu ve evdeki kitap sayisi bilesenlerinin fen ve matematik
okuryazarligi basarilar1 iizerinde olumlu etkiye sahip olduklari belirlenmistir.
Ogrencilerin egitim materyallerine (edebi eser, sanat eseri, yardimci kitap ve siir
kitab1) sahip olmalar1 ile fen okuryazarligi basarilar arasinda pozitif iligki oldugu;
matematik basarilariyla ise iliskisi olmadigi sonucuna varilmistir. Ogrencinin
bilgisayar ve donanima sahip olmasimin ise matematik ve fen basarisint olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Sasmazel (2006), Hacettepe’de hazirladigr yiikseklisans tezinde 15 yas grubu
ogrencilere PISA projesi kapsaminda uygulanan anket verilerinin fen bilimleri okur
yazarligr basarisini yordama giicli regrasyon yontemi kullanilarak incelenmistir.
Basariy1 etkileyen degiskenleri Sasmazel {i¢ alt baslikta incelemistir. Bunlar; (1)
ailenin sosyo ekonomik durumu, (2) égrencinin okula, 6gretmenlere kars1 tutumu ve
ogrenci ozellikleri, (3) bilgisayar kullanabilme becerileridir. Analizler sonucunda
“Evdeki egitimsel kaynaklar’” ve *’Bilgisayarda siradan islerde kendine giiven’” en
guclu yordayict degiskenler olarak bulunmustur.

Erbas (2005), ODTU’ de hazirladig1 yiiksek lisans tezinde Ogrenci Basar
Degerlendirme Programinin (PISA) verilerine gore Tiirkiye’ de okuryazarlig: ile
ilgili baz1 faktorleri Yapisal Esitlik Modeline gore incelenmistir. Arastirmanin
sonuclarina gore; 0gretmen ogrenci iliskisi, evdeki kitap sayisi ve okul Oncesi
egitime katilim, internet kullanimi ve temel bilgisayar bilgileri ile fen okuryazarlig
dlgiimleri arasinda olumlu bir iliski ¢ikmaktadir. Ogrencinin yalnizlik duygusunun
fen okuryazarligi Dbecerilerine olumsuz bir etkisi vardir. Okul tarafindan
gerceklesitirlen iyilestirici kurslarin ve ev 6devlerinin okulla ilgili tutumlara olumlu
bir etkisi vardir, fakat 6grencinin fen okuryazarligi becerilerine herhangi bir katkisi
yoktur. Okul dis1 6zel kurslarin fen okuryazarligi ile olumlu bir iligkisi vardir. Bu
etki aile gegmisinin 6zellikleriyle agiklanmustir.

Berberoglu ve digerleri (2004), Ugiincii Uluslarars1 Fen ve Matematik Calismasi
(TIMMS)’dan elde edilen Turkiye verilerini Dogrusal Yapisal Modelleme yontemi
kullanarak analiz etmislerdir. Yapilan analizlerde Matematik ve fen okuryazarligi
basarisint yordayan iki onemli degisken {iizerinde durulmustur. Bunlar; basari-

basarisizlik algis1 ve sosyo-ekonomik diizeyidir. Bu etkiler disinda ¢arpici bir sonug
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da 6grenci merkezli etkinliklerin (proje ¢alismasi, grup caligsmalari, sinif i¢i tartisma
vb.) siklig1 arttik¢a Tiirk 6grencilerin basar1 diizeylerinin diismesi sonucudur.

Hazir Bikmaz (2001), yaptig1 calismada ilkogretim 4 ve 5. Simif 6grencilerinin fen
ve teknoloji dersindeki basarilarim1 etkileyen faktorleri belirtmistir. Arastirma
sonuglari, ilkdgretim 4 ve 5. Sinif Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki
basarilarinin sosyo-eckonomik diizey, sinif seviyesi ve cinsiyet degiskenlerine gore
farklilastigin1 gostermistir. Bu ¢alismanin sonucunda, fen bilimleri basarilari ile anne
babanin 6grenim durumu, kardes sayisi, anne babanin aylik geliri, anne baba meslegi
ile 6grencilerin fen bilimleri basarilar1 arasinda anlamli iliski bulunmustur. Bunun
yani sira fen bilimleri dersindeki bagar ile fen alanina yonelik tutum arasinda pozitif

bir iliski bulunmaktadir.

3.1. YURT DISINDA YAPILAN ARASTIRMALAR

Turmo (2004), PISA 2000 sonuglarina gore Iskandinav iilkelerimnde yaptig
caligmasinda; Ogrencilerin sosyal, kiiltiirel (evdeki kitap sayisi, anne ve babanin
egitim diizeyi, evdeki egitimsek kaynaklari, dgrencinin kiiltiirel aktiviteleri) ve
ekonomik Ozellikleri degiskenkeriyle fen okuryazerligi diizeyleri arasinda iliskinin
olup olmadigini incelemestir. Yapilan regrasyon analizi sonucunda; &grenclerin
ekonomik ve sosyal Ozellikleri degiskenleriyle fen okuryazarligi diizeylerinin
arasindaki iliskiler tiim Iskandinav iilkelerinde diisiik bulunmustur fakat dgrencilerin
kiltiirel zenginligi degiskeniyle fen okuryazarligi degiskeni arasindaki iligkinin
bircok tilkede giiclii oldugu goriilmiistiir

Lemke ve digerlerinin (2002) yaptiklar1 arastirmaya gére ABD de anne ve babanin
egitim diizeyinin PISA 2000 okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarligini
etkiledigi sonucuna ulagmislardir. Arastirmada katulimci lilkelerde ailenin sosyo-
ekonimik diizeyi arttikca 3 alanda da okur yazarlik puaninin benzer sekilde arttig
sonucuna ulagilmistir.

Chiu (2007) yaptig1 ¢alismada 41 iilkedeki dgrencilerin aileleriyle fen okuryazarlig
arasindaki iligskiyi incelemistir. Arastirma sonunda daha ¢ok egitimsel kaynaklara
sahip olan daha dengeli gelir dagilimina sahip iilkelerde yasayan 6grencilerin fen
okur yazarhiginda daha basarili olduklari; ayrica, daha zengin iilkelerde sosyo-

ekonomik diizeyin fen okur yazarliginda daha etkili oldugu sonucuna ulagsmistir.
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Sun ve Bradley (2011) yaptiklar1 arastirmada Hong Kong daki ailelerin sosyo-
ekonomik diizeyi arttikga dgrencilerin PISA 2006 fen okur yazarligi puanlarinin da
artt1g1 sonucuna ulagmiglardir.

Knighton ve Bussiere (2006) ¢alismalarinda okuma becerisi diizeyi ile 6grencilerin
liseden mezun olma durumlarini arastirmistir. Kanada’daki 15 yas grubu
Ogrencilerinden olusan arastirma sonuclarina gore liseyi 19 yasinda bitiren
Ogrencilerin biiyiik bir kisminin PISA 2000 uygulamasinda okuma becerilerinin 4. ve
5. Diizeylerde oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak PISA uygulamasinda 15 yasindaki
okuma diizeyi; cinsiyet, anadil, aile egitimi, aile gelirleri, yasanilan bolge ve
akademik sosyal sorumluluk faktorleri kontrol edildiginde lise mezuniyeti ile iligkili
oldugu goriilmiistiir.

Wolfram (2005) ‘in arastirmasinda PISA ¢alismasi kapsaminda sosyo-ekonomik alt
yap1 konusu ele alinmistir. PISA 2000 ve PISA 2003 i¢in; anne ve babanin mesleki
durumu, anne ve babnin egitim diizeyi ve evde sahip olduklar1 kaynaklardan
olusturulan “sosyal, kiiltiirel ve ekonomik™ indeksleri incelendiginde iki donemde de
sosyo-ekonomik alt yapinin 6grenci basarisi tizerindeki etkisi cok degismemistir.
Nonoyama (2006), calismasinda PISA 2006 verilerini kullanmistir. Anne baba
meslegi, anne baba 6grenim durumu, evdeki egitim olanaklari, ailenin maddi durumu
gibi sosyo-ekonomik faktorlerin 6grencilerin basarilariyla dogrudan iliskili oldugunu
ortaya koymustur.

Turkiye’de ve yurt disinda yapilan PISA sonuglarinda 6grenci basarilarini hangi
degiskenlerin nasil etkiledigi konusunda bircok calisma yapilmis ve basariy
etkileyen faktorler belirlenmeye calisilmistir. Yukarida verilen ¢alismalarda, sosyo-
ekonomik diizey, anne babanin egitim durumu, anne baba meslegi, evdeki kitap
sayisi, evdeki egitimsel kaynaklar, temel bilgisayar bilgileri, calisma ortami ve
ailenin kiiltiirel zenginligi degiskenlerinin basariyr yordamada etkili bulundugu
gortilmektedir. Bunun yaninda okul oncesi egitime katlim, basar1 ve basarisizlik
algisi, 6gretmen Ogrenci iliskisi, 6grencinin okula, 6gretmenlere ve gelecege iliskin
gortsleri degiskenlerinin de fen bilimleri basaris1 ve fen okur yazarhgim etkiledigi
bulunmustur.

Bu calismada PISA 0Ogrenci anketlerinde 6grenci ve aile ozelliklerine iliskin
sorulardan hareketle tanimlanmis olan degiskenlerin PISA fen okur yazarligindaki
yeterligi agiklamaya katkisi arastirilmistir. Ayrica daha once yapilms ¢alismalardan

farkli olarak bu katkinin ilgili degiskenler bakimindan 2003, 2006, 2009 ve 2012
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uygulama donemleri icin fen okur yazarligini agiklamada tutarli olup olmadigi
arastirilmistir. Bu arastirmalar bir biitiin olarak ele alindiginda fen ve teknoloji okur
yazarl bireyler yetistirmenin gelismeleri takip etmek ve diger Ulkelerden geri
kalmamak icin onemli oldugu goriilmektedir. Ayrica gelecekte yapilacak egitim
programlarina yon vermesi bakimindan da onem tasimaktadir. Bireylerin okulda
edinmis olduklar1 bilgileri giindelik yasamda kullanmis olmalar1 fen ve teknoloji

okuryazari olduklarinin 6nemli bir gdstergesidir.
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4. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin yontemi, evren ve drneklem, veriler, veri toplama araclari,

verilerin toplanmasi ve analizine yer verilmistir.

4.1. ARASTIRMANIN TURU

Bu arastirmada, genel tarama modelleri igerisinde yer alan iligkisel tarama modeli
kullanilmistir. Iliskisel tarama modeli ki ya da daha ¢ok degisken arasinda birlikte
degisim varligmi ya da derecesini belirlemeyi amaglamaktadir. Korelasyon
taramalari, degiskenlerin birlikte degisip degismedigine; degisme varsa bunun nasil
oldugunu saptamaya ¢aligir (Karasar,1984).

Bu arastirma yordayic1 degisken olarak PISA 2003, 2006, 2009 ve 2012 6grenci
anketlerinde yer alan aile oOzellikleri degiskenleri (anne-baba egitim diizeyi, is
yerindeki pozisyonu, ailenin Kkiiltiirel zenginligi, evdeki olanaklar, 6grencinin
kendine ait oda olma durumu, bilgsayara sahip olma durumu, evdeki kitap sayisi,
evde sanat eseri bulundurma durumu) yansitan ortak maddeler ele
almmistir.Yordanan degisken olarak ise PISA 2003, 2006, 2009 ve 2012
uygulamalarindaki fen okuryazarligi puanlar1 alinmistir.

Bu calisma ile Tirkiye’deki 15 yas grubu 6grencilere PISA 2003, 2006, 2009 ve
2012 projesi kapsaminda uygulanan 6grenci ve okul anketlerinde yer alan ortak
maddelere Ogrencilerin verdigi tepkiler kapsaminda ailenin sosyo-ekonomik ve
sosyo-klturel o6zelliklerinin fen okuryazarligi testi sonuglari arasindaki iliskisi

incelenmistir.

1.2. EVREN VE ORNEKLEM

Bu aragtirmada PISA 2003, 2006, 2009 ve 2012 uygulamalar1 kapsaminda
toplanmis olan 15 yas gurubundaki Ogrencilere ait Ogrenci anketi ve fen
okuryazarlig: yeterlilik testinden elde edilen verilerden yararlanilmistir.

Aragtirmanin yiiriitiilmesi siirecinde, ¢alisma evrenindeki tiim 6grencilere ulagsmak
yerine, zaman, enerji ve ekonomik agidan tasarruf saglamak amaciyla ¢alisma evreni
icerisinden Orneklem se¢me yoluna gidilmistir. PISA uygulamasinda oncelikle,

ulusal merkezler tarafindan  Orneklemin yapist olusturulmustur. Bu yapida
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ogrencilerin ve okullarin hangi Slgiitlere gore (bolge, program tird, okul turd vb.)
ornekleme dahil edilecegi yer almaktadir. Olusturulan ornekleme gore okul ve
Ogrenci sayilar1 saptanmigstir. Daha sonra ulusal merkezler bu dosyay1 uluslararasi
kuruluslara gondermisler, belirlenen tabakalara ve ogrencilerin temsil edilme
oranlarina gore okullar seckisiz yontemle belirlenerek okullara gonderilmistir.
Ulkeler bu sekilde belirlenen okullardaki 7. Sinif ve iizeri simiflarda okuyan tiim 15
yas grubu Ogrencilerin arasindan seckisiz yontemle 35 6grenciyi PISA’ya katilmak
lizere se¢mistir. Bu liste kontrol edilmek iizere okullara gonderilmis ve okulardan
onay alindiktan sonra PISA wuygulamasma katilacak okul ve 0Ogrenciler
kesinlestirilmistir (EARGED,2010).

PISA uygulamasi 6grenci evreni okul tliriine bakilmaksizin okullarda 6grenim goren
ve uygulamanin yapilacag tarih itibariyle 15 yil 3 ay ve 16 yil 2 ay arasinda degisen
en az 7 ylhk oOrglin egitimi tamamlamis Ogrencilerden olusmaktadir
(EARGED,2010a). 15 yas gurubu oOgrencilerin seg¢ilmesindeki amag, Ogrenci
basarilarinin  biitiin  {ilkelerdeki zorunlu egitimin tamamlanmasindan &nce
karsilastirilabilmesine olanak saglamasidir. Bu baglamda bu aragtirmanin evrenini
Tiirkiye’de egitim goren tiim 15 yas gurubu 6grenciler temsil etmektedir. PISA 2003,
2006 ve 2009 yillarinda Tiirkiye orneklemine ait okul ve 6grenci sayilar1 Cizelge

4.1’de verilmistir.

Cizelge 4.1: Uygulama donemlerine (2003, 2006, 2009 ve 2012) Gore PISA Turkiye
Orneklemine Ait Okul ve Ogrenci Sayilart

PISA Uygulama Dénemi
Okul ve Ogrenci Sayist 2003 2006 2009 2012
Okul Sayist 159 160 170 170
Kiz Ogrenci Sayist 2090 2290 2445 2370
Erkek Ogrenci Sayist 2765 2652 2551 2478
Toplam Ogrenci Sayist 4855 4942 4996 4848
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4.1. VERILER VE VERILERIN ELDE EDILDiGi OLCME ARACLARI

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak PISA uygulamalarinda (2003, 2006, 2009 ve
2012 ) kullanilan o6grenci ve okul anketleri kullanilmistir. OECD’nin resmi
internet sitesinden internet araciligiyla elde edilen veriler arastirmalarin
kullanimina agik oldugu i¢in bu konuda herhangi bir kurumdan izin alinmamustir.
PISA uygulamasinda, ii¢ alana (okuma, fen ve matematik) iliskin becerileri 6lgmeye
yonelik bilissel testler kullanilmaktadir. PISA 2003’te matematik, PISA 2006°da fen
okuryazarligi, PISA 2009’da okuma becerileri ve PISA 2012°de tekrar matematik
agirhikli 6lgme alanini olusturmustur. PISA kapsaminda 6grencilerin sosyo-kilturel
ve sosyo-ekonomik Ozelliklerini 6lgmek i¢in 6grenci, okul ve veli anketlerinden veri
toplanmaktadir. Ogrenci anketlerinin 30 dakikada, okul anketlerinin 20 dakikada,
veli anketlerinin ise 10 dakikada yanitlanabilecegi belirtilmektedir (OECD, 2009).
Aragtirmada kullanilan ilkégretim okullarinda 6grenim goren 6grencilere iliskin
anket formunun ilk bélumiinde demografik bilgilere yer verilmistir. Ikinci bdliimde
toplam 24 maddeden olusan anket yer almaktadir. Uglincii bélimde ise Fen dersine
yonelik Tutum Olgegiyle ilgili 12 maddeye yer verilerek anket olusturulmustur.
Anketin derecelendirilmesi, her maddede belirtilen durumu  hangi siklikta
algiladiklarin1  puanlamaktadir. Siklik derecelemesi, Tamamen Katiliyorum,
Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum , Hi¢ Katilmiyorum bigiminde olmak tzere
besli likert olarak diizenlenmistir. PISA 20009 projesi kapsaminda 6grencilerin
bilissel diizeylerini belirlemek amaci ile 6grencilere uygulanan testlerden ve MEB’in
yapmis oldugu 25 soruluk testler puanlanarak basarilar1 hakkinda yordama
yapilmuigtir.

Bu arastirmanin ilgi alanina PISA 2003, PISA 2006, PISA 2009 ve PISA 2012 de
uygulanan Ogrenci anketlerindeki “Aile ge¢misi boliimleri ve bu bolimlerdeki
ailenin sosyo-kdltirel 6zellikleriyle ilgili secilen maddelerden elde edilerek strekli
degisken haline getirilen indeksler girmektedir. Bu kapsamda ankette her donemde
yer aldigr saptanan bu indekslerle ilgili agiklamalar asagidaki Cizelge 4.2°de
verilmistir (PISA, 2009).
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Cizelge 4.2: PISA Uygulamalarinda Kullanilan Ogrenci Anketi

Ogrenci ozellikleri Ogrencinin sinifi, devam ettigi program, yasi ve cinsiyeti

Aile ge¢misi Ogrencinin anne babasimn igi, anne babamn egitim diizeyi,
ogrencinin evindeki olanaklar, evindeki kitap sayisi, 6grencinin anne
babasinin dogdugu iilke , evde konusulan dil

Ogrencilerin fen | Fen bilimleriyle ilgili etkinliklere katilim, fen Dbilimlerine karsi

bilimlerine bakigi hoslanma, fen bilimleriyle ilgili gorevleri yerine getirmedeki guven
duygusu, fen bilimlerindeki bilgi kaynaklarina ve fen bilimlerini
ogrenmeye ilgi

Ogrencilerin gevreye | Cevre sorunlarina karsi farkindalik, ¢evre sorunlari hakkinda

bakist iyimserlik ve sorumluluk duygusu, ¢evre sorunlarina karsu ilgi

Ogrencilerin fen | Fen isgiicii piyasasina hazirlik egitimi

bilimleri ile ilgili

mesleklere bakist

Ogrencilerin fen | Ogrencilerin okulda akranlaryla etkilesimleri, arastirmalari, yaptigi

bilimleri  ogretme ve | etkinlikler, fen bilimleri 6grenmek igin gelecek odakli motivasyonlari,

ogrenmeye bakisi konu alanlarmmda iyi olma ve fen bilimlerinde akademik benlik
kavrami

Ogrenmeye ayrilan | Ogrencilerin 6grenmeye en ¢ok zaman aywdiklar: ders ve konular,

zaman hakkinda | farkly konular i¢in &grenmeye aywdiklart siire, okul disindaki

ogrencilerin bildikleri derslerinin suresi

PISA (2003, 2006, 2009 ve 2012) uygulama dénemlerinde ailenin sosyo-kulturel ve

sosyo-ekonomik ozelliklerini yansitan indekslerin elde edildigi maddeler asagidaki
Cizelge 4.3’de verilmistir (PISA 2006).
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Cizelge 4.3: Ailenin Sosyal-Kiiltiirel ve Sosyo-ekonomik Ozelliklerini Yansitan Indekslerin

(Ailenin Refahi, Evdeki Kiiltiirel Zenginlikler, Egitsel Kaynaklar ve Evdeki Olanaklar)
Elde Edildigi Maddeler

Maddelerle Olgiilen Degisken
Ailenin Kaltdrel Evdeki Evdeki
Madde Refahi Zenginlik Egitimsel Olanaklar
(REFAH) (KULZEN) | Kaynaklar (EVOL)
(EGKAY)
ST13 Evinizde asagidakiler
var mi?
ST13Q01 | Ders ¢calismak icin bir X X
masa
ST13Q02 | Kendinize ait bir oda X X
ST13Q03 | Ders calismak icin X
sessiz bir yer
ST13Q04 | Okul isleri icin X
kullanabileceginiz bir
bilgisayar
ST13Q05 | Egitimsel yazilim X
ST13Q06 | Internet baglantisi X
ST13Q07 | Kendinize ait hesap X
makinesi
ST13Q08 | Dunya kalsikleri X
ST13Q09 | Siir kitaplar X
ST13Q10 | Sanat eserieri X
ST13Q11 | Okul igin yardimci X X
kitaplar
ST13Q12 | Bir sozliik X X
ST13Q13 | Bulasik makinesi X X
ST13Q14 | Dvd ya da vcd calar X X
ST14 Evinizde
asagidakilerden kag
tane var?
ST14Q01 | Cep telefonu X X
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ST14Q02 | Televizyon X X

ST14Q03 | Bilgisayar X X

ST14Q04 | Araba X X

ST15 Evinizde kag tane kitap X X
var?

4.2. VERILERIN ANALIZi

Bu bolimde kullanilmis olan veri analiz teknikleri ve ilgili islemlere yonelik

aciklamalar yer almigtir.

4.4.1 Analizde Kullanilan Yoéntemler

Arastirma kapsaminda verilerin analizi i¢in agamali ¢oklu regrasyon tekniginden
yararlanilmistir. Ebeveynin egitim seviyesi, kiiltiirel zenginligi, evdeki olanaklar ve
1§ yerindeki pozisyon gibi degiskenlerin, ’Fen Okuryazarligi’’ndaki degiskenligi ne
derece etkiledigi saptanmustir.

Regresyon yoOntemi, aralarinda sebep sonug iligkisi bulunan iki yada daha fazla
degiskenden birinin bagimli degisken, digerinin bagimsiz degisken arasindaki iliskiyi
belirlemek ve bu iliskiyi kullanarak o konuyla ilgili tahminler ya da kestirimler
yapabilmektir. iki degisken arasindaki matematiksel ifadesini tespit etmek igin
yapilan analizdir. Ayrica ileriye yonelik olup, gelecegi Yyordayabilmek icin
kullanilmaktadir.

Regresyon analizinde bagimli degisken bir, bagimsiz degisken bir ise yonteme Basit
Regresyon Analizi, bagimli degisken bir, bagimsiz degisken iki ya da daha fazla ise
yonteme Coklu Regresyon Analizi, bagimli degisken iki ya da daha fazla ise Cok
Degiskenli Regresyon Analizi denir (Biiyiikoztiirk, 2012, s.91). Ozdamar’a (2009,
s.521 ) gore, Y bagimh degisken ve X1,X2,....... Xp bagimsiz degiskenler olmak
tizere degiskenler arasindaki neden sonug iliskisini matematiksel bir model olarak
ortaya koyan yonteme ¢oklu regresyon analizi adi verilir.

Bu aragtirmada agsamali regresyon yontemi kullanilmasinin nedeni, analizin sadece

fen okuryazarligin1 yordayan degiskenleri analize alarak, yordamayan degiskenleri
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ise analiz dis1 birakmasidir. Bir degiskenin herhangi bir asamada regresyon esitligine
alinabilmesi i¢in a=0,05 diizeyi, herhangi bir asamada regresyon esitligine alinan bir
degiskenin daha sonraki asamalarda analiz dis1 birakilabilmesi i¢in 0=0,10 dlizeyi
SPSS paket programinda kurulu deger olarak bulunmaktadir. Arastirmada da bu
deger esas alinmistir.

Arastirma sorusu dogrultusunda verileri analiz etmek amaciyla ¢oklu regresyon
analizi tekniginden yararlanilmistir. Arastirmada, anne babanin is yerindeki
pozisyonu, anne babanin egitim diizeyi, evdeki olanaklar yordayict degiskenler olup;
yordanan degisken fen okuryazarligidir. Bu kapsamda anne babanin i yerindeki
pozisyonu, anne babanin egitim diizeyi, evdeki olanaklar degiskenlerince, bagimli
degisken olan fen okuryazarliginda agiklanan varyans miktar1 belirlenmis; bu
degiskenlerden hangisinin veya hangilerinin bagimli degiskeni agiklamada daha

onemli oldugu ortaya konmaya calisilmistir.

4.2.1. Yordayici Degiskenler

Bu arastirmada PISA 2003, 2006, 2009 ve 2012 yillarinda 6grenci anketinde yer alan
ortak maddelerle yoklanan ve bu maddelerden olusturulan siirekli degisken
niteligindeki indeks puanlar ile ifade edilmis sosyo-kiltlrel ve sosyo-ekonomi ile
ilgili ii¢ degisken arastirmaya alinmistir. Bu degiskenlere iligkin bilgi asagida

sirasiyla verilmistir:

Anne babanin is yerindeki pozisyonu: Anne ve babanin is yerindeki pozisyonu
acik uclu sorularla sorulmus ve alinan cevaplar 4 basamakli ISCO kodlar1 (ILO,1990
akt: PISA,2006) ile kodlanmistir. Kodlamalar uluslararast meslek ile ilgili sosyo-
ekonomik indekse (international socio-economic index of occupational status-ISEI)
donistiiriilmiistiir. Bu puanlardan iig tiir indeks elde edilmistir: Annenin is yerindeki
pozisyonu, babanin is yerindeki pozisyonu ve ebeveynlerden birisine veya erisilen
ebeveyne ait en yiksek ISEI indeksidir. Her Ug¢ indeks icin yuksek olan ISEI, anne
babanin is yerindeki pozisyondan yiiksek olanini gdstermektedir.

Ebeveyn Egitim: Anne ve babanin egitim diizeyi indeksi, ebeveynlerin okulda
gecirdikleri y1l cinsinden siire olup, siirekli bir degiskendir.

Ev olanaklari: Evdeki olanaklar indeksi.
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4.4.3 Yordanan Degisken:

Fen Okuryazarh@:: Calismada bagimli yani yordanan degisken Ogrenci fen
okuryazarligidir. Fen okuryazarligi puani, Ogrencilerin fen okuryazarligi testine
verdikleri yanitlardan elde edilmistir. Bu caligmada PISA verisinde yer alan bes olasi
fen okuryazarlig1 puaninin ortancasi (medyan) arastirmaci tarafindan hesaplanmis ve

bu ¢alismada fen okuryazarlig1 puani olarak kullanilmstir.

4.3. VERILERIN INCELENMESI VE TEMIZLENMESI

Coklu regresyon analizine gecilmeden Once verilerin analize ait varsayimlari
saglayip saglamadig1 incelenmistir. Bu amagla oncelikle degiskenlere iliskin kayip
veriler analiz edilmistir. Degiskenlere gore kayip veri sayilart Cizelge 4.4’deki

gibidir.

Cizelge 4.4: Yillara Gore Degiskenlere gore Kayip Veri Miktari

2003 2006 2009 2012

. = o = . = o =

£ c.2 2sc.2 Esc.f Fsc.:

= > [ =1 < = > o - = > o = < = > o = <«

£t 2 3 5 § £ 23 & § £ 23 £ § T 23 5 §

> 8 i ° > 8@ ¢ > 8@ ©° =~ 8@ ¢59

= > = 2z 2z >

= = = Ll
Gegerli 4263 4833 4850 4522 4920 4941 4438 4925 4988 4262 4816 4844
Kayip 592 22 5 420 22 1 558 71 1 587 32 4

Toplam 4885 4942 4996 4848

Cizelge 4.4’de goriildiigii gibi en fazla anne babanin is yerindeki pozisyonu
degiskeninde olmak {izere tiim yillara ait uygulamalarda ve tiim bagimsiz
degiskenlerde kayip veri mevcuttur. Bagimli degisken olan fen okuryazarlig
degiskeninde ise kayip veri olmadig1 i¢in tabloda yer verilmemistir. Tabachnick ve
Fidell (2007), coklu regresyon analizinde bireysel yordayicilarin testi igin m
bagimsiz degisken olmak iizere en az 104 + m kadar 6rneklem biiyiikliigiine ihtiyac
duyuldugunu belirtmistir. Bu ¢alismada da yordayici degisken sayisinin 3 olmasi
sebebiyle analizler igin en az 107 bireye ihtiyag vardir. Veri setlerinin her birinin bu
degerden cok biiyiik 6rneklem biiyiikliigiine sahip olmasi sebebiyle kayip veri igeren

bireyler analiz disina ¢ikarilmistir.
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Coklu regresyonun bir diger varsayimi olan u¢ degerler, hem tek yonlii hem de ¢ok
yonlii u¢ degerlere gore incelenmistir. Degiskenlerin tek yonlii u¢ degerlere sahip
olup olmadigini belirlemek iizere z puanlarina bakilmistir. Z puanlarin +3/-3 veya
orneklem biiyiikligiiniin yiiksek oldugu veri setlerinde +4/-4 araligi disinda deger
almast durumunda ilgili deger aykiri olarak degerlendirilir (Cokluk vd. 2012). Bu
calismada veri setlerinin biiylik 6rneklemlere sahip olmasi sebebiyle ug degerler igin
+4/-4 degerleri referans olarak alimmustir. Yalmizca 2012 yilina ait verilerde ev
olanaklar1 degiskenine gore 5 bireyin tek yonlii u¢ deger oldugu belirlenmis ve bu 5
kisi analiz dis1 birakilmistir. Veri setinde tek yonli u¢ degerlerin olmamasi ¢ok
yonlii u¢ deger olmayacagini garanti etmez. Cok yonlii u¢ degerlerin testi igin
Mabhalanobis uzakliklart incelenmistir. Bunun igin veri setinde her bir birey igin
Mahalonabis uzakliklar1 hesaplanip, degisken sayisi serbestlik derecesi alinarak ki-
kare tablosunda o= 0.001 degerine karsilik gelen kritik deger ile karsilastirilmistir.
Hesaplanan Mahalanobis uzakligi kritik deger iizerinde olan bireyler ¢cok yonlu ug
degere sahiptir (Tabahnich and Fidell, 2007). Yapilan c¢ok yonli u¢ deger
incelenmesinde 2003 yilinda 18; 2006 yilina 2; 2009 yilinda 5; 2012 yilinda ise 21
kisinin ¢ok yonlii u¢degere sahip oldugu belirlenmis ve bu bireyler analiz digina
cikartlmistir.

Kayip veri ve ug¢ degerlerin incelenmesinden sonra veri setinin normallik
varsayiminin testine gecilmistir. Normallik ¢ok farkli yontemlerle degerlendirilebilir.
Bunlardan birisi de carpiklik ve basiklik degerlerinin incelenmesidir. Degiskenlere
ait carpiklik ve basiklik degerlerinin +1/-1 arasinda kalmasi, dagilimm normalden
sapma goOstermediginin kanitidir (Cokluk vd. 2012). Yapilan normallik
incelenmesinde bu istatistiklere iliskin degerlerin +1/-1 arasinda kaldig1 goriilmiis ve
verilerin incelenmesine devam edilmistir.

Coklu regresyon analizinin yapilabilmesi ic¢in karsilanmasi1 gereken son varsayim
bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglantinin olmamasidir. Coklu baglant1 olup
olmadigini incelemenin bir yolu bagimsiz degiskenler arasindaki ikili korelasyonlari
incelemektedir. Degiskenler arasinda ikili korelasyonlarin .90’1 ge¢mesi coklu

baglant1 oldugunu gosterir. Ayrica ¢oklu baglanti olup olmadigini gdsteren varyans

tolerans degeri ( 1 - RZ), varyans buyitme faktort (VIF) ve en yiiksek 6zdegerin
degiskenin 6zdegerine oranini gosteren durum indeks (CI) gibi ¢esitli istatistikler de

bulunmaktadir. Varyans tolerans degerinin 0,10’dan daha diisiik olmasi; varyans
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biiylitme faktorii (VIF) nilin 10°dan yiiksek olmasi ve CI’'nin 30°dan yiiksek ¢ikmasi
coklu baglanti oldugunu gosterir (Tabahnick ve Fidell, 2007; Field, 2009; Cokluk vd.
2012). Yapilan inceleme sonucunda biitiin yillarda ikili korelasyonlarin .90’dan, VIF
degerlerinin 10°dan ve CI degerlerinin 30°dan diisiik oldugu, tolerans degerlerinin
0,10’dan biiylik oldugu; dolayisiyla yordayici degiskenler arasinda ¢oklu baglantinin
olmadig1 goriilmiistiir.

Verilerin incelenmesi ve temizlenmesi agsamasindan sonra veriler ¢oklu regresyon

analizi ile analiz edilmistir.
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5. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde 6nce 6grenci anketlerinde ev olanaklarini 6lgmek iizere ankette yer alan
maddelerin frekans analizi yapilmis ve yillara gore degisimi verilmistir. Ardindan alt
problemler dogrultusunda yapilarin analizlerin bulgularina ve yorumlara verilmistir.

Tablo 8’de 6grenci anketinde ev olanaklari ile ilgili olarak tiim yillarda ortak olarak

sorulan ve evet-hayir seklinde yanitlanan maddeler verilmistir.

Cizelge 5.1: Ogrenci Anketinde Yer Alan “Evet-Hayir”h Secenekleri Olan Ev

Olanaklar1 Maddelerine Ait Frekanslarin Yillara Gore incelenmesi

2003 2006 2009 2012

Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir

f % f % f % f % f % f % f % f %

Evinizde asagidakiler var mi?

Ders ¢calismak
L 3494 | 825 742 175 | 3824 | 857 639 143 | 3728 | 86,1 60 139 | 3601 | 86,5 564 | 135
icin bir masa

Kendinize ait bir
; 2959 | 69,9 | 1277 | 30,1 | 3134 | 70,3 | 1323 | 29,7 | 3085 | 71,2 | 1245 | 28,8 | 2917 | 70,3 | 1234 | 29,7
oda

Ders ¢calismak
o o 3281 | 775 955 | 22,5 | 3779 | 848 | 676 152 | 3754 | 86,6 582 13,4 | 3486 | 839 671 16,1
icin sessiz bir yer

Okul igleri igin
kullanabileceginiz 1069 25,2 3167 74,8 1772 39,9 2666 60,1 2704 62,5 1620 37,5 2894 69,9 1248 30,1
bir bilgisayar

Egitimsel yazihm 609 | 14,4 | 3627 | 856 | 1153 | 26,1 | 3267 | 73,9 | 1519 | 354 | 2775 | 64,6 | 1395 | 355 | 2531 | 64,5

internet
670 158 | 3566 | 84,2 | 1102 250 | 3315 | 750 | 2360 | 54,7 1956 | 45,3 | 2423 | 58,7 1705 | 413
baglantisi

Kendinize ait
3256 76,9 980 23,1 3900 87,3 568 12,7
hesap makinesi

Dinya klasikleri 2230 | 52,6 | 2006 | 47,4 | 3034 | 68,1 | 1420 | 31,9 | 3100 | 71,7 | 1224 | 28,3 | 2427 | 59,2 | 1675 | 40,8

Siir kitaplan 2278 | 53,8 | 1958 | 46,2 | 2982 | 67,0 | 1470 | 33,0 | 2939 | 68,0 | 1380 | 32,0 | 2470 | 60,0 | 1645 | 40,0
Sanat eserleri 1258 29,7 2978 70,3 1629 36,7 2807 63,3 1540 35,8 2762 64,2 1313 32,3 2746 67,7
Okul igin

yardima kitaplar 3277 | 77,4 959 | 22,6 | 3908 | 87,7 | 546 12,3 | 3766 | 86,8 573 | 13,2 | 3447 | 83,2 697 | 16,8
(2003:textbook)

Bir s6zliik 3942 | 931 294 6,9 | 4300 | 96,2 170 38 4197 | 96,6 148 34 | 4076 | 97,5 104 25

Bulagik makinesi 1843 | 435 | 2392 | 56,5 | 2101 | 47,4 | 2328 | 52,6 | 2449 | 56,7 | 1873 | 43,3 | 2696 | 652 | 1437 | 348

Dvd ya da vcd
3342 74,9 1121 25,1 2561 59,2 1762 40,8 2546 62,0 1559 38,0

calar

Cizelge 5.1°e gore ders galismak i¢in masaya ve kendine ait bir odaya sahip 6grencin
orani yillara bagh olarak ciddi bir artis géstermemistir. Buna gore 2003 yilinda
ogrencilerin %82,5°1 ders calismak i¢in bir masaya sahipken bu oran 2009 yilinda
%86,5’e ¢ikmistir. Kendine ait odaya sahip 6grenci orani, 2003 yilinda %69,9 iken;
2009 yilinda %71,2 ile en yiiksek orana sahip olmustur. Ders ¢alismak i¢in sessiz bir
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yere sahip 0grenci oran1 2003 yilinda %77,5’ten 2009 yilinda %86,6’ya ¢ikmis ve
2012 yilinda %83,7 oranmna gerilemistir. Okul isleri icin kullanabilecekleri
bilgisayara sahip 6grenci orani ardisik uygulamalar boyunca artig géstermis ve 2012
yilinda %69,9’luk orana sahip olmustur. Benzer bicimde egitsel yazilima sahip
ogrenci orani da ilerleyen uygulamalar boyunca artmis ve 2012 yilinda en yiiksek
degeri olan %35,5’e ulasmustir. Internet baglantisina sahip 6grenci orani, bilgisayar
ve egitsel yazilim oranindaki artigla paralel bir seyir izlemistir. Buna gore 2003
yilinda 6grencilerin %15,8’1 internet baglantisina sahipken 2012 yilinda bu deger
%358, 7’ye ¢ikmistir. 2003 ve 2006 yillarindaki uygulamalarda 6grencilere “kendisine
ait hesap makinesi” olup olmadig1 sorulmustur. 2003 yilinda 6grencilerin %76,9’u;
2006 yilinda %87,3’1i hesap makinesine sahip oldugunu belirtmistir. 2009 ve 2012
yillarinda ise bu soru anketten c¢ikarilmistir. Ev olanaklar1 maddelerinden ikisi
ogrencilerin Shakespare gibi diinya klasiklerine ve siir kitaplarina sahip olup
olmadiklarin1 yoklamaktadir. Buna gore 6grenciler en yiiksek %71,7’lik oran ile
2009 yilinda diinya klasiklerine; %36,7’lik oran ile 2006 yilinda siir kitaplarina sahip
olduklarini belirtmislerdir. Okul i¢in yardimci kitaplara sahip 68renci sayisi en diisiik
degerini %77,4 ile 2003 yilinda; en yiiksek degerini %87,7 ile 2006 yilinda almistir.
Ogrencilerin sozliige sahip olup olmadiklar1 da ev olanaklari maddeleri altinda
sorulmus ve ardisik yillar boyunca bu deger artarak %93,1’den %97,5’e gelmistir.
Son olarak tim uygulamalarda yoklanan ev esyasi bulasik makinesi olmustur. Buna
gore bulasik makinesine sahip 6grenci sayist ilerleyen yillarda artmig ve 2003 yilinda
%¢43,5 oranindan 2012 yilinda 65,2’ye ylikselmistir.

Ev olanaklarin1 belirlemek {lizere ankette yer alan sorular cesitlidir. Yukarida yer alan
tabloda maddelerin secenekleri “evet-hayir” seklinde oldugundan, bu maddeler ayri
olarak verilmistir. Ankette yar alan ve “Evinizde bunlardan kag¢ tane var?” sorusu
icin segenek sayist digerlerinden farkli oldugu i¢in bu maddelere ait frekanslar ayri
bir tabloda verilmistir. Ancak bu maddelerin timii madde olanaklar ile ilgilidir.
Nitekim bu ¢alismada kullanilan bagimsiz degiskenlerden biri olan “ev olanaklar1”
degiskeni bu maddelere verilen yanitlarin siirekli puanlara doniistiiriilmesiyle elde

edilmistir.
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Cizelge 5.2: Ev Olanaklari ile ilgili Olan Ve “Evinizde Asagidakilerden Kac Tane

Var?” Sorusuna Verilen Yanitlara Ait Frekanslar

2006 2009 2012
< < <
N N N
o - Z g &8 o = g g & o = g Ea
o o o
I m — S E I m — 3 CCU I m — S E
] [+ ]
=] © =]

Evinizde asagidakilerden kag tane var?

Cep telefonu f 137 656 1250 2443 32 289 884 3148 20 227 857 3097

% 31 146 27,9 545 07 6,6 20,3 723 05 54 204 737

Televizyon f 25 212 1847 490 32 230 149 358
23 2124 1747 457
1 2 8
% 06 473 412 109 05 488 402 105 08 549 358 85
Bilgisayar f 2639 164 148 24 159 2292 367 82 115 222 615 177
1 0 1 2
% 593 369 33 05 367 529 85 19 276 533 148 42
Araba f 2209 103 223 82 201 1961 250 82 178 198 294 99
4 9 0 7

% 49,7 435 50 18 46,7 454 6,0 19 428 478 71 2,4

Cizelge 5.2°e gore cep telefonu sayisinin soruldugu tiim yillarda 6grenciler en
yiiksek oranla evlerinde “3 veya daha fazla” cep telefonu oldugunu belirtmislerdir.
Bu kategoriye iliskin oran ardigik yillar boyunca artmis ve 2012 yilinda %73,7
oranina ulasmistir. Tim yillarda 6grencilerin evinde bulunan televizyon sayist en
yiiksek oranla bir tanedir. Bilgisayar, 2006 yilinda 6grencilerin %59,3’iinilin evinde
bulunmazken; 2009 ve 2012 yillarinda sirasiyla dgrencilerin %52,9 ve %53,3’(inde
bir tane bulunmaktadir. 2012 yilinda 6grencilerin %47,8’inin hanesinde bir tane
araba bulunurken; 2006 ve 2009 yillarinda en yiiksek oran 6grencilerin hanesinde
araba bulunmadigin1 géstermektedir. Buna gore 2006 yilinda 6grencilerin %49,7’si;
2009 yilinda %46,7’sinin ailesinin arabasi yoktur.

Tim uygulamalarda o6grencilere sahip olduklar1 kitap sayilar1 sorulmustur. Bu
sorunun da segenekleri ev olanaklari ile ilgili diger maddelerden farkli oldugu icin
ayr1 bir tabloda gosterilmistir. Ogrencilerin yanitlarina iliskin frekans analizi cizelge

5.3’de verilmistir.
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Cizelge 5.3: Ogrencilerin Evlerindeki Kitap Sayilarina iliskin Frekanslarin Yillara

Gore Dagilimi

2003 2006 2009 2012
f % f % f % f %
0-10 957 232 997 224 978 22,6 1103 264
11-25 1105 26,8 1223 275 1080 250 1160 27,7

Evinizde kag tane 26-100 1277 31 1357 305 1330 308 1109 26,5

kitap var?

101-200 398 9,7 463 10,4 519 120 419 10,0
201-500 254 6,2 271 6,1 270 6,3 257 6,1
500 Ustd 131 3,2 141 32 142 33 133 3,2

Yukaridaki Cizelge 5.3’e gore 6grencilerin sahip olduklari kitap sayilar1 0-10; 11-25;
26-100; 101-200; 201-500 ve 500 {iistii olacak sekilde 6 kategoride toplanmistir. Elde
edilen sonuglara gore 2003, 2006 ve 2009 yillarinda modu (en ¢ok isaretlenen
kategori), 26-100 arasinda kitap sayisina sahip Ogrenciler olusturmaktadir. 26-100
aras1 kitap sayisina sahip 6grenciler 2003, 2006 ve 2009 yillarinda sirasiyla %31; %
30,5 ve %30,8’lik oranlara sahiptir. 2012 yilinda ise tiim 6grenciler i¢inde en yliksek
oran 11-25 arasinda kitaba sahip 6grencilerdir. Bu yilda 6grencilerin %27,7’si 11-25
arasinda kitaba sahip olduklarini belirtmistir. Bu bulgularin yaninda tablonun geneli
incelendiginde 0-10; 201-500 ve 500 ve iistii kitaba sahip 6grenci oranlarinda yillara
gore ciddi bir degisimin ger¢eklesmedigi; oranlarin birbirine olduk¢a yakin
degerlerde oldugu goriilmektedir.

Regresyon analizinden once degiskenlere ait betimsel istatistikler ve korelasyonlar

incelenmistir.
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Cizelge 5.4: Regresyon denkleminde kullanilan degiskenlere ait yillara gore betimsel

istatistiklere

Yillar

2003

2006

2009

2012

Degiskenler N En En Ortalam Varyans  Carpikh  Basikhk
disiikk  yiksek a k

Fen 4237 185,02 757,84 438,93 7559,72 ,607 433
okuryazarhg:
is yerindeki 4237 16 88 41,88 233,84 ,455 -,216
pozisyon
Ev olanaklar: 4237 -3,36 2,05 -,478 ,865 117 ,638
Ebeveyn 4237 0 16 9,18 17,713 ,089 -, 784
Egitim
Fen 4496 178,05 691,09 429,61 80,35 ,426 -,170
okuryazarhg
is yerindeki 4496 16 90 39,82 15,46 ,580 -,279
pozisyon
Ev olanaklar 4496  -4,6914 2,37 -1,02 1,14 -,136 -,030
Ebeveyn 4496 3,0 15,0 8,724 3,57 ,269 -1,102
Egitim
Fen

4361 220,57 697,26 458,95 5649,14 ,094 -,351
okuryazarhg
is yerindeki

] 4361 16 88 41,25 224,92 484 -,419

pozisyon
Ev olanaklar1 4361 -5,68 4,83 -,67 1,88 -,159 -,053
Ebeveyn

4361 3,00 15,00 8,88 13,29 ,341 -11
Egitim
Fen

4199 211,43 700,34 467,26 5757,42 ,196 -,427
okuryazarhg
Is yerindeki

] 4199 11,01 88,96 35,18 400,20 ,969 ,005

pozisyon
Ev olanaklarn1 4199 -5,06 2,51 -1,25 1,17 -,315 ,323
Ebeveyn

4199 3,00 15,00 8,87 13,94 ,265 -1,24
Egitim

2003, 2006, 2009 ve 2012 PISA Tiirkiye uygulamalarindan elde edilen verilerin

temizlenmesi asamasindan sonra analize alinacak veri setlerinde yillara gore sirasiyla

4237, 4496, 4361 ve 4199 birey yer almaktadir.

Cizelge 5.4’de yer alan 2003 yili Tirkiye verilerine gore Ogrencilerin fen

okuryazarligindan aldiklar1 en diisiik puan 185,02; en yiiksek puan 757,84 ’tiir. Fen

basarisina ait ortalama 438,93’tiir ve bu degiskenin varyansi 7559,72°dir. Fen

basarist 0,607 carpiklik ve 0,433 basiklik degeri ile normal dagilim gostermektedir.
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2003 yilinda 6grencilerin ebeveynlerine iliskin anne babanin is yerindeki pozisyon
degiskeni en diisiik 16 ile en yiiksek 88 arasinda degisen degerler almaktadir. Is
yerindeki pozisyona iligkin ortalama 41,88; varyans 233,84’tlir. Bu degiskenin
carpikligr 0,455 ve basiklig -0,216 oldugundan degiskenin normal dagilim gosterdigi
sOylenebilir.

PISA 2003 uygulamasindan elde edilen 6grencilerin ev olanaklari degiskeninin en
diisiik puani -3,36; en yiiksek 2,05°tir. Bu degiskene ait indeksin ortalamasi -0,478
olup; varyansi1 0,865°tir. Ev olanaklar1 degiskeni carpiklik ve basiklik degerlerine
gore normal dagilim sinirlari igindedir.

Ebeveyn egitim degiskenine ait en diisiik deger 0 ve en yiiksek deger 16’dir. Bu
degerlerle 2003 yilinda ebeveyn egitim degiskeni ele alinan yillardaki en yiiksek
ranja sahiptir. Degiskenin ortalamasi 9,18; varyansi 17,713’tlir. Ebeveyn egitim
degiskeni 0,089 carpiklik ve -0,784 basiklik degerleri ile normal dagilim
gostermektedir.

2006 y1li Tiirkiye verilerine gore fen okuryazarligina iliskin en diisiik puan 178,05 ve
en yliksek puan 691,09°dur. Fen okuryazarligina ait ortalama 429,61; varyans 80,35
olarak hesaplanmistir. Bu degisken 0,426’lik carpiklik ve -0,170’lik basiklik degeri
ile normal dagilim gostermektedir.

2006 yilinda anne babanin is yerindeki pozisyon degiskenine ait en diisiik puan 16 ve
en yiiksek puan 90°dir. Bu degiskene ait ortalama 39,82; varyans 15,46°dir. Carpiklik
ve basiklik degerlerine bakarak Ogrencilerin anne babanin is yerindeki pozisyon
degiskeninin normal dagildig: sdylenebilir.

Ogrencilerin ev olanaklarina iliskin ev olanaklar1 degiskeni 2006 yilinda -4,6914 ve
2,37 arasinda degisen degerlere sahiptir. Bu degere iliskin ortalama -1,02 ve varyans
1,14’tiir. Ev olanaklar1 degiskenine ait carpikligin -,136 ve basikligin -,030 olmasi
sebebiyle degiskenin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir.

2006 yilinda ebeveyn egitim degiskeni en diisiik 3,0 ve en yiiksek 15,0 degerlerine
sahiptir. Bu degiskene ait ortalama 8,724 ve varyans 3,57’dir. Ebeveyn egitimi
degiskenine ait puanlarin basiklik katsayis1 -1,102 degeri ile normallik smirlarin
diistik bir miktar agmis goéziikmektedir. Ancak carpiklik katsayisinin katsayinin 0,269
olmasi sebebiyle puanlarin normal dagildig1 s6ylenebilir.

Tablo 11°de yer alan 2009 yili Tirkiye verilerine gore 6grencilerin aldigi en diisiik

fen okuryazarligi puani 220,57; en ylksek puan ise 697,26’dir. Bu degiskene ait
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ortalama 458,95 olup varyansi 5649,14’tiir. Carpiklik ve basiklik degerlerine gore
fen okuryazarlig1 puanlar1 normal dagilmaktadir.

Is yerindeki pozisyon degiskenine ait indeksten alinan en diisiik deger 16; en yiiksek
deger ise 88’dir. Is yerindeki pozisyon indeksinin ortalamasi 41,25; varyansi
224,92°dir. Is yerindeki pozisyon indeksi 0,484’liik ¢arpiklik ve -0,419’luk basiklik
degerleri ile normal dagilim gostermektedir.

2009 PISA Tiirkiye uygulamasinda ev olanaklarinin aldig1 en diisiik puan -5,68; en
yiiksek puan ise 4,83’tlir. Bu degiskenin ortalamasi -0,670 olup, varyans: 1,878dir.
Carpiklik ve basiklik degerlerine gore ev olanaklari degiskeni puanlari normal
dagilmaktadir. Bu degiskene ait basiklik katsayis1 normallik sinirlarini biraz agsa da
carpiklik katsayisinin normallik simirlar1 i¢inde almasi dolayisiyla bu puanlarin
normal dagildig1 sdylenebilir.

Ebeveyn egitimi diger bir ifadeyle 6grencinin ebeveyninin okulda gegirdigi zaman
indeksine ait en diisiik deger, 3; en yiiksek deger ise 15°tir. Bu indekse ait ortalama
8,88 ve varyans 13,29’dur. Ebeveyn egitimi degiskenine ait puanlarin basiklik
katsayisi normallik smirlarini biraz agsa da carpiklik katsayisinin 0,341 olmasi
sebebiyle bu puanlarin normal dagildig: sdylenebilir.

2012 verilerine gore 6grencilerin aldig1 en diisiik fen okuryazarligi puan1 211,43; en
yiiksek puan ise 700,34’tiir. Bu degiskene ait ortalama 467,26 olup; varyansi
5757,42 dir. Carpiklik ve basiklik degerlerine gore fen okuryazarligi puanlar1 normal
dagilmaktadir.

Is yerindeki pozisyon degiskenine ait indeksinden alman en diisiik deger 11,01; en
yiiksek deger ise 88,96’dir. Is yerindeki pozisyon puanlarmim ortalamasi 35,18;
varyanst 400,20°dir. Is yerindeki pozisyon puanlarinin c¢arpiklik ve basiklik
degerlerine gore bu degiskene ait puanlar normal dagilmaktadir.

Ev olanaklarinin aldigi en disuk puan -5,06; en yiksek puan ise 2,51°dir. Bu
degiskenin ortalamasi -1,25 olup, varyans: 1,17°dir. Degiskene ait ¢arpikligin -0,315
ve basikligin 0,323 olmasi sebebiyle ev olanaklar1 puanlari da normal dagilmaktadir.

Ebeveyn egitimi indeksine ait en diisiik deger, 3; en yiiksek deger ise 15°tir. Bu
indekse ait ortalama 8,87 ve varyansi 13,94’tiir. Basiklik degeri -1’in biraz altinda
olmasina ragmen carpiklik degeri -1/+1 araliginda kaldigindan ve N sayisi oldukca
bliyiik oldugundan bu degiskene ait verilerin normal dagildigi sdylenebilir. Yine
indeks puanlarmin carpiklik ve basiklik degerlerine gore normal dagildig

gorilmektedir.
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Cizelge 5.5: Yillara gore regresyon denkleminde ele alinan degiskenler arasindaki

korelasyonlar

Is yerindeki Ebeveyn

pozisyon Ev olanaklar Egitim

Fen okuryazarhgi ,316(*) ,451(%) ,357(%)

Is yerindeki pozisyon ,433(%) ,543(*)

2003 Ev olanaklar: ,522(*)
Fen okuryazarhgi ,304(*) ,346(*) ,348(*)

Is yerindeki pozisyon A442(%) ,519(%)

2006 Ev olanaklar ,503(*)
Fen okuryazarhgi ,310(*) ,403(%) ,350(*)

2009 Is yerindeki pozisyon ,489(%) ,546(*)
Ev olanaklar: ,516(*)

Fen okuryazarhgi ,276(%) ,330(*) ,285(%)

2012 is yerindeki pozisyon ,463(*) ,596(*)
Ev olanaklar: ,517(%)

* korelasyonlar, p=0.01 diizeyinde anlaml

Cizelge 5.5°e gore 2003 yilina ait fen okuryazarligi ile anne babanin is yerindeki
pozisyonu arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iligkinin oldugu goriilmektedir
(r=0,316; p<0,01). Fen okuryazarlig1 ile ev olanaklar1 arasinda orta diizeyde, pozitif
ve anlamli bir iliski bulunmaktadir (r=0,451, p<0,01). Benzer sekilde fen
okuryazarlig1 ile ebeveyn egitimi arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski
bulunmaktadir (r=0,357; p<0,01). Bagimsiz degiskenlerden anne babanin is
yerindeki pozisyonu ile ev olanaklar1 arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir
iligki bulunmaktadir (r=0,433; p<0,01). Anne babanin is yerindeki pozisyonu
ebeveyn egitimi ile orta diizeyde pozitif ve anlamh bir iliski vermektedir (r=0,543;
p<0,01). Ev olanaklar1 degiskeni ise ebeveyn egitim degiskeni ile ortada diizeyde
pozitif ve anlamli iliski vermektedir (r=0,522; p<0,01).

Korelasyon, iki degiskenin birbiri ile iligkili olmasinin Sl¢iistidiir. Degiskenlerden
biri artarken digeri de artiyorsa pozitif korelasyon; biri artarken digeri azaliyorsa
negatif korelasyon s6z konusudur. Eger degiskenler iliskisiz ise korelasyon katsayisi
0’dir. Buna gore 2003 yilina ait verilerde anne babanin is yerindeki pozisyonu
arttikca fen okuryazarliginin da orta diizeyde arttig1 soylenebilir. Benzer yorum diger

degiskenler i¢in de yapilabilir. Ev olanaklar iyilestik¢e diger bir ifadeyle arttik¢a fen
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okuryazarlig1r da orta diizeyde artmaktadir. Yine anne babanin okulda gecirdikleri
yillar arttik¢a 6grencilerin fen okuryazarligi da orta diizeyde artmaktadir. 2003 yilina
ait korelasyonlara gore en yiiksek katsayr anne babanin is yerindeki pozisyonu ile
egitimi arasindadir. Buna gore anne babanin egitim diizeyi arttikca is yerindeki
pozisyonu da orta diizeyde artmaktadir. Bu degiskenlerden en ¢ok ev olanaklarinin
fen okuryazarligi ile iligkili oldugu goriilmektedir.

2006 yilina ait fen okuryazarligi degiskeni anne babanin is yerindeki pozisyonu ile
orta diizeyde pozitif ve anlamli iliski vermektedir (r=0,304; p<0,01). Fen
okuryazarlig1 ile ev olanaklar1 arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli iliski
bulunmaktadir (r=0,346; p<0,01). Fen okuryazarlig1 ile ebeveyn egitimi arasinda da
diger degiskenlerle olan iliskiye benzer bi¢imde ortada diizeyde pozitif ve anlamh
iliski vardir (r=0,348; p<0,01). Anne babanin is yerindeki pozisyonu ile ev olanaklari
arasinda orta diizeyde ve pozitif bir iliski vardir (r=0,442; p<0,01). Anne babanin is
yerindeki pozisyonu ile ebeveyn egitim degiskeni arasinda orta diizeyde pozitif ve
anlaml iligki oldugu goriilmektedir (r=0,519; p<0,01). Ev olanaklar1 ve ebeveyn
egitim degiskenleri arasinda 2006 yilinda da orta diizeyde pozitif ve anlamli iligki
vardir (r=0,503; p<0,01).

2006 yilina ait korelasyon katsayilarinin 2003 yilina gore nispeten diisiik oldugu
gorulmektedir. Yine 2003 yilindan farkli olarak fen okuryazarlig: ile en ¢ok iliskili
olan degisken bu sefer anne baba egitimidir. Buna gore anne baba egitimi arttik¢a fen
okuryazarlig1 da orta diizeyde artmaktadir. Benzer bir yorum diger degiskenler igin
de yapilabilir.

2009 yilina ait verilerde fen okuryazarlig1 ile anne babanin is yerindeki pozisyonu
arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki bulunmaktadir (r=0,310; p<0,01).
Yine fen okuryazarlidi ile ev olanaklar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir
iligkinin oldugu goriilmektedir (r=0,403, p<0,01). Benzer sekilde fen okuryazarligi
ile ebeveyn egitimi arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski bulunmaktadir
(r=0,350; p<0,01). Bagimsiz degiskenlerden anne babanin is yerindeki pozisyonu ile
ev olanaklar1 arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski bulunmaktadir
(r=0,489; p<0,01). Yine anne babanin is yerindeki pozisyonu ile ebeveyn egitimi
arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski bulunmaktadir (r=0,546; p<0,01).
Son olarak ev olanaklari ile ebeveyn egitimi arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli

bir iligki bulunmaktadir (=0,516; p<0,01).
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Bu yila ait korelasyonlarin biiyiikliikleri genel itibariyle 2003 yilina benzerdir. Buna
gore fen okuryazarligi ile en yiiksek korelasyonu veren degisken ev olanaklari; en
diisiik korelasyonu veren ise anne babanin is yerindeki pozisyonu degiskenidir. Bu,
ev olanaklar1 arttikca fen okuryazarligimin da orta diizeyde arttigi seklinde
yorumlanabilir. Diger yillara benzer sekilde bagimsiz degiskenler yine kendi
aralarinda yiiksek korelasyon vermistir.

2012 yilina ait verilerde fen okuryazarligi ile anne babanin is yerindeki pozisyonu
arasinda diisiik diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki bulunmaktadir (r=0,276; p<0,01).
Fen okuryazarlig1 ile ev olanaklari arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir
iligkinin oldugu goriilmektedir (r=0,330, p<0,01). Yine fen okuryazarlig1 ile ebeveyn
egitimi arasinda diisiik diizeyde pozitif ve anlaml bir iliski bulunmaktadir (r=0,285;
p<0,01). Anne babanin is yerindeki pozisyonu ile ev olanaklar1 arasinda orta diizeyde
pozitif ve anlamli bir iligki bulunmaktadir (r=0,463; p<0,01). Yine anne babanin ig
yerindeki pozisyonu ile ebeveyn egitimi arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir
iliski bulunmaktadir (r=0,596; p<0,01). Son olarak ev olanaklari ile ebeveyn egitimi
arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki bulunmaktadir (r=0,517; p<0,01).
Incelenen bu dért yilin tiimiinde fen okuryazarligi ile en az iliski gdsteren degiskenin
anne babanm is yerindeki pozisyonunun oldugu sdylenebilir. Ik ii¢ yilda bu
degiskene ait korelasyonlar digerlerine gore nispeten diisiik olsa da her zaman orta
diizeyde kalmistir. Ancak 2012 yilinda anne baba is yerindeki pozisyonu ile fen
okuryazarlig1 arasinda diisiik bir iliski oldugu belirlenmistir. Is yerindeki pozisyon ile
en cok iligkili olan anne baba egitiminin de fen okuryazarligi ile diisiik bir korelasyon
verdigi goriilmektedir. Nitekim bu sonug¢ beklenen bir sonugtur. 2012 yilinda da fen
okuryazarligr ile en yiiksek korelasyon veren degisken ev olanaklar1 degiskenidir.
Buna gore o6grencilerin ev olanaklar arttikca fen okuryazarligi da orta diizeyde
artmaktadir.

Cizelge 5.5%¢ gore bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyonlar incelendiginde fen
okuryazarligi ile yordayici degiskenler arasinda genel olarak orta diizeyde ve anlamli
diizeyde iligkiler bulunmaktadir. Yordayici degiskenlerin kendi aralarindaki
korelasyonlar1 da yine orta diizeyde, pozitif ve anlamli olup; bu degerler, fen
okuryazarligina ait korelasyonlarindan daha yiiksektir. Genel itibariyle ev olanaklari

degiskeninin diger degiskenleri ile iliskisinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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5.1. 2003 Yihh PISA Tiirkiye Uygulamasindan Elde Edilen Verilere Gore Anne
Babanin is Yerindeki Pozisyonu, Ebeveyn Egitimi ve Ev Olanaklar1 Fen

Okuryazarhgini Ne Diizeyde Yordamaktadir?

Birinci arastirma sorusuna yanit vermek iizere yapilan coklu regresyon analizi

sonuglar1 Cizelge 5.6’da yer almaktadir.

Cizelge 5.6: 2003 Yili PISA Tiirkiye Uygulamasindan Elde Edilen Sosyal, Kiiltiirel,

Ekonomik Degiskenlerin Fen Basarisim1 Yordamasina iliskin Coklu Regresyon Analizi

Sonuclari
Degisken Standart T p Kismi r

B Beta

Hata

Sabit 406,804 4,511 90,177 ,000
Is yerindeki 572 ,093 ,101 6,129 ,000 ,094
pozisyon
Ebeveyn egitimi 2,552 358 124 7,120 ,000 ,109
Ev olanaklar: 32,078 1,511 343 21,235 ,000 310
R=0,480 R’=0,231

F(3,4233)=423,484  p=0,000

2003 yili PISA Tiirkiye uygulamasindan elde edilen verilerle yapilan c¢oklu
regresyon sonucuna gore ebeveyn egitimi ve ev olanaklar1 degiskenleri kontrol
edildiginde fen okuryazarli§i ile anne babanin is yerindeki pozisyon degiskeni
arasinda pozitif yonde ve diisiik iliski vardir. Diger degiskenler kontrol edildiginde
fen okuryazarligi ile ebeveyn egitimi arasinda diisiik diizeyde ve pozitif yonde iliski
oldugu goriilmektedir Anne babanin is yerindeki pozisyonu ve ebeveyn egitimi
degiskenleri kontrol edildiginde ise ev olanaklar1 ile fen basaris1 arasindaki
korelasyon pozitif yonde ve orta diizeyde iliskiye isaret etmektedir. Regresyon
analizinden elde edilen F degeri .01 diizeyinde manidar oldugundan, regresyon
modeli uygundur [F(3,4233) = 423,484; p<.01]. Kurulan regresyon modelinde anne
babanin is yerindeki pozisyonu, ebeveyn egitimi ve ev olanaklar1 degiskenlerinin tigii
birlikte fen okuryazarligi ile orta diizeyde anlamli bir iliski géstermektedir (R=0,480;
R?=0,231). Bagimsiz degiskenler bagiml degisken olan fen puanindaki varyansin

%23,1’ini agiklamaktadir. Bu degerlere bakarak bagimsiz degiskenlerin bagimli
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degiskeni diisiikk derecede yordadigi sOylenebilir. Standardize edilmis regresyon
katsayilarina (Beta) gore yordayici degiskenlerin fen basarisi iizerindeki Onem
siralart ev olanaklari, ebeveyn egitimi ve anne babanin is yerindeki pozisyonu
seklindedir. Bu degiskenlerden ozellikle ev olanaklar1 degiskeninin (6grencinin
kendisine ait bir oda, bilgisayar, okul i¢in yardimei kitaplar, bulagik makinesi) sahip;
anne babanin fazla egitimli; ailenin kiiltiir sanata yonelik imkéanlarinin olmasinin)
katkisinin diger degiskenlerden oldukga fazla oldugu goriilmektedir. Korelasyon
tablosunda goriildiigii izere anne babanin, egitim diizeyi ile is yerindeki pozisyonlari
arasinda nispeten yliksek bir korelasyon bulunmakta idi. Dolayisiyla bu iki
degiskenin birbirine yakin regresyon katsayilarina sahip olup, kurulan regresyon
modeline benzer katkilar saglamistir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-
testi sonuglar1 tiim yordayicilarin fen basarisini aciklamada 6nemli bir degisken

oldugunu gostermektedir.

5.2. 2006 Yih PISA Tiirkiye Uygulamasindan Elde Edilen Verilere Gore Anne
Babanin Is Yerindeki Pozisyonu, Ebeveyn Egitimi ve Ev Olanaklar1 Fen

Okuryazarhgimi Ne Diizeyde Yordamaktadir?

Ikinci arastirma sorusuna yanit vermek iizere yapilan c¢oklu regresyon analizi

sonuglari1 Cizelge 5.7°de yer almaktadir.

Cizelge 5.7: 2006 Yili PISA Tiirkiye Uygulamasindan Elde Edilen Sosyal, Kiiltiirel,

Ekonomik Degiskenlerin Fen Basarisim1 Yordamasina iliskin Coklu Regresyon Analizi

Sonuclari

Degisken B Standart Beta T p Kismi r
Hata

Sabit 382,607 4,623 82,756 ,000

is yerindeki pozisyon ,623 ,085 ,120 7,305 ,000 ,108

Ebeveyn egitimi 4,197 ,384 ,186 10,931 ,000 ,161

Ev olanaklari 14,074 1,145 ,199 12,287 ,000 ,180

R=0,413 R?=0,170

F(3,4492)= 307,182  p=0,000

Cizelge 5.7°de yer alan 2006 y1l1 PISA Tiirkiye uygulamasindan elde edilen verilerle

yapilan ¢oklu regresyon analizi ¢iktilarina gore ebeveyn egitimi ile ev olanaklari
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kontrol edildigine fen okuryazarlig: ile anne babanin is yerindeki pozisyonu arasinda
diisiik yonde pozitif iliski vardir. Anne babanin is yerindeki pozisyonu ile ev
olanaklar1 kontrol edildiginde fen okuryazarligi ile ebeveyn egitimi arasinda diisiik
yonde pozitif iliski oldugu goriilmektedir. Diger degiskenler kontrol edildiginde fen
okuryazarlig1 ile ev olanaklar1 arasinda da yine diisiik yonde pozitif iliski oldugu
goriilmektedir. 2006 yilinda da regresyon analizinden elde edilen F degeri .01
diizeyinde manidar oldugundan, regresyon modelinin uygun [F(3,4492) = 307,182;
p<.01] oldugu goriilmektedir. Bagimsiz degiskenler ile bagimli degisken olan fen
okuryazarligr puani arasindaki iliski pozitif yonde ve orta diizeydedir (R=0,413;
R2=0,170). Bu sonuca gore bagimsiz degiskenler bagimli degiskendeki varyansin
%17’sin1 agiklamaktadir. Fen okuryazarligi varyansindaki %83’°liik kisim ise
regresyon denklemine alinmayan anketteki diger maddeler ve Ogrencilerin diger
ozellikleri (yetenekleri, onceki O6grenmeleri, test alma davraniglart vb.) tarafindan
aciklandigi seklinde yorumlanabilir. Standardize edilmis regresyon katsayilarina gore
bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskendeki 6nem sirast ev olanaklari, ebeveyn
egitimi ve anne babanin is yerindeki pozisyonu seklindedir. 2003 yilindan farkh
olarak ev olanaklar1 degiseninin regresyon modeline sagladigr katkinin azaldigi
ancak anne babanin is yerindeki pozisyonu ile egitimi degiskenlerinin sagladig
katkilarin ise arttif1 goriilmektedir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-
testi sonuglarina iliskin p degerlerinin <0,05 olmas1 sebebiyle bagimsiz degiskenler

fen basarisin1 yordamada kurulan regresyon modeline anlaml1 katki sunmaktadir.

5.3. 2009 Yih PISA Tiirkiye Uygulamasindan Elde Edilen Verilere Gore Anne
Babanin Is Yerindeki Pozisyonu, Ebeveyn Egitimi ve Ev Olanaklar1 Fen

Okuryazarhgini Ne Diizeyde Yordamaktadir?

2009 yil1 verilerine dayali olarak yapilan ¢oklu regresyon analizi ¢iktilart tablodaki
gibidir:
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Cizelge 5.8: 2009 Yili PISA Tiirkiye Uygulamasindan Elde Edilen Sosyal, Kiiltiirel,

Ekonomik Degiskenlerin Fen Basarisim1 Yordamasina iliskin Coklu Regresyon Analizi

Sonug¢lar

Degisken B Standart Beta T p Kismi r
Hata

Sabit 422.047 4.187 100.808 .000

Is yerindeki pozisyon 438 .085 .087 5.156 .000 310

Ebeveyn Egitimi 3.269 .356 159 9.182 .000 .350

Ev olanaklar: 15.242 .909 278 16.760 .000 403

R=0,441 R°=0,194

F(3,4357)= 307,631  p=0,000

2009 yili PISA Tirkiye uygulamasindan elde edilen verilerle yapilan c¢oklu
regresyon analizi ¢iktilarina gore diger degiskenler kontrol edildiginde anne babanin
is yerindeki pozisyonu ile fen okuryazarlig1 arasinda orta diizeyde pozitif yonde bir
iliski s6z konusudur. Anne babanin is yerindeki pozisyonu ve ev olanaklari
degiskenleri kontrol edildiginde ebeveyn egitimi ile fen okuryazarlig1 arasinda orta
diizeyde ve pozitif yonde bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde diger iki
degisken kontrol edildiginde ev olanaklar1 ile fen okuryazarligi arasinda
digerlerinden daha yiiksek, pozitif ve orta diizeyde bir iliski bulunmaktadir. Yine F
degerine regresyon modelinin uygun [F(3,4357) = 307,631; p<.01] oldugu
sOylenebilir. Anne babanin is yerindeki pozisyonu, ebeveyn egitimi ve ev olanaklari
birlikte fen okuryazarlig: ile orta diizeyde bir anlamli iligki gostermektedir (R=0.441;
R2=0,19). Tim bagimsiz degiskenler, bagimli degiskendeki varyansin %19’unu
aciklamaktadir. Buna gore fen okuryazarligindaki geriye kalan %81’lik degisim,
regresyon modeline alinmayan diger degiskenlerce agiklanmaktadir. Standardize
edilmis regresyon katsayilarina gore bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskendeki
Onem siras1 ev olanaklari, ebeveyn egitimi ve anne babanin is yerindeki pozisyonu
seklindedir. 2009 yilinda anne babanin 1is yerindeki pozisyonunun fen
okuryazarligina katkisinin olduk¢a azaldigi goriilmistiir. Yine de regresyon
katsayilarinin  anlamliligina iliskin t-testi sonuglari, tiim degiskenlerin fen

okuryazarligini agiklamada 6nemli bir degisken oldugunu gostermektedir.
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5.4. 2012 Yihh PISA Tiirkiye Uygulamasindan Elde Edilen Verilere Gore Anne
Babanin is Yerindeki Pozisyonu, Ebeveyn Egitimi ve Ev Olanaklar1 Fen

Okuryazarhgini Ne Diizeyde Yordamaktadir?

2012 yili PISA Tiirkiye verilerine dayali olarak yapilan c¢oklu regresyon analizi
ciktilar1 tablodaki gibidir:

Cizelge 5.9: 2012 Y1l PISA Tiirkiye Uygulamasindan Elde Edilen Sosyal, Kiiltiirel,

Ekonomik Degiskenlerin Fen Basarisim Yordamasina iliskin Coklu Regresyon Analizi

Sonuclari

Degisken B Standart Beta T p Kismi r
Hata

Sabit 454.504 4.335 104.852 .000

is yerindeki pozisyon 420 .070 JA11 6.030 .000 276

Ebeveyn Egitimi 2.071 .387 102 5.356 .000 .285

Ev olanaklari 16.282 1.243 226 13.101 .000 330

R=0,366 R?=0,134

F(3,4198)= 216,227  p=0,000

Cizelge 5.9’da yer alan 2012 yili PISA uygulamasina ait ¢oklu regresyon analizi
ciktilarina gore diger degiskenler kontrol edildiginde anne babanin i yerindeki
pozisyonu ile fen okuryazarligi arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde bir iliski s6z
konusudur. Anne babanin is yerindeki pozisyonu ve ev olanaklar1 degiskenleri
kontrol edildiginde ebeveyn egitimi ile fen okuryazarligi arasinda yine diisiik
diizeyde ve pozitif yonde bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde diger iki
degisken kontrol edildiginde ev olanaklar1 ile fen okuryazarli§i arasinda
digerlerinden daha yiiksek, pozitif ve orta diizeyde bir iligki bulunmaktadir.
Regresyon analizinden elde edilen F degeri manidar oldugundan, regresyon
modelinin yine uygun [F(3,4198) = 216,227; p<.01] oldugu sdylenebilir. Anne
babanin is yerindeki pozisyonu, ebeveyn egitimi ve ev olanaklar1 degiskenleri
birlikte fen okuryazarligi ile orta diizeyde bir anlamli iliski géstermektedir (R=0,366;
R?=0,13). Tim bagimsiz degiskenler, bagimli degiskendeki varyansn %]13’iinii
aciklamaktadir. Fen okuryazarhigindaki %87’1lik geri kalan degisim yine regresyon
modeline alinmayan diger degiskenlerce agiklanmaktadir. Standardize edilmis

regresyon katsayilarima gore bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskendeki onem
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siras1 ev olanaklari, anne babanin is yerindeki pozisyonu ve ebeveyn egitimi
seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamlilifina iligkin t-testi sonuglari, tiim
degiskenlerin fen okuryazarligini agiklamada oOnemli bir degisken oldugunu
gOstermektedir.

Genel olarak regresyon sonuclart degerlendirildiginde fen okuryazarligi puanlarini
yordamada en Onemli degiskenin ev olanaklar1 oldugu goriilmektedir. Nitekim
Cizelge 5.9’da korelasyonlarda ev olanaklar1 degiskenin verdigi korelasyonlarin

diger korelasyonlardan daha yiiksek olmasi bu bulgu ile ortiismektedir.
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6. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara dayanarak sonuglar, tartisma ve elde

edilen sonuclar dogrultusunda 6nerilere yer verilmistir.

6.1. SONUCLAR

PISA uygulama dénemleri (2003, 2006, 2009 ve 2012) boyunca sosyokdlturel ve
sosyoekonomik etkenlerin fen okuryazarlifint anlamli yordadigi sonucuna
ulasilmistir. Buna gore arastirmadan ¢ikan temel sonuglar agagida yer almaktadir.
Ogrencilerin fen okuryazarlig1 alanindaki yeterliliklerini gelistirmede dgrenciye evde
saglanan olanaklar olumlu katki saglamistir.

Evdeki olanaklar basligi altinda yer alan degiskenlerden Ggrencilerin evlerindeki
kitap sayisi, evlerinde kendilerine ait bir oda bulunmasi, evlerinde bilgisayar
bulunmasi, anne babanin egitim diizeyi degiskenleri PISA (2003, 2006, 2009 ve
2012) uygulamalar1 igin fen okuryazarhgmni anlamli yordamistir. Ogrencilerin
evlerindeki kitap sayist arttik¢ca fen okuryazarligi puanlar1 da artmistir fakat 500 ve
st  kitaba sahip Ogrenci oranlarinda yillara gore ciddi bir degisimin
ger¢eklesmedigi; oranlarin birbirine oldukca yakin degerlerde oldugu da gozden
kagmamaktadir. Internet baglantisi, bilgisayara ve egitsel yazilim oranindaki artislar
birbirine paralel ilerlemistir. 2003 yilinda internet baglantisina sahip olma orani
%15,8 iken bu oran 2012 yilinda %58,7’ye yiikselmistir. Internet baglantisi,
bilgisayara ve egitsel yazilima sahip olma yiizdesi arttik¢a fen okuryazarligi puanlari
arttig1 gdzlemlenmistir.

. Ailenin kiiltiirel zenginligi 06zellikle 2003 yilinda okuma becerilerini anlamlh
yordamis olsa da ayni donemde fen okuryazarligini puanlarini anlamli yordayici
bulunmamastir.

. Anne babanin is yerindeki pozisyonu arttik¢a fen okuryazarliginin da orta diizeyde
arttig1 sdylenebilir. Ancak 2012 yilinda anne baba is yerindeki pozisyonu ile fen
okuryazarlig1 arasinda diisiik bir iliski oldugu belirlenmistir. Is yerindeki pozisyon ile
en cok iligkili olan anne baba egitiminin de fen okuryazarligi ile diisiik bir korelasyon
verdigi goriilmektedir. incelenen bu dort yilin tiimiinde fen okuryazarhig ile en az

iliski gosteren degiskenin anne babanin is yerindeki pozisyonunun oldugu
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sdylenebilir. Ilk ii¢ yilda bu degiskene ait korelasyonlar digerlerine gére nispeten
diistik olsa da her zaman orta diizeyde kalmstir.

Aragtirma sonuglarina gore 6grencilerin evlerindeki olanaklar, ebeveyn egitimi ve is
yerindeki olanaklar degiskenlerinden en ¢ok ev olanaklarinin fen okuryazarligi ile
iligkili oldugu goriilmektedir. Fen okuryazarlig: ile en az iliski gosteren degiskenin

Ise anne babanin i yerindeki pozisyonunun oldugu sdylenebilir.

6.2 TARTISMA

Aragtirma bulgularima gore “’Evdeki Olanaklar’® degiskeninin PISA fen
okuryazarligimi en ¢ok agiklayan degisken oldugu gériilmiistiir. Ozellikle arastirma
bulgular1 literatiirle paralellik gosterdigi sdylenebilir. Song (2011), Fuchs ve
Wopmann (2007) yaptiklart arastirmada ‘“’Evdeki Olanaklar’” degiskeninin fen
okuryazarligr etkiledigi sonucuna ulagmistir. Chiu (2007) yaptig1 calismada daha
zengin ya da daha dengeli gelir dagilimina sahip olan G&grencilerin fen
okuryazarliginda daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Yine bircok ¢alismada (Sun ve
Bradley, 2011; Lemke ve dig.,2002; Boztung, 2010) ailelerin sosyoekonomik diizeyi
arttikca 6grencilerin fen okuryazarligi puanlarinin arttig1 sonucuna ulagilmistir.
Aragtirma da evdeki olanaklar basligi altinda yer alan kitap sayis1 arttikga fen
okuryazarligy basarisimin da arttign goriilmiistiir. Bircok calismada (Ozer, 2009;
Sasmazel, 2008; Anil, 2006) evdeki kitap sayist arttikca 6grenci basarisinin arttigi
gbozlemlenmis olup aralarinda pozitif iliski bulundugu gériilmektedir. Ulkemizde
okuma Kkiiltiiriniin ve aliskanliginin gelismesinin fen basaris1 lizerinde ne kadar
onemli oldugunu gostermektedir. Ayrica evdeki olanaklar bashigi altinda almig
oldugumuz kendine ait oda, ¢alisma ortami, internet erigimi, egitimsel yazilimlar,
sanat eserleri, bilgisayar sahip olma gibi etkenlerde fen okuryazarlig: lizerinde etkili
olmaktadir. Bu durumda evdeki olanaklar ile fen basaris1 arasinda pozitif bir iliski
bulundugunu rahatlikla sdyleyebiliriz.

Bunun yani sira Kurt (2010), “’Yedinci siif Seviye Belirleme Sinavi Matematik ve
Fen Bilimleri Alt Testlerinin Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi” adl
arastirmasinda fen bilimleri alt test puanlarinin ailenin gelir durumu degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigini incelenmistir. Yukardaki arastirmalarin aksine fen
puanlariin ailenin gelir durumuna gore farklilagmadigini tespit etmistir. Her ne

kadar bazi arastirmalar evdeki olanaklar degiskeninin fen basarisini etkilemedigi
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sonucuna varmis olsa da biiyiik 6l¢iide yapilan aragtirmalar ‘’Evdeki Olanaklar’”
degiskeniyle fen basaris1 arasinda pozitif yonde iliski oldugunu gostermistir. Ayrica
“’Evdeki Olanaklar’” degiskeni igin PISA 2003 ve PISA 2009 elde edilen bulgular
paralellik gostermistir ve her donemde fen okuryazarlifini en ¢ok agiklayan degisken
olmustur.

Arastirma bulgularina gore ailenin kiiltiirel zenginligi arttik¢a Ogrencinin fen
okuryazarlig1 basarisinin da arttig1 sonucuna ulagilmistir. Bu bulgular Anil’in (2009)
ve Yilmaz ‘in (2006) arastirma bulgulariyla paralellik gosterirken, Karabay’in (2012)
arastirma bulgulariyla ¢elismektedir.

Arastirmada anne babanin egitim diizeyi de fen okuryazarlig1 basarisini pozitif yonde
etkilemektedir. Anne babanin egitim diizeyi yiliksek olan 06grencilerin fen
okuryazarligr basarilarinin daha yiiksek oldugu birtakim arastirma bulgularyla
paralellik gdstermektedir. Hazir Bikmaz (2001), Ozer (2009), Kurt 2010 yaptiklari
caligmalarda anne babanin egitim diizeyini fen okuryazarligi basarisini yordayan
onemli bir degisken oldugu sonucuna ulasmislardir. Ayrica Aydinli ve dig. (2011)
annenin egitim durumunu, Anil (2009) ise babanin egitim durumunu Ogrenci
basarisinda Onemli yordayict oldugu sonucuna ulasmislardir. Egitim politikasi
planlanirken bu durum goz Oniine alinarak ebeveyn egitim seviyesini ylikseltmek
adina neler yapilabilecegi tizerinde ¢aligmalar yapilabilir.

Aragtirma bulgularina gore ebeveynin is yerindeki pozisyonu fen okuryazarligi
basarisin1 anlamli yordamaktadir. 2003 yilina ait verilerde anne babanin is yerindeki
pozisyonu arttik¢a fen okuryazarliginin da orta diizeyde arttig1 sylenebilir. Benzer
yorum diger degiskenler i¢in de yapilabilir.

Ev olanaklari iyilestik¢e diger bir ifadeyle arttik¢a fen okuryazarligi da orta diizeyde
artmaktadir. Yine anne babanin okulda gecirdikleri yillar arttikca 6grencilerin fen
okuryazarlig1 da orta diizeyde artmaktadir. 2003 yilina ait korelasyonlara gore en
yuksek katsayr anne babanin is yerindeki pozisyonu ile egitimi arasindadir. 2012
yilina ait verilerde fen okuryazarligi ile anne babanin is yerindeki pozisyonu arasinda
diisiik diizeyde anlamli ve pozitif bir iliski bulunmaktadir Yine anne babanin okulda
gecirmis oldugu yillar arttikga 0grencilerin fen okuryazarligi basarisi arasinda da
pozitif iliski goriilmektedir.

PISA uygulama doénemlerinde (2003, 2006, 2009 ve 2012) analize alinan
degiskenlerin PISA fen okuryazarligini anlamli sekilde yordadigi goriilmektedir.

Yapilan analizler sonucunda “’Evdeki Olanaklar’® degiskeninin fen okuryazarligi
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basarisini diger degiskenlerden daha fazla etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
evlerindeki olanaklar iyilestirilirse bu durum fen okuryazarligindaki basar1 diizeyini

olumlu yénde etkileyecektir.

6.3 ONERILER

Bu aragtirma kapsaminda ele alinan ailenin olanaklari, ev ortami ve is pozisyonu
Ozellikleri arasinda her donemde fen okuryazarliginin en 6nemli yordayicis1 evdeki
olanaklardir. Bu acidan Tiirkiye’de toplumun refah seviyesinin artmasi egitimi
olumlu yonde etkileyecegi diisliniilmektedir. Toplumun gelir seviyesindeki ugurumu
azaltacak politikalar gelistirilebilir. Anne ve babanin c¢alisma ortamlar
tyilestirilmelidir ve is imkam saglanarak is pozisyonlar1 degerlendirilmelidir.
Ekonomi ve ulusal egitim politikalarimiz topumun sosyoekonomik durumunu
lyilestirme amac1 giidiilerek planlanmalidir.

Evdeki olanaklar bashigi altinda yer alan degiskenlerden 6grencilerin evlerindeki
kitap sayis1 okuma becerilerine olumlu katki getirmektedir fakat sadece okuma
becerileri degil fen okuryazarligi i¢in de dnemli bir etkendir. Tiirkiye’de son yillarda
okuma aliskanlifi kazandirma ve kitap almaya yonelik ©nemli c¢aligmalar
yapilmaktadir. Orgiin egitim igerisinde belli derslerde okuma projeleri yapilarak
okuma aligkanlig1 kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Bu ¢alismalarin yararl olabilecegi
diistiniilmekle birlikte sadece ¢ocugun degil ailesinin de okuma aligkanligi kazanmis
olmasi son derece dnem tagimaktadir. Yasam boyu 0grenme kapsaminda ailelerin
ogrencilerle birlikte okuma aliskanligi kazanmasina yonelik 6zendirici galismalar
yapilabilir.

Son yillarda fen egitimdeki reform c¢abalari, bilgisayar teknolojisiyle 6grenmeye
duyulan ihtiya¢ vurgulanmaktadir. Ulkemizin sahip oldugu kosullar ve Ss0syo-
ekonomik yapisi goz Oniine alindiginda teknolojik kaynaklara ve bilgiye erisim
olanaklarmin yetersiz oldugu bilinmektedir. Bunun yam sira Ogrenciler agisindan
getirileri de bilinmektedir. Yaratici, iiretken bireyler yetistirmek ve kalici
O0grenmelerin saglanmasi i¢in 6gretim teknolojilerine verilen dnem arttirilabilir ve
okullardaki teknoloji kullanimiyla ilgili ¢alismalar yayginlagtirilabilir.

Turkiye’nin diger iilkeler arasinda daha {ist siralara ¢ikabilmesi ve 6grencilerin PISA
‘da gostermis olduklar1 basariy1 arttirmak i¢in yeni yaklasimlar arastirilip egitim

programlarina sokulabilir veya var olan yaklagimlar gelistirilebilir.
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5. Tiirkiye nin kapsamli bir miifredat degisikligine ihtiyac1 vardir. PISA sonuglar1 YOK
ve MEB’in isbirligiyle uzmanlarca biitiin yonleriyle degerlendirilmelidir. Caga
uygun mevcut sorunlara ¢ozim Gretebilecek nitelikte politikalar Gretilmelidir.

Yapilan reformlar da siireklilik ve tutarlilik da g6z ardi edilmemelidir.
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