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OKUL ONCESi OGRETMENLERININ OGRETME-
OGRENMEYE YONELIK PEDAGOJIK INANCLARININ OZ-
YETERLIK INANCLARI VE ELESTIREL DUSUNME
BECERILERI ACISINDAN INCELENMESIi: SAKARYA iLI
ORNEGI

OZET

Okul 6ncesi egitim ilk olarak ailede baslamakta ve daha sonra egitim kurumlarinda
devam etmektedir. Cocuklarin, ilk sosyal ¢evreleri olan ailelerinden sonra 6gretmen
ve arkadas c¢evresinde hayatini sekillendirmektedir. Okul 6ncesi donemde 6gretmen
cocuklarin gelisiminde Onemli bir yere sahiptir. Bu baglamda okul Oncesi
Ogretmenlerin Ogretimle ilgili inanglari, hangi Ogretim felsefesini benimsemisse
davraniglarinin ona gore sekillenmesi ve davranislarina yansimasit so6z konusu
olacaktir. Bu nedenle bu arastirmanin temel amaci; okul 6ncesi 6gretmenlerinin
Ogretme-0grenmeye yoOnelik pedagojik inanglarin 6z-yeterlik ve elestirel diisiinme
becerileri agisindan incelenmektir. Bununla birlikte okul Oncesi Ogretmenlerinin
elestirel diistinme becerileri, pedagojik ve 0z-yeterlik inang¢larinin kidem, yas ve
ogrenim diizeyi degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Sakarya ili Adapazari, Arifiye, Erenler ve Serdivan ilgelerinde MEB’e
bagli okullarda gorev 272 okul dncesi 6gretmenin katildig1 ve iliskisel tarama modelin
de gerceklestirilmistir. Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilgilerini toplamak
icin “Pedagojik Inan¢ Sistemleri Olcegi, Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi ve
Ogretmen Oz-Yeterlik Olgegi” kullanilmigtir. Olgekler yardimiyla toplanan verilerin

analizi SPSS 22 yardimiyla ¢6ziimlenmistir.

Bu arastirmadaki problem sorularini yanitlamak igin, betimsel istatistikler yapilmistir.
Pedagojik fnang Sistemleri Olgegi ile elde edilen verilerin dagilimina gore; yas ve
kidem degiskeni i¢in varyans analizi, diger bagimsiz degisken olan 6grenim diizeyi
icin bagimsiz t Testi yapilmistir. Arastirma sorularindan ikincisini yanitlamak igin

Xvii



Osretmen Oz-Yeterlik Olgegi ile elde edilen verilerin analizlerinde, yas ve kidem
degiskenleri icin Kruskal Wallis, 6grenim diizeyi i¢cin Mann Whitney U-Testi
yapilmistir. Arastirma sorularindan tiglinciisiinli yanitlamak icin Elestirel Diigiinme
Tutum Olgegi ile elde edilen verilerin analizinde yas ve kidem degiskenleri igin
Kruskal Wallis testi, 6grenim diizeyi i¢in ise Mann Whitney U-Testi yapilmistir.
Arastirma sorularindan dordiinciisiinii yanitlamak i¢in 6z-yeterlik ve elestirel diisiinme
tutumunun 6gretmenlerin pedagojik inanglarin1 yordama derecesini belirlemek igin

coklu regresyon analizi yapilmistir.

Arastirmanin sonucuna gore Okul Oncesi Ogretmenlerinin pedagojik inanglarinin
yiiksek oldugu ancak yas, kidem ve egitim durumu degiskenine gore farklilagama
olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica okul dncesi dgretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarinin
yiiksek oldugu, yas ve kidem degiskenine gore anlamli farklilagsma oldugu ancak

egitim durumu degiskenine gore farklilagsma olmadigi tespit edilmistir.

Okul Oncesi 6gretmenlerinin elestirel diisiinme tutumlarinin ortalamanin {izerinde
oldugu ancak yas, kidem ve egitim durumu degiskenine gore anlamli farklilagsma
olmadig1 goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin elestirel diisiinme tutumlari ve 6z-
yeterlik inanglarinin, pedagojik inang ile orta diizeyde ve anlamli bir iligkisi oldugu
sonucuna ulasilmistir. Buna ek olarak ilgili bagimsiz degiskenlerin birlikte, okul
oncesi 6gretmenlerinin pedagojik inang diizeyi lizerindeki toplam varyansin yaklasik

%35’1ni agikladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, okul 6ncesi 6gretmenleri, elestirel

diisiinme, 6z-yeterlik, pedagojik inang.
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THE INVESTIGATION OF PEDAGOGIC BELIEFS OF
TEACHING-LEARNING PEDAGOGIC BELIEFS AND
CRITICAL THINKING SKILLS: SAKARYA EXAMPLE

ABSTRACT

Pre-school education first starts in the family and then continues in educational
institutions. It shapes the life of children in the environment of teachers and friends
after their families with their first social circle. The teacher has an important place in
the development of children in preschool period. In this context, pre-school teachers'
beliefs about teaching, whichever teaching philosophy they adopt, will be shaped
accordingly and reflected in their behavior. Therefore, the main purpose of this
research is; to examine the pedagogical beliefs of preschool teachers' teaching-learning
in terms of self-efficacy and critical thinking skills. In addition, it was investigated
whether preschool teachers' critical thinking skills, pedagogical and self-efficacy
beliefs differ significantly according to their seniority, age and educational level. In
the Sakarya province Adapazari, Arifiye, Erenler and Serdivan districts, 272 pre-
school teachers participated in schools affiliated to the Ministry of Education and a
relational screening model was also carried out. In the research, “Pedagogical Belief
Systems Scale, Critical Thinking Attitude Scale and Teacher Self-Efficacy Scale”
were used to collect the information of preschool teachers. The analysis of the data
collected with the help of scales was analyzed with the help of SPSS 22.

Descriptive statistics were made to answer the problem questions in this study.
According to the distribution of data obtained by Pedagogical Belief Systems Scale;
Variance analysis for age and seniority variable, independent t Test for the other
independent variable, education level. In the analysis of the data obtained with the
Teacher Self-Efficacy Scale to answer the second of the research questions, Kruskal

Wallis for age and seniority variables, and Mann Whitney U-Test for education level
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were performed. In the analysis of the data obtained with the Critical Thinking Attitude
Scale to answer the third of the research questions, the Kruskal Wallis test was
performed for age and seniority, and the Mann Whitney U-Test was used for the level
of education. To answer the fourth of the research questions, multiple regression
analysis was performed to determine the degree of self-efficacy and critical thinking
attitude to predict teachers' pedagogical beliefs.

According to the results of the study, it was observed that the pedagogical beliefs of
preschool teachers are high, but there is no differentiation according to the age,
seniority and educational status. It has been observed that pre-school teachers' self-
efficacy beliefs are high, there is a significant differentiation according to age and
seniority variable, but there is no difference according to the educational status

variable.

It is observed that critical thinking attitudes of preschool teachers are above average,
but there is no significant difference according to age, seniority and educational status.
It was concluded that critical thinking attitudes and self-efficacy beliefs of preschool
teachers have a moderate and significant relationship with pedagogical belief. In
addition, it was concluded that together with the relevant independent variables,
preschool teachers explained about 35% of the total variance above the pedagogical

belief level.

Key Words: Preschool education, preschool teachers, critical thinking, self-efficacy,

pedagogical belief
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|. GIRIS

Egitim insanoglu var oldugu miiddet¢ce hayatin i¢inde olmus bir kavramdir. Egitimin
niteligini belirleyen bir¢cok degisken bulunmaktadir. Bu degiskenlerden biri de
Ogretmen niteligidir (Vessman ve Hanushek, 2007). Okul oOncesi 6gretmenlerin
ogretmenlik meslegiyle ilgili alan bilgisi yetenek, uygulamayla ilgili yaklasimlari,
inanglart ve bu persektifte atacagi adimlar egitimin Kalitesini oneli derecede
etkileyecegi soOylenebilir. Bu noktada, okul Oncesi Ogretmenlerin  6nemli
niteliklerinden birisi, aday oOgretmen ve ogretmenlik meslegi icinde gegirdigi
yasantilar sonucu, 6grenme-6gretmeye yonelik gelistirdikleri inanglaridir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerin bu inanglari, 6gretme-6grenmeyle ilgili kanilarini, felsefelerini ya da

goriislerini temsil etmektedir (Ertiirk, 2013).

Ogrenme-6gretme yaklasimi, okul dncesi dgretmenlerinin sinif i¢i dgretim faaliyetleri
hakkindaki inanclarin1 gostermekte ve Ogretimle ilgili bu inanglar, &gretme-
O0grenmenin manasini, 6gretmenlerin uygulamaya yonelik rollerini kapsamaktadir
(Barnett, 2011). Buradan hareketle okul oncesi Ogretmenlerin dgretimle ilgili
inanglari, hangi O&gretim felsefesini benimsemisse davraniglarinin  ona gore
sekillenmesi ve davraniglarina yansimasi s6z konusu olacaktir. Yani dgretmenin
ogretim felsefesi, hangi inang ve davranisa sahipse onun nasil bir yapida 6gretmen
oldugunu ortaya koyacaktir (Chan, 2004). Ogrenme-dgretme ilgili okul &ncesi
ogretmenlerin inanglarinin belirlenmesi ve bunlarin uygulamayla ne tiir bir iliskisi
oldugu incelenmesi, dgretmenlerin davraniglara ve bu davraniglar iizerinde nasil
etkilediklerini agiklayabilmek icin 6nemli oldugu goriilmektedir (Tunca, Sahin ve
Oguz, 2015). Okul oncesi dgretmenlerin 6grenme-6gretmeye yonelik inanglarinin,
siif i¢i uygulamalar1 ¢ocuklarin basarisin1 6nemli 6l¢iide etkiledigi, bu inanglarin
degistirilmesinin zor bir durum oldugu ve 6gretimsel inanglarimi degerlendirmeyen
Ogretmenlerin smifta farkli olaylarla karsilasabilecekleri belirtilmektedir (Fidan,
2012). Okul 6ncesi 6gretmenlerin ve okulda gorev yapan diger kisilerin inanglarinin
siif i¢i ¢aligmalart ne tiirden etkiledigi incelenirse, bu inang¢larinin okulda doniisiim
olusturmasinda ve bir degisim araci olarak etkili oldugu sdylenebilir (Sonmez, 2006).

Okul 6ncesi 6gretmenlerin egitim inanglar1 ile 6z-yeterlikleri ve elestirel tutumlarinin

1



incelenmesi, egitim ortamlarmda ve uygulamalarinda hangi 0grenme-0gretme
inancina sahip olan &gretmenlerin, elestirel tutum ve Oz-yeterlige sahip oldugu
belirlenebilir. Bu nedenle, okul 6ncesi 6gretmenlerin 6grenme-dgretme inanglari ile

tutum ve 6z-yeterlikleri arasindaki iliskisinin incelenmesi gerekmektedir.

-----

smif i¢i uygulamalarinda, 6grencilerin basarini artirma ve davranis degisikligine olan
etkileri ve Ogretim faaliyetlerini basarili olarak gergeklestirebilmesi igin gerekli
eylemleri sergilemeleri konusundaki tutumlar1 kapsamaktadir (Kiremit, 2006). Okul
oncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanci, 6gretimsel uygulamalari basarili bir sekilde
gerceklestirebilmesi igin gerekli eylem ve tutumlari sergilemeleri konusundaki
inanislar1 olarak tanimlanmaktadir (Zusho ve Pintrich, 2003). Ogretmen bir konuyu
anlatirken kendini yeterli veya yetersiz hissedebilir. Bu durum sinifi¢i 6gretim yontem
ve tekniklerini aktif olarak kullanmasimi etkilemektedir (Nores ve Barnett, 2010).
Ogretmenin i¢inde bulundugu psiko-sosyal durumu, ¢ocuklara yaklasimi, dgrenme-
ogretme yontemini etkiler (Lerkkanen, Kikas, Pakarinen, Poikonen, ve Nurmi).
Pajares ve Schunk, (2005) 6z-yeterlik inanc1 konusunda yaptig1 arastirmasinda, 6z-
yeterlik inanci seviyesi fazla olan 6gretmenlerin, sinif i¢i uygulamalarda ve 6grencileri
ile yaptig1 etkinliklerde diger 6gretmenlere gore daha basarili oldugunu gérmiistiir.
Ogretmenlerin belirli yeterlikleri tasimasi, meslegi geregi yapmasi gereken gorev ve
sorumluklar1 yapabilmesi, 0gretmenlerin inanglariyla baglantilidir (Eshach ve Fried,
2005). Oz-yeterlik inanc1 yiiksek olan okul dncesi dgretmenlerin, 6grenme giicliigii
yasayan Ogrenciler karsisinda bile daha istekli sabirli ve yeni bilgiler 6gretmenin
heyecanini yasarken, 6z-yeterlik seviyesi diisiik olan 6gretmenler ise bu eylemin tam
tersi bir tutum benimsedikleri goriilecektir (Tepe ve Demir, 2012). Ayrica 6z-yeterlik
diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin, basarisizlik karsisinda olumsuz tavir takinmadiklar
¢Oziim odakli diisiindiikleri, 6gretim faaliyetlerinde esnek davrandiklari, yeni 6gretim
teknikleri kullanmaya daha yakin olduklar1 ve 6grencilerin 6grenme diizeylerinin en
{ist seviyede olmasi igin calistiklar1 sdylenebilir (Ciltas ve Akill, 2014). Oz-yeterlik,
0z degerlendirmeyle yakindan iliskili olup bireyin farkli kaynaklardan toplamis oldugu
bilgileri degerlendirme siizgecinden gecirdikten sonra 6z degerlendirme yapmasi ile
olugsmaktadir (Kezer, Ogur ve Akfirat, 2016). Bireyin 6z degerlendirme yapabilmesi
icin elestirel diisinme ve farkli diisiinme gibi bilissel becerileri kullanmasi

gerekmektedir (Bilgin ve Eldeklioglu, 2007). Bireyin 6z yeterlik algisi, diistinme



yapisinda ve problem ¢ozme becerilerinde etkili olmaktadir (Weishuk, 2017).
Ogretmenlerin dz-yeterlik algilar yiiksek oldugunda elestirel diisiinme becerileri daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir (Bandura, 1997; Phan, 2010). Elestirel diisiinme, bir
durum ve eylem karsisinda bilissel becerileri kullanarak analiz yapma, sonug ¢ikarma
degerlendirme ve strateji gelistirme gibi iist diizey diistinmeyi kapsayan prensipli bir
stirectir (Ekinci ve Aybek, 2010). Elestirel diisiinme ¢agimizda ezberci bakis agisindan
uzaklasarak ezberlemek yerine eylemlerin nasil gergeklestigi, bilginin nasil
sekillendigi, nasil aktarildigmmin Ogretilmesi gerektigi giderek O6nem kazanmaya
baglamistir. Okul Oncesi Ogretmenlerin egitimsel uygulamalart bu sekilde
incelendiginde elestirel diisiinmenin ¢ocuklarin gelisimine etkisi daha iyi anlasilmisg
olacaktir. Mason, (2007) Ogretmenlerin elestirel diisiinme ve Ogretim inanglari
arasinda 6nemli bir bag oldugunu belirtmistir. Dolayisiyla okul 6ncesi 6gretmenlerin
ogretmeye yonelik inanglar ile 6z-yeterlik ve elestirel diisiinme arasinda ne tiir bir

baglant1 oldugu biiyiik bir 6nem kazanmaktadir.

A. Arastirmani Onemi

Okul 6ncesi egitim ilk olarak ailede baslamakta ve daha sonra egitim kurumlarinda
devam etmektedir. Cocuklar ilk sosyal ¢evreleri olan ailelerinden sonra 6gretmen ve
arkadas c¢evresinde hayatim1 sekillendirmektedir. Bu baglamda okul Oncesi
Ogretmenlerine ve ailelere bliylik sorumluluk ve gorevler diismektedir (Erdogan ve
Demirkasimoglu, 2010). Cocugun bilissel, sosyal ve duyussal ihtiyaglarini karsilamak
ve gelisimlerini en iyi sekilde tamamlamak i¢in onlara gerekli destek verilmesi
gerekmektedir. Cocugun yasaminda ¢ok onemli bir degere sahip olan okul Oncesi
donem, cocugun gelisim basamaklarina, kisisel niteliklerine uygun ve nitelikli
uyaranlarla ile zenginlestirilmesi gerekmektedir (Shoshani ve Slone, 2017). Bu siire
icerisinde kazanilan davramis bicimleri, ¢ocugun hayatinda onemli kalic1 izler
birakmaktadir (Pekdogan ve Kanak, 2019). Nitelikli nesiller yetistirmenin temelinde
cocukluktan itibaren nitelikli egitim verilmesiyle baslayacaktir. Cocuklarin
gelisiminin bu kadar hizli oldugu bir donemde okul dncesi dgretmenlerine biiyiik
sorumluluk diismektedir (Bauer, 2008). Okul oncesi 6gretmenlerin, 6gretmenlik
meslegine bakisi, yeterliligi, pedagojik inanglar1 ve elestirel tutum ile ilgili diisiinceleri
cocuklara yansiyacagini hicbir zaman unutulmamalidir. Okul 6ncesi 0gretmenlik

meslegini basit siradan bir is gibi diistinmek meslege verilecek degeri ve onemi



azaltacaktir. Meslege bakis sadece maddi gelir saglanan bir is olmaktan 6te yagamin
bir pargasi olmali ve gereken deger verilmelidir. Okul oncesi 6gretmenlerin egitim ile
ilgili benimsemis oldugu 6gretim felsefesi, 6gretmenin hem inang sistemi ile yakindan
baglantili hem de sinif i¢i uygulamalar ile baglantilidir. Cocuklarin egitimi sadece
bilgi yliklemesi olarak degil, gelisimsel olarak birbirine bagli oldugu ve biitiin alanlarla
tizerinde etki edecegi igin, nitelikli olmayan okul 6ncesi d6gretmenlerinin ¢ocuklarin
gelisimini olumsuz etkileyecegi, nesillerin gelecegi olan ¢ocuklarin Kaliteli bir sekilde
yetistirilmesine engel olabilecegi sdylenebilir. Okul 6ncesi donemde g¢ocuklar igin
ogretmen dnemli bir konuma sahiptir (Uniivar, 2011). Anne babadan sonra otorite
olarak goriilmekte ve ¢ocuklar tarafindan 6rnek alinan kisi konumuna gelmektedir. Bu
yiizden okul Oncesi 6gretmeni, vizyon sahibi, giiven veren, yol gosterici, disiplinli,
sevecen, meslegine tutkuyla bagli, cocuklart seven, lider ve 6grenmeyi saglayan gibi
vb. 6zellikleri tasimasi gerekmektedir (Vujicic, Cepic ve Papak, 2010). Okul oncesi
ogretmenlerinin bu 6zellikleri tasimasi igin meslegi hakkinda birikim sahibi olmasi,
arastirmaci ve hem 6grenen hem de 6greten olmasi gerekmektedir. Bu durum okul
oncesi 6gretmeninin 6z-yeterligi ve elestirel diisiinme becerisine sahip olmasi ile yakin
ilgilidir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin 6z-yeterlige ulasmis olmasi ve elestirel diisiinme
becerilerine sahip olmasi biiylik dneme sahiptir. Toplum olarak gelecegimizin var
olmasi, nitelikli nesillerin yetismesi, kaliteli okul Oncesi Ogretmenleri miimkiin
olacagindan Ogretmenlere de elestirel diisiinme becerilerinin  kazandirilmasi

gerekmektedir.

Alan yazinda yapilan calismalara bakildiginda pedagojik inang ile ilgili ilkemizde
(6rn; Soysal, Radmard ve Kutluca, 2018; Gazioglu, 2018; Eren, 2019) fazla ¢alisma
yapilmadig goriilmektedir. Yurtdisinda pedagojik inang ve gretmen inanglari lizerine
birgok ¢aligma yapildig goriilmektedir. Ogretmenlerin pedagojik inanct (6rn; Pajares,
1992; Richardson, 1996; 2003) iizerine c¢alismalar yapilmig ve Ogretmenlerin
inanclarmin  dgrenme ve oOgretmede Onemli oldugu belirtilmistir. Ogretmen
Inanclarmin éznel ve kisisel oldugu, (6rn; Lundeberg ve Levin 2003; Richardson 2003;
Fives ve Buehl, 2012) ayrica inanglarin 6gretmenlerin kariyerleri boyunca yagadiklari
sosyal, kiiltiirel, politik ve tarihsel baglamlardan etkilendigi vurgulanmis (6rn;
Beijaard, Meijer ve Verloop, 2004; Fairbanks vd. 2010) ve 6gretmenlerin meslege
hazirlik donemleri, onceki bilgi birikimleri ve karsilastiklart zorluklarla bas etme
yeterlikleri (6rn; Richardson, 2003; Fives ve Buehl, 2012) etkili oldugu belirtilmistir.



Yapilan aragtirmalar da 6gretmenlerin inanglarinin, siniftaki kararlarini ve eylemlerini
etkiledigi belirtilmektedir (Chant, Heafner ve Bennett, 2004; Levin ve He, 2008;
Levin, He ve Allen, 2013). Bu baglamda Ogretmenlerin siniflarindaki karar alma
siireclerini ve eylemlerini yonlendiren inanglar1 anlamak, her seviyedeki egitimcilerin,
Ogretmenlerin kariyerleri boyunca mesleki gelisimlerini desteklemek i¢in daha
nitelikli geri bildirim saglamalarina ve Ogretmenlerin nasil calisacaklarini

belirlemelerine yardimeci olabilir.

Ogretmen pedagojik inanglar1 6z-yeterlik inanci ile de yakindan ilgilidir. Oz-yeterlik
Bandura (1977) tarafindan literatiire kazandirilmis, arastirmacilar tarafindan (orn.
Schunk, 1995; Zimmerman, 2000) katkilar saglanmustir. Oz-yeterlik okul 6ncesi
ogretmenlerinin 6grenme-6gretme yontem ve teknikleri lizerinde etkili bir durum
oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin dz-yeterligi iizerine farkli galismalar yapilmis ve
bu arastirmalarda 6gretmen 6z-yeterligi, (6rn; Kagar ve Beycioglu, 2017; Dalioglu ve
Adigiizel, 2017; Skaalvik ve Skaalvik, 2017) ogretmen oz-yeterlik inan¢ kaynaklart
(6rn; Tepe ve Demir, 2012; Morris, 2010) ve cinsiyet, yas, mesleki deneyim, kidem gibi
degiskenlere gore dz-yeterlik inancindaki degisimleri (6rn. Morris 2010; Kivrak ve
Donmez, 2013) inceleyen ¢alismalar yapilmistir. Caligmalarda 6gretmen ve 6gretmen
adaylarimin 6z-yeterlik, 0z-yeterlik inan¢ kaynaklari, O6z-yeterlik diizeyleri ve
O0grenme-Ogretme  siirecine  etkisini  belirlemek i¢in ¢aligmalarin  yapildig:
gorilmektedir. Ayrica oz-yeterlik ve pedagojik inan¢ baglaminda (6rn. Massa, 2014;
Pierro 2015; Kutluca, 2018) o6z-yeterlik ve pedagojik inang arasindaki iliskiyi

inceleyen ¢alismalar da bulunmaktadir.

Okul dncesi 6gretmenlerinin pedagojik inang ve 6z-yeterlik inanci nitelikli ve kaliteli
bir 6grenme- dgretme olusturmasinda 6nemli oldugu sdylenebilir, ayrica okul 6ncesi
ogretmelerinin elestirel diisiinme becerisi sahip olmast etkili bir egitim-6gretim i¢in
gerekli oldugu soylenebilir. Bu baglamda 6gretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin
elestirel diisiinme tutumu ve becerisini belirlemeye yonelik (6rn; Burke ve Williams,
2008; Narin ve Aybek, 2010; Schreglmann, 2011), elestirel diisiinme egilimi, (6rn.
Kartal, 2012; Temel, 2014; Can ve Kaymakgi, 2015); etkileyen faktirler (6rn. Ennis,
1985; Willingham, 2007; Oztiirk ve Ulusoy, 2008) ve elestirel diisiinme egitimi (6rn.
McMahon 2009; Fung,ve Howe, 2012; Akbaba ve Birsen, 2015) {izerine ¢aligmalarin
yapildig1 goriilmektedir. Calismalar elestirel diisiinmemin 6nemini, egitimdeki yerini,

ogretmen elestirel diistinme tutumunu, dgrenim diizeyi, sosyo-ekonomik, akademik



basari, diizey, yas anne baba 6grenim diizeyi ve anne baba meslegi vb. degiskenler ile
elestirel diisiinme tutumunu ne derece etkiledigi {lizerine calismalarin yapildigi
goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorev ve sorumluluklar diistintildigiinde
Ogrencileri arastiran sorgulayan bireyler olarak yetistirmesi i¢in 6ncelikle kendilerinin
elestirel diislinme becerisine sahip olmasi1 gerektigi sdylenebilir (Karademir 2013).
Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme tutumu ve Oz-yeterlik
inancin birlikte ele alan (6rn; Phan, 2010; Zangenehvandi, Farahian ve Gholami 2014;
Karatas ve Bagbay, 2014) ve 6z-yeterligin elestirel diisiinme tutumu tizerindeki etkisi

tizerine aragtirmalar yapildig1 goriilmektedir.

Alan yazinda yapilan ¢alismalarda okul oncesi Ogretmenlerinin elestirel diisiinme
becerileri ve 6z-yeterlikleri ile ilgili ¢aligmalar yapildig1 goriilmektedir. Ancak okul
Oncesi Ogretmenlerinin 6grenme ve Ogretme inanclar ile 6z-yeterlik ve elestirel
diisiinme becerileri arasinda iligki olup olmadig: ile alakali literatiirde bosluk oldugu
goriilmiistiir. Bu ¢aligmada okul ncesi dgretmenlerinin 6grenme-0gretmeye yonelik
pedagojik inanglari ile 6z-yeterlik ve elestirel diistinme becerilerini hangi demografik
degiskenler ne derece etkiledigi incelenmistir. Bu agidan bu ¢alismada okul 6ncesi
Ogretmenlerinin pedagojik inancglari ile 6z-yeterlik ve elestirel diistinme becerileri
arasindaki iliski diizeyleri belirlenmistir. Calisma sonunda ulasilan Sonuglarin ve bu
sonuglara bakilarak ortaya konulan onerilerin okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenme-
ogretmeye yonelik pedagojik inanclar ile elestirel diistinme ve 6z-yeterlik alaninda
bilimsel bir {iriin ortaya koyarak, bu alanda arastirma yapmay1 planlayan
arastirmacilara, okul oncesi 6gretmenlerine yol gosterecek ve yapilan galismanin
referans kaynagi olma islevi gorebilecegi diisliniilmektedir. Bu calisma ile ¢ocuklar
icin ¢ok dnemli bir rehber olan okul 6ncesi 6gretmenlerine 151k tutacak, rehber niteligi
tastyacak ve okul dncesi 6gretmenleri 0gretme-6grenmeye yonelik inanglar ile 6z-
yeterlik ve elestirel diistinme arasindaki iliskiyi gorerek egitim ortamlarini degistirme

ve kendilerini gelistirme firsat1 bulacaktir.

B. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci; okul Oncesi Ggretmenlerinin gretme-6grenmeye
yonelik pedagojik inanclarin 6z-yeterlik ve elestirel diistinme becerileri agisindan

incelemektir. Bununla birlikte okul Oncesi Ogretmenlerinin elestirel diisiinme



becerileri, pedagojik ve 6z-yeterlik inanglarmmin kidem, yas ve 6grenim diizeyi

demografik degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

C. Problem Ciimlesi

Okul oncesi Ogretmenlerinin 6grenme-0gretmeye yonelik 6z-yeterlik inanglar1 ve

elestirel diisiinme becerileri, pedagojik inanglarin1 anlamli bir sekilde yordamakta

midir?

1. Alt Problemler

a. Okul oncesi Ogretmenlerinin dgrenme-0gretmeye yonelik pedagojik inanglari;
kidem, yas ve Ogrenim diizeyi degiskenlerine gore anlamli bir sekilde
farklilagmakta midir?

b. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin 6grenme-6gretmeye yonelik 6z-yeterlik inanglart;
kidem, yas ve Ogrenim diizeyi degiskenlerine gore anlamli bir sekilde
farklilasmakta midir?

€. Okul dncesi 6gretmenlerinin elestirel diistinme becerileri; kidem, yas ve 6grenim
diizeyi degiskenlerine gore anlamli bir sekilde farklilagsmakta midir?

d. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenme-6gretmeye yonelik 6z-yeterlik inanglari ve

elestirel diisiinme becerileri, pedagojik inanglarin1 anlamli bir sekilde yordamakta

midir?

D. Varsayimlar

a.

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglari, pedagojik inang, 6z-yeterlik ve
elestirel diiglinme tutumu diizeylerini 6lgmede yeterli diizeye sahip kabul

edilmektedir.
Demografik bilgi formunun dogru bir sekilde dolduruldugu kabul edilmektedir.

Olgek maddeleri okul oncesi dgretmenleri tarafindan, igten, samimi ve kendi

cevaplari gibi diiriist bir sekilde doldurduklart kabul edilmektedir.

Orneklem igin secilen ilgelerin, evreni yansitma giiciine sahip oldugu

varsayilmaktadir.



E. Simirhliklar

Aragtirma 2019-2020 egitim-6gretim yili Sakarya ili Adapazari, Arifiye, Erenler ve
Serdivan ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh okullarda gorev yapan okul
Oncesi 6gretmenlerine uygulanmis ve goniilliik esasina gore secilen 272 okul oncesi

O0gretmenine ile siirh tutulmustur.

Arastirmanin 6rneklemi arastirmayi yansitma giicii bakimindan Sakarya ilinde gorev
yapan 750 6gretmenden 272 tanesi ile uygulanmistir. Sakarya ilinin bir milyona yakin
niifusu bulunmakta olup, merkez ilgelerden Adapazari, Arifiye, Erenler ve Serdivan
toplam niifusu bes yiiz bine yakin niifusu ile aragtirmanin 6rneklem grubunu temsil

eden 0gretmenlerin Sakarya ilini yansitma giicii yliksek oldugu goriilmektedir.

1. Arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin demografik durumu yas, kidem ve egitim

durumu bagimsiz degiskenleri ile sinirh tutulmustur.

2. Pedagojik Inang Sistemleri Olgegi 26 madde, Oz-yeterlik Olgegi 27 madde ve
Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi 19 madde ile sinirhdir.

3. Aragtirma sirasinda, 6gretmenlerin hastalik, uykusuzluk ve psikolojik durumu ile
arastirma ortamindan kaynakli olumsuz kosullarin, arastirma sonuglarina diisiik

diizeyde etki edecegi varsayilmaktadir.

F. Tanimlar

Okul Oncesi Egitimi: Cocugun dogum ile baslayan ve ilkokula basladigi déneme
kadar gegirdigi zamanda fiziksel, sosyal ve ruhsal olarak gelisimi tamamlama siirecine

denir.

Okul Oncesi Ogretmeni: 0-6 yas cocuklarin egitimleri ile ilgilenen, cocuklarin tiim
gelisim alanlarinda ¢ok yonlii olarak en iyi sekilde gelisimini saglayan erken ¢ocukluk
egitimcisine denir.

Pedagojik Inan¢: Ogretmenlerin dgretme-6grenme siirecleri ile ilgili tasimis

olduklar1 anlayisa denir.
Oz-yeterlik: Bireyin yasamiyla ilgili karsilasmis oldugu olaylar karsisindaki duygu,
diisiince eylemlerinde gerekli motivasyonu saglama ve harekete gecmeyi ifade eder.

Elestirel Diisiinme: bireyin kendi diisiinme yapisin1 anlamasi, baskalarinin diistince

yapilarini da anlayarak, olaylar1 ve diisiinceleri dogru yorumlayabilme yetenegidir.



1. KURAMSAL CERCEVE

A. Okul Oncesi Egitimi ve Onemi

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin yasama temellerini attiklar fiziksel sosyal, bilissel ve
motor becerilerin 6nemli 6l¢iide gelistigi beyin ve ruh sagligi i¢in 6nemli gelismelerin
oldugu bir donemi kapsamaktadir. Okul dncesi dénemde ¢ocuklarin alacagi nitelikli
ve kaliteli egitim, onlarin hayata saglam adimlar atmasini, sosyal hayata daha iyi
hazirlanmasini saglayacaktir. Hughes, (2010) okul 6ncesi donemde ¢ocuklar igin beyin
gelisimin bilylik oranda gelistigini, gelecekte davranis, inang, aliskanlik ve deger
yargilariin olusumunda biiyiik bir 6neme sahip oldugu belirtmektedir. Okul 6ncesi
egitim, ¢ocugun dogumuyla baslamakta, ilkokula basladigi zamana kadar, ¢ocugun
yasaminda bireysel ozelliklerinin gelisiminde énemli etkileri olan, cocugun fiziksel,
sosyal, zihinsel gelisimini 6nemli dl¢lide tamamladigi, yasamis oldugu toplumun ve
kiiltiirlin 6zellikleri dogrultusunda ¢ocuklara verilen ve uygulanan egitim programini
kapsamaktadir (Poyraz ve Dere, 2011). Cocuklarin yasaminin temellerinin atildigi
okul 6ncesi donemde ¢ocuklara sosyal, fiziksel, dil ve beyin gelisimi i¢in gerekli
egitim ortamlar1 hazirlanmali, fiziksel ¢evre cocuklarin gelisimleri dogrultusunda
zengin uyaricilar ile zenginlestirilmesi cocuklarin yasama hazirlanmasint ve

gelisimlerini en iyi sekilde tamamlarini destekleyecektir.

Okul o6ncesi donemde c¢ocuklarin beyin gelisiminin biiyiik oranda tamamladigi
bilinmektedir. Beyin gelisimi ile cocuklarin basta sosyal, fiziksel ve duyusal 6zellikleri
olmak tizere biitiin gelisim alanlarin1 kapsayan ¢ok yonlii bir gelisim gostermekte ve
cocuklar geleceklerini sekillendirecek 6nemli bir temel olusturmaktadir (Wells, 2015).
0-6 yas aralig1 kapsayan okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin gelisimleri hem ¢ok hizli
olmakta, hem de ¢ok yonli bir sekilde ilerlemektedir. Bu sebeple ¢ocuklarin sosyal
cevreleri, onlarin beyin gelisiminde temel etken olmakta, kesfederek, arastirarak
Ogrenmesini saglamakta ve kendini gergeklestirmesinde dnemli bir yere sahip oldugu
goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligit (MEB) 2013). Beyin gelisimin en yiiksek

diizeyde oldugu bu doénemde g¢ocuklar ¢evrelerinde olan olumlu ya da olumsuz
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olaylardan ve yasantilardan etkilenmekte bu durum ¢ocugun ruh saglini ve diisiinme
becerileri lizerinde etkili olmaktadir (Babaroglu, 2018). Gelisim psikoloji alaninda
yapilan arastirmalar beynin nasil ¢alistigi ve gelistigi ile ilgili olarak erken ¢ocuk
déneminin biiyiik bir 6nem ve degere sahip oldugunu gostermektedir (Shoshani ve
Slone, 2017). inan ve Inan, (2015) yapmis oldugu arastirmada; bebeklere gosterilen
sevgi, sefkat ve sicak iliski kurulmas1 beyin gelisiminde énemli bir yere sahip oldugu,
sikinti, stres ve siddete maruz kalma durumunda beyin gelisimin yavasladigi ve
beyinde hasarlara sebep olabildigi ve kaliteli okul dncesi egitim ile ailelerle is birligi
yapilarak olusacak olumsuzluklar en aza indirilebilecegini belirtmistir. Cocuklarin
beyin gelisimi ve ruh sagli bir biitiin olarak diisiiniildiigiinde ¢evresel etkenlerin 6nemi
daha ¢ok anlasilacak ve ¢ocuklarin saglikli ortamda gelisimlerini tamamlamasinda ne

kadar biiyiik 6neme sahip oldugu goriilecektir.

Bedensel ve zihinsel gelisimin hizli oldugu okul 6ncesi dénemde ¢ocuklar ¢esitli
davraniglar ve kazanimlar elde etmekte, yeteneklerini kesfederek, aktif 6grenme
slirecine girmekte, tecriibeler edinerek ve taklit ederek 6grenmeye baslamaktadir
(Felfe ve Lalive, 2018). Bu kritik déonemde ailenin ¢ocuga yaklasim tarzi, sunmus
oldugu zengin uyarici ortami, ¢ocugun saglikli ve mutlu bir ortamda saglam temellerle
gelisimini saglar. Ama tam tersi bir uygulama ile ¢ocuklar ihmal edilirse geri doniisti

imkansiz olan bir yola girilmis olunur (Barnett ve Frede, 2010).

Okul oOncesi donemi ¢ocugun cevresini anlamaya bagladigl, gordiiklerini ve
yasadiklarin1 anlamlandirmaya ¢alistig1 bir siireci kapsamakta ve ¢ocuk fiziki
gevresinde onemli Ol¢iide etkilenmektedir (Majzub, 2013). Okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin gereksinimleri diger ¢ocuklardan farklilik gostermektedir. Okul Oncesi
ogretmenleri fiziki ortamlar1 diizenlerken ¢ocuklarin ihtiyaglar1 g6z Oniinde
bulundurmali ve gelisim 6zelliklerine gore ¢evrede degisiklikler yapilarak ¢cocuklarin

hayata hazirlanmasi saglanmalidir (Cukur ve Delice, 2011).

0-6 yas araligin1 kapsayan okul oncesi donemde ¢ocuga saglanacak fiziki olanaklar
cocuklarin kiiltiirel degerleri kazanmada en iist seviyelere ulasacak, sosyal yagaminda
bu degerleri daha kolay kazanma imkani bulacak ve kazanmis oldugu olumlu
deneyimler sayesinde kendilerini daha mutlu hissederek basarili olma disiinceleri
artacaktir (Yavuzer, 2013). Cocugun ¢evresi arastirmaya, 0grenmeye, kesfetmeye,
sorgulamaya ve yaraticiklarim1 gelistirmeye uygun gergek yasam materyallerle

donatildiginda ¢ocuklarin sosyal hayata uyum saglamasini, gordiiklerini taklitler
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ederek tekrar etmesini saglayarak gergek hayati daha iyi anlayarak gelisimini

tamamlamasina yardimci olacaktir (Cascio ve Schanzenbach, 2013).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklar i¢in hayati 6nem tasimaktadir. Bu déonemde ¢ocuklara
sunulacak cevresel ve fiziksel imkanlarla ¢ocuklarin beyin gelisimi basta olmak {izere
duygusal fiziksel yonden gelisimlerini en iyi sekilde tamamlamalari i¢in gerekli destek
verilmeli, onlarin hayata hazirlanmalar1 saglanmali, ¢ocuklarin sosyal yasaminda
onemli bir yere sahip olan ailelere egitimsel destekler verilerek ¢ocuklarin en iyi
sekilde egitilmesi, ¢ocuklarin hayatlarinin en 6nemli donemlerinde en iyi sekilde

gelisimleri tamamlamalar1 saglanmalidir.

B. Okul Oncesi Egitimde Ogretmenin Rolii

Okul oncesi egitim ¢ocugun hayata hazirlanma ve yasaminin temellerini atmasi igin
hayati 6nem tasidig1 bilinmektedir. Cocuklar i¢in yasamin sihirli yillar1 olan okul
oncesi donem, okul Oncesi 6gretmenlerine biiyiik sorumluluk yiiklemekte ve onlarin
Onemini artirmaktadir (Yalgin, Yalgin ve Mecnun, 2017). Cocuklar diinyaya
gelmeleriyle birlikte en 6nemli rehberleri aileleri olmakta, daha sonra ¢ocuklarla yakin
bir iligki i¢ine giren okul 6ncesi 6gretmeleri rehber, 6gretici ve yol gosterici bir model
olarak ¢ocuklarin yasamina girmektedir (A¢ikgoz, 2008). Aile disinda okul ortaminda
farkl1 bir sosyal yasantiyla karsilasacak olan ¢ocuk i¢in 6gretmenleri ve arkadaslariyla
kuracagi saghikli iletisim biiyiikk 6neme sahiptir (Anthony, Anthony, Glanville,
Naiman, Waanders, ve Shaffer, 2005). Farkli bir sosyal ortam olan okulda ¢ocugun
arkadaglariyla saglam bir arkadaslik kurmasi ancak okul Oncesi 6gretmeninin
saglayacagi saglikli bir gliven ortam1 ile meydana gelecek, ¢ocugun hem sosyal ortama
giiveni artacak ve akademik olarak basarili olmasinin 6nii agilacaktir (Justice, 2008).
Cocuk okula geldiginde okul oncesi 6gretmeniyle kuracag iletisimde &gretmenin,
sicak kanli olmasi, ¢ocuga kars1 sevgi dolu davranmasi, karsilastigi sorunlara sabirl
bir sekilde ¢o6ziim iiretmesi, konusurken goz temasi kurmasi ve ses tonunu iyi
ayarlamasi, ¢ocuklari iyi bir sekilde gézlem yapmasi, gocuklara yol gosteren bir pusula
olmasi, ¢ocuk gelisimi ve egitimi hakkinda bilgi sahibi olmas1 ve hem ¢ocuklar igin

hem de kendisi i¢in iyi bir 6grenen-6greten olmasi gerekmektedir (Oktay, 2005).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara karsi gosterecegi sevgi ¢ocuklarin hem okula
kars1 olumlu duygu gelistirmesine hem de akademik olarak basarili olmasina yardimci

olacaktir. Ciinkii okul Oncesi 6gretmenini seven ¢ocuk okula gelmek isteyecek ve
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dikkatini 6gretmenine vererek 6grenmesini en iist diizeyde gerceklesmesine katki
saglayacaktir (Yazici, 2013). Okul oOncesi Ogretmenleri her zaman c¢ocuklara
sunacaklari fiziksel, sosyal bilissel faaliyetlere yer verdikleri gibi ¢ocuklarin en temel
gereksinimi olan sevmeyi ihmal etmemelidir. Cocuklar1 hayata hazirlamak sosyal
duygusal gelisimini saglamak ne kadar 6nemliyse ¢ocuklara gosterecegi sevgi dolu
sicak bir ortam olusturmak okul éncesi 6gretmenlerinin gorevidir (Keskin ve Ogretici,
2013). Gelbal ve Duyan, (2010) ¢ocuklarda giiven duygusu vermenin en etkili yolu

cocuklart sevmenin oldugunu belirtmistir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklar arkadaslariyla kurduklar iletisimden ¢ok okul 6ncesi
ogretmenleri ile kurmus olduklari iletisime deger vermekte olup, dgretmenleriyle
kurmus olduklar1 yasantilarin 6zel bir yere sahip oldugu gériilmektedir (Durak, 2011).
Myers ve Morris, (2009) okul oncesi donem g¢ocuklarin okul oncesi 6gretmeniyle
yasamis olduklart iletisim sorunlarinin, duygusal sorunlarla baglantili oldugunu
belirtmektedir. Okul dncesi dgretmenin 6nem ve réliinii MEB Okul Oncesi Ogretmen
Kitabinda, (2013) su sekilde ifade edilmektedir; “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin nitelikli
bir egitimin ve erken g¢ocukluk egitimin onemli faktorlerinden biridir. Cocuklar
kendilerine verilen degerin farkinda olmalari, kendilerini giivenli bir ortamda
olduklarini fark etmeleri ve hissetmeleri onlarin 6grenme ve kesfetme ortamlarini en
sekilde degerlendirmelerine katki saglayacaktir. Okul oncesi 0gretmeniyle ¢ocuk
arasinda olusturulan giiven ve destek ortaminda tutarl iliski kurulmasi ¢ocuklarin ¢ok
yonli olarak gelisiminde 6nemli rol oynar. Okul 6ncesi 6gretmenin dikkatli olmasi
gereken diger nokta da, ¢ocuklarin farkli 6zellikleri ve bireysel gelisimlerinin farkinda
olmali ve bu durumu goz 6niine almalidir. Okul 6ncesi 6gretmenin giiven ve destek
ortami olusturmasi durumunda, ¢ocugun kendi yeteneklerini ortaya g¢ikarmasi ve
gelistirmesine katki saglar, kiiltiirel degerleri 6ziimsemesine ve akademik basari
saglamasinda 6nemli rol oynar. Cocuklarin yetenek ve becerilerini gelistirmesine katki
saglamali, sinif i¢i etkinlikler sirasinda egitimin bir siire¢ oldugunun farkinda olmasi,
gocugun gostermis oldugu performansi desteklemeli, iyi bir rol-model olarak
cocuklarin 6grenme-6gretme siirecini desteklemelidir. Okul Oncesi Ogretmenleri
bunlar1 yaparken yapilandirilmis etkinlikler yoluyla ve oyun yoluyla desteklemelidir.
Benzer sekilde cocuklarin 6grenme-0gretme siirecini destekleyerek, arastirmaya,

inceleme, kesfetme, soru sorma ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirici ¢caligsmalar
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yaparak c¢ocuklarin gelisimlerini desteklemelidir. Ayrica grup etkinliklerine yer

vererek ¢ocuklarin birbirleri ile iletisim kurmasini desteklemelidir”( MEB, 2013).

Ozetle okul dncesi dgretmenleri ¢ocuklarin her alanda donanimli olarak yetismesinde
onemli bir etken oldugu ifade edilebilir. Ogretmenlerin nitelikli, farkl1 diisiinen, 6z-
yeterlik inanci yiiksek, pedagojik bilgisi yeterli ve 6grenme-6gretme ortamini etkili
kullanmas1 gelecegimiz emanet edecegimiz ¢ocuklarin en iyi sekilde katki

saglayacaktir. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6nemi daha iyi anlasilacaktir.

C. Pedagojik Inanc

Tutumlar, inanglar ve degerler Ogretmenlerin diisinme bicimlerini, siif
uygulamalarini, 6grenme-6gretme siireglerini ve bunlarin gelisimini etkileyen 6nemli
kavramlardir. Okul 6ncesi 6gretmenler ayni anda bir¢ok farkli inanca sahip olabilir.
Bu inanglar; bilgi, sinif yonetimi, motivasyon, siav kaygisi, kiiltiir, zeka, 6z-yeterlik,
0z-deger, benlik saygisi, inanma duygusu, konularin nasil dgretilecegi (pedagoji) ve
Ogretimlerini etkileyen ahlaki diigsiince ve toplumsal konular hakkinda olabilir (Levin,
2014). Pajares, (1992) literatiirde 6gretmen inanglar ile ilgili kullanilan terimleri,
tutumlar, degerler, yargilar, goriisler, rehber goriintiiler, ideoloji, algilar, kavramlar,
kavramsal sistemler, egilimler, ortiilii teoriler, acgik teoriler, kisisel teoriler, kisisel
pratik bilgi ve perspektifler olarak ifade etmistir. Fives ve Buehl (2012) ise, agik
tanimlarin  6gretmenlerin  inanglarmin  agiklayict ve Ongoriicli  potansiyelini

sinirladigini belirtmistir.

Inang insan hayatinda énemli yer tuttugu sdylenebilir. inan¢ konusunda birgok tanim
bulunmaktadir. Richardson, (2003) dogru olduguna inanilan, kisinin psikolojik olarak
diinya ve diinya sistemi anlayislart ve varsayimlar: olarak tanimlamaktadir.
Awenowicz, (2009) davraniglarin ortaya ¢ikisinda diistincelerin etkilemesi olarak
tanimlamaktadir. Smith, (2005) dogrulugu birey tarafindan kabul edilmis, sembollerle
kisilerin davramslarinda etkili olan diistince yapisi olarak tanimlamaktadir. Nespor,
(1997) ise inanci, bir durum hakkinda kisilerin dogrulugu ya da yanlishigi hakkindaki
diigiincelerinde olusan yapi olarak tanmimlamaktadir. Pajeres, (1992) inanglarin
olusumu ilgili olarak bazi 6n goriilerde bulunmustur. Inanglarin olusumu erken
yaslarda baslayip yasanan olaylarin etkisiyle zamana gore degisiklere ugrayabilir.
Bununla birlikte dini ve kiiltiirel inanglar degisime kars1 direngli bir yapiya sahiptir.

Insanlarin sahip oldugu inang sistemi diisiince ve eylemlerin sekillenmesinde 6nemli
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bir role sahip olup, hem karar verme siirecini etkilemekte hem de insanlarin kendisi ve
gevresini anlama ve anlamlandirmalarini 6nemli derece etkilemektedir. Son olarak
O0gretmen inanglarinin olusumu s6z konusu oldugunda, bu inanglarin ¢cogu 6gretmenlik

meslegine hazirlik siirecinde belirgin olarak olugmaktadir.

Okul oncesi 6gretmenlerin 6grenme-6gretme inanglarint ve dogasini anlamak igin bu
inanglarinin olusumunu incelemek gerekir. Richardson’a (2003) gore, kiiltiirel
degerlerin, sosyal hayatin ve kisisel 6zelliklerin etkisiyle olusan 6gretmen inanglari,
degisime kars1 direnmekte ve uzun siireli etkili olmaktadir. Egitim politikalar1 ve
Ogrencilik yillarinda yasanmis olan deneyimler Ogretmenlerin 0grenme-0gretme
inan¢lariin olugsmasinda etkili olmakta, boylelikle sinif i¢i 6gretme yontemlerinin
olusmasima da neden olmaktadir (Garrett, 2005). Ogretmenlerin inan¢ ve tutumlart
egitim-0gretim siirecinde kilavuz ve rehber gorevi gorerek, karsilasilan olaylar
karsisinda gerceklestirilen eylem ve diistincelerde etkili olmaktadir (Fives ve Buehl,
2012). Inanglar, davramslarin ortaya ¢ikmasinda, eylemler hakkinda karar verme
siirecinde ve énemli oldugu diisiiniilen degerlerin olusmasinda etkilidir. Inanclar ve
tutumlar genel olarak gercek bir kanit ya da delil olmadan dogru olarak kabul
edilmekte, bilingli ya da bilingsiz olarak inang sisteminin etkisi altinda kalmaktadir
(Watt ve Richardson, 2015). Bandura, (1993) inanglarin, hedefler, duygular, kararlar,

eylemler ve tepkilere etki etmede gerceklerden daha etkili oldugunu belirtmektedir.

Inanglar ve tutumlar 6gretmenlerin bilissel siizgeclerinden gecerek, eylem, durum,
duygu ve diisiinlerin nasil sekillenecegini, nasil yorumlayacag ve degerlendirecegini
kapsayan c¢ok yonlii sistemlerdir. Richardson, (1996) 6grenme-6gretme ve 0gretmen
egitimi ile ilgili tutum ve inanglarin arastirma konusu oldugunu, 6gretmen inanglarinin
literatiirde 6n plana ¢iktigin1 ve bu inanglarin, 6gretmenlerin dogru oldugunu kabul
ettikleri okul deneyimleri, kisisel yasantilar ve dolayli yollarla kazandiklar1 6nermeler

oldugunu belirmektedir.

Ogretmenlerin alanlar ile ilgili yeterliligi, 6grenme-6gretme inanci, bunu nasil
kullandig1 nitelikli ve saglam bir egitim icin gerekli goriilmektedir (Erdem, 2005).
Ogrenme-6gretmeye iliskin inanglar, egitimin nitelikli olmasi igin bilgiyi dogru bir
sekilde kullanarak etkili bir 6gretime katki saglayabilir (Thomas, 2013). Pedagojik
inanglarin, 6gretmenlerin 6grenme-0gretme yaklagimlarini etkiledigi ve uygulamalara
yonelik 0gretmen tutum ve inang sistemleri ile baglantili oldugu belirtilmektedir

(Kasyaka, 2013). Ogretmenlerin 6grenme-6gretmeyle ilgili pedagojik inanglarinin
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anlasilmasi, egitimle ilgili nasil bir calisma yapilmasi gerektigini belirlemek igin

onemlidir (Chong, Wong ve Quek, 2005).

Okul Oncesi 6gretmenlerinin inang sistemleri, tutumlari, kisisel gorisleri, hayattan
beklentileri, toplumun kiiltiirel yapisi, yetismis oldugu aile ortami gibi birgok ¢evresel
faktorden etkilenmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yasamis oldugu toplumun
kiiltiirel degerleri, yasam sartlari, psikolojik ve sosyo-ekonomik durumu, aile yapisi
ile ogretmen olmadan oOnce almis oldugu egitim sistemi gibi unsurlarin
degerlendirilmesi, onlarin inan¢ yapisi hakkinda bilgi sahibi olunmasina yardimci

olacaktir.

1. Ogretmen Pedagojik inanci

Okul 6ncesi 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda, bilgi birikimlerinin ve 6grenme-
ogretme inanglarinin ¢ok 6nemli bir yere ve degere sahip oldugu sdylenebilir. Sadece
smif igindeki davranislari, becerileri ve aktiviteleri degil, 6gretmenlerin pedagojik
inanglar1 ile 6grenme-6gretme inanglari da 6nemli hale gelmistir (Richardson, 1996).
Ogretmen egitim programida bulunan dgretmen ve dgretmen adaylarmin sahip
olduklar1 anlayislar, tutumlar, gozlemler, diyalog ve smif i¢i uygulamalar inanglarin
olusumuna etki etmekte; karmasik ve giicli disiince siireglerine sahip olan
Ogretmenlerin 0grenme-Ogretme slireglerinde sahip olduklart bu inanglari 6nem

kazanmaktadir (Richardson, 2003).

Ogretmen-6grenci iliskisi dogrultusunda 6gretmenlerin  dgretime ydnelik yeni
diistinme yollar1, 6gretme ve planlama, bilgiyi aktarma, degerlendirme ve sinif ici
uygulama becerileri ile 6gretim siirecinde 6gretmenlerin diisiince diinyasinda neler
oldugunu bilmek nitelikli ve kaliteli egitimin temelini olusturmada etkili olacaktir
(Fives ve Gill, 2014). Ogretmenler karsilasacagi durum, eylem, diisiince, konu ve
nesnelere karsi tutumlar1 inanglarin olugmasini saglamakta, inanglar ise davraniglara
doniismektedir. Ogretmen davranislarinin sekillenmesinde etkili olan toplumsal ve
kiiltiirel degerler, inanglarin olusumunda da énemli bir yere sahiptir. Ogretmenlerin bu
inan¢lardan bagimsiz 6grenme-ogretme eylemlerini gergeklestirmesi diigiiniilemez.
Kagan, (1992) 6gretmenlerin inanglarinin 6gretimin tam kalbinde oldugunu sdylemis
ve Ogretmenlerin inang sistemlerinin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Mansour (2008) ise
ogretmen inanglarini, 6gretmenin psikolojik yapisinda en degerli yapi tas1 olarak ifade

etmistir. Inanglar 6gretmenler tarafindan; bilgiyi belirlemek ve yorumlamak, belirli bir
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problemi veya gorevi (ders planlama vb.) cergevelemek ve ani gelisen eylemi
yonlendirmek i¢in kullanilabilir (Buehl ve Beck, 2015).

Nitelikli ve kaliteli egitim verilmesi ve egitim-Ogretimin basarili olmasi ig¢in
arastirmacilar tarafindan 6gretmenlerin inang sistemlerine 6nem verilmeye baglanmasi
ile 6grenme-6gretmeye yonelik pedagojik inanglar arastirma konusu olmus, 6grenme-
Ogretme siirecini nelerin etkiledigi incelenmistir (Levin, 2014). Nespor, (1987)
O0gretmen inanc¢larinin temelinde, duygusal yasantilardan ziyade daha c¢ok kisisel bilgi,
tecriibe ve deneyimlerinin yer aldigmi belirtmektedir. Pajares (1992) ise,
Ogretmenlerin, O6grencilerin 6grenmesini etkileme yeteneklerine yonelik bilginin
dogasi, 6grenci ve 0gretmen basarisinin nedenleri veya disiplinler agisindan farkli

egitim inanglarina sahip olduklarini vurgulamaktadir.

Decker ve Rimm-Kaufman’a (2005) gore, 6gretmenler okullarinda karsilagmis oldugu
sorunlar1 ¢6zmek i¢in 6nceden sahip olduklar1 6z-niteliklerini kullanmazlar; onun
yerine kosullar1 degerlendirdikten sonra kisisel anlayiglarina gére yeni ¢éziimlerini
gelistirirler. Bu diisiincesini de Ogretmenlerin inang sistemlerine dayandirmuastir.
Ayrica, dgretmen egitimi programlarinin 6gretmenlerin ve sinif i¢inde 6gretimin
kalitesini arttirmada hayati rolii olmakla birlikte, 6gretmenlerin &gretime iliskin

inanglarinin roliiniin de yadsinamaz oldugunu belirtmistir.

Ogrenme-6gretme siirecinde okul dncesi 6gretmenlerinin yeterli pedagojik bilgiye
sahip olmas1 6nemlidir. Harris, Mishra ve Koehler, (2009) 6gretmenlerin 6grenme-
ogretme siirecleriyle ilgili olarak 6grencileriyle gergeklestirmek istedigi hedeflerine
ulasabilmesi i¢in pedagojik olarak yeterli bilgi birikimine ve aktarma yetenegine sahip
olmalar1 gerektigini belirtmektedir. Yeterli pedagojik bilgi birikimine sahip olmayan
ogretmenlerin, pedagojik bilgi yetersizligi nedeniyle daha ¢ok s6z konusu inanglari
tizerinden hareket ettigini sOyleyebiliriz (Bray, 2011). Buehl ve Beck, (2015)
ogretmenlerin mesleki deneyimleri siiresince gelistirdikleri egitim hakkindaki
inanglar1 harekete gecirebilmeleri i¢cin akademik bilgi ve pedagojik bilginin 6nemli

oldugunu belirtmistir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin sahip olduklar1 alan bilgileri ile bunu yansitma

becerilerinin ne Ol¢liide uyumlu oldugu, 6gretmenlerin inanglar1 ve uygulamalar

~~~~~

inanglariyla uyumlu olmayan uygulamalari yapmalarina izin verebilir (Guo ve
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Roehrig, 2011). Ancak 6gretmenler uygulamalar1 ve pedagojik inanglar1 arasindaki
catismay1 elestirel bir sekilde diisiindiikleri takdirde bu uyumsuzluklar: fark edebilir,
uygulamalari ile 6grenme-0gretme inanglarinda degisikliklere gidebilir (Phipps ve
Borg, 2009). Bekiroglu ve Akkog’a (2009) gore, 6gretmenler ve 6gretmen adaylar
icin kendini yansitabilme becerisi, inanglarin ve uygulamalarin uyumlu olmasi ve daha
tutarli inanglar gelistirmek i¢in gerekli olup, kendilerinin pedagojik inanglar1 ve

uygulamalarinin uyum géstermesi agisindan da 6nemlidir.

Smith, (2005) 6gretmenlerin pedagojik inanglari ile ilgili, 6gretmenlerin bilissel olarak
filtreleri oldugunu; bu sayede olaylar ve karsilagilan sorunlar karsisinda nasil
davranacaklarini 6nceden tahmin ettiklerini belirtmistir. Friesen ve Butera’a (2012)
ise, 6gretmenler profesyonel olarak bilginin 6gretiminde goreceli smirl bir role
sahiptir; kisisel, kiiltiirel ve cevresel etkenler araciligiyla olusturduklar1 pratik
inanglari, deneyimleri sinif igi uygulamalarina belirgin olarak yansimaktadir. Kagan,
(1992) oOgretmen inanglarmin egitim uygulamalart iizerindeki etkisinin Onemine
deginerek, 6gretmenlerin belirsizlikle basa ¢ikmak i¢in pedagojik inanglarina ihtiyag
duydugunu ve bunu aktif olarak uygulamakta olduklarini belirtmistir. Vartuli ve Rohs
(2009) ise, 6gretmenlerin egitim-6gretim ile ilgili uygulamalarinin altinda inanglarinin
yattigini, siif i¢i sikinti, stres, belirsizlik ve gerginlik gibi ani gelisen olaylarda

pedagojik inanglarinin etkili rol oynadigini savunmaktadir.

Nespor, (1987) 6gretmenlerin eylem ve diisiincelerinin her zaman igin inanglari ile
tutarli olmayabilecegini belirtmistir. Ogretmenler fiziksel ortam, okulla ilgili dis
etkilerden kaynaklanan sorunlar, yonetici tutumlari ve miifredat gibi nedenlerden
dolay1 istedigi gibi davranmayabilir, kendi diislincelerini ortaya koymakta zorluk

yasayabilir, bunlarin etkisiyle pedagojik inang sistemini yansitamayabilirler.

Savas¢t ve Berlin, (2012) ogretmenlerin, 6grenme-6gretmeyle ilgili pedagojik
inang¢larinin ve yapmis olduklart sinif i¢i uygulamalarin birbiriyle uyumlu oldugunu
belirtmistir Poulson, Avramidis, Fox, Medwell, ve Wray, 2001). Ogretmenlerin
O0grenme-ogretme inanglarinin karmagik bir yapiya biirlindiigiinii belirtmis, 6gretme
etkinliklerinde bazen inanglarin etkili oldugunu bazen de siifta yapmis olduklar
uygulamalar sonrasinda bu inanglarin gelisti§ini belirtmistir. Buradan hareketle
Ogretmenlerin inanglarinin sekillenmesinde nelerin etkili oldugunun arastirilmasi

gerektigini ifade etmistir.
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Ogretmenlerin inang yapisinim, anlasilmasi igin, diisiincelerin, duygularin, olaylara
bakis agilarinin, uygulama yontemlerinin, tutum ve davranislarin, ¢evresel faktorlerin
ne tir etki yaptigmin ayri ayri incelenmesi gerekmektedir (Chong vd. 2005).
Ogretmenlerin inang sistemleri, dgrenme-6gretme yaklasimlarmni, egitim planlarin,
Ogretim faaliyetleri sirasinda kullanmis olduklar1 yontem ve teknikleri etkilemektedir
(Fairbanks vd. 2010). Bir 6gretmen etkinliklere basladigi zaman, sahip oldugu inanglar
O0grenme, 0gretim, planlama ve degerlendirme faaliyetleri ile is arkadaslari, cocuklari,
cocuklarin aileleri ve yoneticiler ile iletisimleri gibi mesleklerinin her boyutunu
etkilemektedir (Jones ve Carter, 2007; Dogan, 2014). Watzke, (2007) da yine
Ogretmenlerin  0grenme-Ogretmeye yonelik inanglarinin  onlarin  eylem ve

diisiincelerini etkiledigini belirmistir.

Levin vd. (2013) 6grenme-6gretme ile ilgili olarak 6gretmenlerin yasamis oldugu
zorluklar oldugunu ifade etmis ve bunun sebebi olarak {i¢ O6nemli noktadan
bahsetmislerdir. Birinci olarak 0grenmenin merkezinden Ogretmenin olduguna
inanilmas1 ve dgrenmenin dgretmene bagl olmasidir. Ikinci olarak dgretmenlerin
kendilerinin 6zel kisiler olduklarina inanmalar1 ve kendilerine has 6gretme yontemleri
oldugunu diisiinmeleridir. Ugiincii olarak 6gretmenlerin kendilerini, dgretecekleri

konulari en iyi bilen kisiler olarak diistinmeleridir.

Ogretmenlerin  inanclarinin ~ kdkenlerine  iliskin ~ calismalar, farkli  yasam
deneyimlerinin 6gretme ve 6grenme ile ilgili gii¢lii ve kalici pedagojik inancglarin
olusumuna katkida bulundugunu gostermektedir. Ogretmenlerin pedagojik inanglari
egitimde ve 6grenciler lizerinde onemli bir etkiye sahip olup, 6gretmen pedagojik
inanglarinin anlasilmasi nitelikli ve kaliteli egitimin temelini olusturmada énemli bir
etken olarak goriilmektedir. Ciinkii 6grencilerle yiiz yiize egitimi gergeklestiren
Ogretmenlerin 6grenme-6gretme inanglarinin belirlenmesi, eksikliklerin goriilmesini

ve diizeltilmesine olanak saglayacaktir.

2. Ogrenme-Ogretmede Ogretmenin Rolii

Okul oncesi 0gretmenleri 6grenme-ogretme ortaminda 6grencilerle iletisim kuran,
egitim ortamini diizenleyen ve uygulayan, ¢cocuklara yol gdsteren pusula gérevi goren
rehberdir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalari, 6grenme-6gretme
yonteminden ve benimsemis oldugu Ogretim inancindan bagimsiz oldugu

diistiniilemez. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki olarak gerekli donanimlara sahip
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olmasi, arastiran, inceleyen, farkli diisiinen, farkliliklara saygi duyan, 6zgiin diisiinen
nitelikleri tasimasi, nitelikli ve kaliteli 6grencilere yetistirmesi igin gereklidir (MEB,
2010). Okul oOncesi Ogretmenlerinin  O6grenme-6gretme  siirecindeki tutum ve
davraniglari, 6grencilerin derse, okula ve 6gretmene kars1 bakis agisini olumlu ya da
olumsuz yonde etkileyebilir. Olumsuz davranislarda bulunan (sertlik, otorite ve siddet)
Ogretmenlerin, 6grencileri 6grenme-ogretmeye karst daha az istekli olduklari, ama
olumlu davraniglarda (demokratik, sevgi, saygi, ac¢ik fikir) bulunmalar1 halinde
Ogrencilerin istekli, basarili ve derse karsi ilgili olduklar1 belirtilmektedir (Yavuzer,
2005). Ogrenme-dgretme ortamlarinda ogrencilerin bireysel o6zelliklerini dikkate
almayan, farkli 6gretim yontem ve tekniklerini uygulamaktan kaginan 6gretmenlerin
bir siire sonra sinif i¢i otoritesinin artirdig1 ve 6gretmen merkezli egitim inanglarini

olusturduklarini, bunun kalic1 hale geldigi belirtilmektedir (Fer ve Cirik, 2011).

Ogretmenler egitimi planlama ve uygulamada en etkin kisiler oldugu i¢in mesleki
olarak pedagojik bilgi birikimine sahip olmasi, farkli 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanmasi egitimin kalitesini artirmada etkili olacaktir (Duman, 2008). Ogretmenlerin
O0grenme-6gretme siirecini etkin olarak kullanmasi, bilgi ve tecriibelerini etkin bir

sekilde anlatmasi egitimin basarili olmasina katki saglayacaktir (Ada ve Baysal, 2013).

Ogretmenlerin smiflarinda uygulamis olduklar1 §grenme-dgretme yaklasimlari onlarin
inanglar1 ile baglantili ve 6grenmenin hem &gretmen hem de dgrenci igin ne ifade
ettigini belirtmektedir (Chan ve Elliott, 2004). Okul dncesi 6gretmenlerinin 6grenme-
ogretme anlayislarinda geleneksel ve yapilandirmaci yaklasim olmak tizere iki farkl
yaklasim bulunmaktadir. Ogretmen merkezli yaklasim da 6gretmenin aktif oldugu,
ogrencinin ise dinleyici konumda oldugu, sadece sorulan soru olursa cevaplar veren
konumunda olmasin1 kapsamaktadir (Weimer, 2013). Ogrenme-dgretme inanci olarak
ogretmen merkezli yaklagimm benimseyen ogretmenler; ders sirasinda 6grencinin
dinleyici 6gretmenin anlatict oldugu, ders konularinin kitaplardan faydalanilarak
ogretmenler tarafindan igerik aktarmasi oldugu, karar verici kisilerin dgretmeler
oldugu ve aktif 6grenme ortaminin olmag siiregleri kapsamaktadir (Slavin, 2019). Bu
yaklasimi benimseyen Ogretmenlerin Ogrencilerin duygu ve diisiincelerine deger
vermedikleri ve ezbere dayali bir 6grenme-6gretme siireci izledikleri belirtilmektedir

(Khalid ve Azeem, 2012).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin benimsemis oldugu bir diger 6grenme-ogretme yaklagimi

yapilandirmaci yaklasimdir. Yapilandirmaci yaklagim, 6grenme-6gretme yontem ve
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tekniklerini 6grencilerin aktif olarak katilm gosterdigi yaparak ve yasayarak
O0grenmeyi temel alan Ogrencilerin arastirma ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirmeye dayan 6grenme yaklasimidir (Ocak, 2010). Yapilandirmaci yaklasim,
ogrenciyi merkeze alarak elestirel 6grenme ortamlart olusturur ve Ogrencilerin
sorgulama yapan, is birligi i¢inde calisan, kendi 6grenme ortamlarini olusturan ve
yaraticiliklarini gelistiren bireyler olmasmna katki saglamaktadir (Bukova-Giizel,
2008).

Okul 6ncesi d6gretmenlerinin 6gretim siireglerinde (ortamlarinda) benimsemis oldugu
inanglarin  grencilerin okula, &gretmene ve derse karsi tutumunu etkileyecegi
sOylenebilir. Bu sebeple o6gretmenin 6grenci merkezli yaklasimi benimsemesi,
Ogrencilerin basaris1 ve kendilerini en iyi sekilde yetistirebilmeleri agisindan

onemlidir.

Bu dogrultuda, okul dncesi 6gretmenlerinin 6grenme-6gretme siirecine yonelik sahip
olmalar1 beklenen yaklasim ve anlayis big¢imi ile simif i¢i uygulamalarda dikkat
etmeleri gereken hususlar MEB’e (2013) gore su sekilde agiklanabilir: Okul 6ncesi
ogretmenleri cocuklarin siirece etkin olarak katildigi, planlama, uygulama, sorgulama,
arastirma, tartisma ve yeni araglar tasarlamalarina firsat vererek ¢ocuk merkezli bir
yaklagim benimsemelidir. Okul oncesi dgretmenleri ¢ocuklarin fiziksel ¢evrenin ve
ailenin 6zelliklerini ve bireysel 6zellikleri dikkate almali, 6grenme-6gretme siirecinde
ortaya ¢ikan firsatlar1 degerlendirmeli ve 6grenme siirecleri zenginlestirerek esnek
davranmalidir. Ogrenme-6gretme siirecinde farkli farkli etkinlikler kullanarak
gerektiginde tekrarlara yer vermeli, ¢cocuklarin hizli gelisim 6zelliklerini gz oniine
alarak ve etkili 6grenme ortamlari olugturmalidir. 21. Yiizyil becerileri dikkate ulusal
degerleri kazandirmaya dikkat etmeli, cocuk merkezli kuram ve uygulamalarla dikkate
alarak egitim programi uygulamalidir. Dengeli bir program uygulayarak, ¢ocuklarin
¢ok yonlii gelisimini saglayacak etkinlikler segmeli, hareketli-pasif, biiytik-kii¢iik grup
etikliklerine yer vererek birlikte ¢alisma ortamlari olusturmalidir. Cocuklar en iyi oyun
oynayarak 0grenir, diinyay1 oyun oynayarak tanir, kendini oyun oynayarak ifade eder
ve enerjini bosaltmaktadir. Bu yiizden oyun temelli bir yaklasim benimsemeli ve
O0grenme-0gretme siirecinin en Onemli parcasi olmalidir. Cocuklarin kesfederek
ogrenmesine firsatlara vererek, kesfettiklerini karsilastigi yeni durumlara uyarlamasi
ve transfer etmesini saglamali ve ezbere dayali 6grenme yerine sorgulayici 6grenme

ortami saglanmalidir. Cocuklarin 6grenme yontemlerine ve stillerine uygun olacak
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sekilde kendilerini farkli ve &zgiin bir bicimde ifade etmesine imkan verilerek
yaraticigini destekleyerek yaklasimlar uygulanmalidir. Cocuklarin yasam deneyimleri
ve sosyal ¢evre olanaklarini egitim i¢in kullanilmasini tesvik ederek gercek yasamla
baglant1 kurmasmi saglamalidir. Ogrenme-6gretme ortamlarinda tema ve konulari
amag olarak kullanmamali, hedefe ulasmak i¢in arag olarak kullanmalidir. Evrensel ve
Kiiltiirel degerlere dikkat ederek, cocuklarin hem kendi kiiltiirel degerlerini tanimasini
saglamali hem de farkl: kiiltiirleri tanimasina yardimci olmali ve sorumluluk bilincine
sahip olmasini saglamalidir. Aile katilimina ve aile egitimine 6nem vererek ¢ocuklarla
birinci dereceden ilgilenen kisilerin egitilmelerine katki sunarak, ¢ocuklarin aileler
tarafindan da desteklenmesini saglamalidir. Degerlendirme siirecine dikkat ederek ¢cok
yonlii ve kapsamli diisiinmeli, sonugtan ziyade siirece dikkat etmelidir. Sinif i¢in de
0zel gereksinimle ¢cocuk ya da gocuklar varsa onlarin ihtiyaglarini goz ardi etmeden
gerekli egitim ortamini hazirlamalidir. Rehberlik hizmeti 6n planda tutularak, aileler,

okul ve 6gretmen is birligini sagmalidir (MEB, 2013).

Ozetle 6grenme-6gretme ortaminda okul éncesi dgretmenlerine biiyiik sorumluluk ve
gorevler diismektedir. Egitimin kalitesinin artirilmasi, 6grenme-gretme ortamlarinin
diizenlenmesi, ¢ocuklarin etkin bir sekilde katildigi, yaparak ve yasayarak 6grenme
stireglerinin oldugu, diislinen, arastiran, sorgulayan, iireten, 6zelliklerde c¢ocuklari
yetistirmek adina okul 6ncesi 6gretmenleri mesleki olarak yeterli olmasi ve 6grenme-

Ogretme iyi yonetiyor olmasi gerektigi sOylenebilir.

D. Oz-Yeterlik inanci

Sosyal Ogrenme Kuramu teorisyeni olan Albert Bandura tarafindan gelistirilmis ve bu
kuram ile &z-yeterlik kavrami literatiire girmistir. Oz-yeterlik bireylerin sosyal
hayatlarin1 diizenlemede eylemleri harekete gecirmede Onemli bir yere oldugu
sOylenebilir. Sosyal biligsel kuramina goére birey, c¢evresinde olanlardan ve diger
kisilerle olan iletisimi kisinin davraniglarini sekillenmesinde etkili olup, davranislarin
temelinde Oz-yeterligin oldugunu belirtmektedir (Arseven, 2016). Schunk ve
Zimmerman, (2007) oz-yeterlik kisinin eylem tiretme kabiliyetlerinin algilanmasi
anlamina gelir; kisilerin sonug ile ilgili beklentileri, bu eylemlerin ger¢eklesecek olan
sonuclar1 hakkindaki inanclar icerir. Bireyler olumlu bir sonucun belirli eylemlerden
kaynaklanacagina inanabilir, ancak ayni zamanda bu eylemleri liretme yeterliliginden

yoksun olduklarina inanabilirler.
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Oz-yeterlik ile ilgili literatiirde cesitli tanimlar bulunmaktadir. Bandura, (2010) bireyin
bir davranisi gergeklestirebilmesi icin, gerekli zihinsel organizasyonlari yapabilmesi,
davranis1 yapabilecegine dair kapasitesi ile ilgili inancim1 &z-yeterlik olarak
tanimlamaktadir. Diger bir ifade ile kisinin karsilasacagi zor olaylar ve durumlar
karsisinda basarili ya da basarisiz olacagi konusundaki diislince ve inancidir. Bireyin
sahip oldugu yetenekleri kullanarak zor durumlar karsisinda davranis sekli olarak da
aciklanabilir (Bozgeyikli, Bacanli ve Dogan, 2009). Luszczynska, Scholz ve
Schwarzer, (2005) kisinin olaylar karsisinda sonuca ulagsmak igin yeteneklerine ve
yetkinliklerine olan inancidir. Demirtas, Cémert ve Ozer, (2011) kisinin karsilastig1
problem durumlarinda kendini organize ederek, problemi ¢dzecek ¢oziim basamaklari
iretebilmesi ve bunu basaracagina inanmasidir. Yenice (2012) ise, bireyin hisselerin,
diislincelerini yonetecek giicte olmasi ve davraniglarini yonetebilme giicii seklinde

tanimlamaktadir.

Insanlarin yapacagi davramslar hakkindaki his, diisiince ve eylemleri onemlidir
(Yesilyaprak, 2004). Insanlar herhangi bir eylem ya da diisiince ile ilgili karar vermek
icin basarili ya da basarisiz olma durumunda 6z-yeterlik algilari 6nemli bir yer
tutmakta olup, basarisiz olma diisiincesi olustugu zaman, eylem ya da disiinceyi
yapmaktan vazgecerler (Bandura, 2010). Oz-yeterlik ve sonug beklentilerinin kelime
olarak farkli olmasma ragmen, genellikle birbirleriyle iliskilidir. Genellikle iyi
performans gosteren bireyler, 6grenme yeteneklerine giivenir ve ¢abalari i¢in olumlu

sonuglar bekler (Schunk, ve Usher, 2011).

Insanlar bir durum karsisinda yetenek ve becerilerini kullanarak basarili olacagina dair
inanglar1  ile yapacagin isin sonucunda  basarili-basarisiz  durumlarini
degerlendirmelerini ayr1 ayr1 gergeklestirmektedir. Insanlar karsilasmis olduklart
giicliikler karsisinda nasil bir miicadele verecegini, vermis oldugu miicadele
sonucunda neler elde edecegini neler kaybedecegini, zorluklar karsisinda nasil
davranacagini ile ilgili algilar 6z-yeterlik ile ilgilidir (Bandura, 1977). Bireylerin
kendileri ile ilgili 6z-yeterlik algis1 yapacaklari eylem ve davranislarin onemli
belirleyicileridir. Birey basarili olacagimi disiindiigii eylemleri yapmakta isteklidir
(Bandura, 2010). Oz-yeterlik inanc1 yiiksek olan insanlar zor durumlarla karsilastiklar:
zaman, 0z-yeterlik inanci diisiik insanlara gore olaylara yaklasimlari, ¢6ziim arayislar
ve ¢Oziime olan inanci daha yiiksek olur ve yasamlarinda daha basarili olurlar

(Bandura, 1977). Ayrica yliksek derece 6z-yeterlik inancina sahip bireyler, karsilasilan
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zor durumlarda olusan olumsuzluklar nedeniyle vazge¢meyip, miicadele igine

girmekte ve 6z-yeterliginde olumsuz bir etkiye neden olmamaktadir (Schunk, 1990)

Bandura, (1993) kisiler yeteneklerini nasil kullanabilecegine dair diisiinceleri 6z-
yeterlik inancinin ne derece kullandig ile ilgili oldugunu belirtmektedir. Oz-yeterlik
diizeyinde, kisiler kendi yeteneklerini, duygularini gelistirmeye ve etkilemeye
baslarlar, gozlemledikleri seyi igsellestirmelerine ragmen, yine de davranislari
gerceklestirmek i¢cin modelin temsili kaliplarim1 kullanmaya devam eder ve yeni
hedefler koyarlar (Schunk ve Usher, 2011). Kisilerin koymus olduklar1 hedefler ile
sonuclar birbiryle baglantili olmali, kiside basarisizlik hissi olusturmamalidir. Kisi
basarisizlik hissi yasarsa yapilacak eylem ya da davraniga yaklagim gdstermeyecek ve

umutsuzluk duygusu yasayacaktir (Senemoglu, 2015).

Bireylerin sosyal hayat i¢inde karsilasacagi olay ve durumlar hakkinda nasil bir
degerlendirme yaptig1 onemlidir. Bireyin karsilasmis oldugu olaylar1 algilama ve
degerlendirme bi¢imi, yasaminda nasil bir uygulama yapacagi ile ilgili fikir
olusturmasini saglayacaktir. Bu bakimdan birey yasaminda 6nemli bir degere sahip

olan 6z-yeterlik inancinin kaynaklarini bilmek 6nem arz etmektedir.

1. Oz-Yeterlik Kaynaklari

Oz-yeterlik kaynaklarni bilmek bireyin 6z-yeterlik inancinin nasil olustugunu
ogrenmek agisindan 6nemlidir. Bandura, (2010) 6z-yeterlik ile ilgili duygularin ve
diistincelerin gelisiminde ¢ok biiyiik 6neme sahip olan dort dnemli ana kaynagi
oldugunu ifade etmekte olup: insanin yasayarak edindigi dogrudan deneyimler,
insanin bagka kisilere bakarak olumlu yada olumsuz sonuglarina gore g¢ikarimda
bulundugu dolayli yasantilar, bir olay yada durum karsisinda baskasi tarafindan sozel
olarak ikna edildigi sozel ikna ve giinliik hayat iginde yasanan sikint, stres ve heyecan

gibi durumlarda yasanan duygu durumu olarak agiklamaktadir.

Dolayli Yasantilar: Oz-yeterlik inancma gore insamin davramismnin gelisimi ve
olusumun en 6nemli kaynak olarak, insan tarafindan yasanarak olumlu, olumsuz
bircok deneyim kazanilmakta ve bu deneyimlerden direk olarak etkilenmektedir
(Senemoglu, 2015). Insanmn yasamis oldugu bu deneyimler sonucunda basarili olan
olaylar, insan motivasyonunu artirarak karsilasilacak problemlere karsi yiiksek bir
motivasyon ve inang gelistirmesini saglayarak, problemlerin tistesinden gelmesinde

etkili rol oynayacaktir (Tepe, 2011). Insanin hayatinda yasamis oldugu olumlu
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olumsuz problem ve sorunlar, 6z yeterlik inancinda ki duygu, diisiince ve davraniglarin
sekillenmesinde en etkili etmenlerin basinda olup, insana verilen sorumluluk
karsisinda basarili ya da basarisiz olma inancini etkileyerek, karsilasilan problem

durumuna kars1 bagar1t motivasyonu etkilemektedir (Zararsiz, 2012).

Dolayli Deneyimler: Insanlar kendi deneyimlerinden yola c¢iktiklar1 gibi baska
insanlarinda deneyimlerinde faydalanabilir, farkli insanlarin olumlu olumsuz
yasantilarin1 gozlemler, diisiiniir, sonuglar ¢ikarir ve kendi yasaminda ne tiir
yansimalar1 olacagina dair ¢ikarimlarda bulunur (Tschannen ve Woolfolk, 2007).
Farkli insanlarindan yasantilarindan sonug ¢ikaran kisi, basarili olmus bir durum
hakkindaki c¢ikarimi, bende basarili olabilirim inanct olustururken, basarisizlik
karsisinda ise kisinin 0z-yeterlik inancinin azalmasina neden olacak ve eylemin
olugmasinin 6niine gegecektir (Toy ve Duru, 2016). Kisinin kendi deneyimleri disinda
farkli kigilerin deneyimlerinden sonuglar ¢ikarmasi dolaylt deneyim olarak
gecmektedir (Yel, 2018). Insanlar, baskalarinin bir durum karsisinda nasil performans
gosterdigini gorerek, kendi yetenekleri hakkinda ¢ok fazla bilgi edinirler. Bu durumda
kisinin 6z-yeterligini 6l¢mek i¢in 6nemli bir firsat vermektedir (Rosenthal ve Bandura,

1978).

Sozel Ikna: Insan davranisinda etkili olan temel &ge olarak sozel iknanin 6nemli
oldugu belirtmis, insanlarin davraniglarini belirlerken bagkalar1 tarafindan olumlu ve
olumsuz sozel olarak uyarilar almalart durumunda davraniglar iizerinde degisimler
olabilecegini belirtmistir. Insanlar sozel olarak bir eylem ya da durum karsisinda
olumlu s6zel uyaranlar aldig1 zaman, insanin 6z giiveni artarak eylemi ger¢eklestirmek
i¢in 6z-yeterlik inanc1 artabilir (Bandura, 2010). insanin baskalari tarafindan bir eylem
ya da gorevi basarili bir sekilde yerine getirebilecegini noktasinda, sdzel olarak ikna
edilmesi ve cesaretlendirmesiyle olumlu olarak kiside 6z-yeterlik inanci olusur (Tepe,
2011). Schunk ve Usher, (2011) olumlu ifadelerle yaklasildigi ( Basarabilirsin,
Yapabilirsin vb.) zaman, insanda basarili olma duygusu artmakta ve insan basarili

olmak i¢in daha fazla ¢aba harcamaktadir.

Duygu Durumlari: Insanlar yasamis olaylarin etkisiyle baz1 fizyolojik durumlar
hissedebilir. Bu fizyolojik durumlar (terleme, titreme) bireylerin 6grenemeyecek
durumda olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Insanlar olaylar karsisinda daha az stres
yasadiklari1 fark ettiklerinde, bu goreve hakim olma konusunda daha etkili

hissedebilirler. Bu kaynaklardan elde edilen bilgiler 6z yeterliligi otomatik olarak
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etkilemez, ancak bilissel olarak degerlendirilir (Schunk ve Usher, 2011). Bandura,
(2010) insanlarmn bulunduklari duygusal durumlarinin, kisinin tepkilerini etkiledigini
ve Oz-yeterlik ile baglantili oldugunu belirtmistir. Duygusal durum kisinin herhangi
bir olay durum hakkinda ne hissettigi ve nasil tepki verecegi ile iliskili olup, beden ruh
saglig1 yerinde olan kisiler, kendini daha mutlu ve huzurlu hissederek olaylara
yaklasimi daha olumlu olacak ve basarili olacagina dair inanci artacaktir (Gengtiirk,

2008).

2. Oz-Yeterlik inancinin Belirleyicileri

Oz-yeterlik inanc1 bireyin duygu, diisiince ve eylemlerinde belirleyici bir etkiye
sahiptir. Oz-yeterlik inanci Sosyal Bilissel Kurama dayanmakta olup, bu kuramin
temel bilesenleri, karsilikli belirleyicilik, sembollesme kapasitesi, ongorii kapasitesi,
dolayli 6grenme kapasitesi, 6z diizenleme kapasitesi ve son olarak 6z yargilama

kapasitesi olmak tizere alt1 onemli 6zelligi vardir.

Karsilikli Belirleyicilik: Ogrenme insanin cevresiyle etkilesime girmesi sonucunda
davranisa doniismesiyle olusmaktadir. insan eylemlerinin olusmasinda yasant:, duygu,
diisiince ve cevresel etmenlerle girilen etkilesim sonucu sekillenmektedir. Kisi
cevresiyle girmis oldugu etkilesimin sonucunda nasil davranmasi gerektigi ile ilgili
sistem gelistirmektedir (Bilyiikduman, 2006). Insan ¢evreyle girmis oldugu karsilikl
iliskinin sonuncu olarak c¢evreden etkilenebilmekte veya tam tersi olarak cevresini
etkileyebilmekte olup, karsilikli olarak bir etkilesim bulunmakta ve birbirini

degistirebilmektedir (Senemoglu, 2015)

Sembollestirme Kapasitesi: Insan yasamis oldugu her olay, diisiince eylem ve
tecriibeleri bir kayit cihazi gibi kayit altina almakta, aynmi sekilde diger insanlarin
yasadig1 yasantilar1 da depolamaktadir (Arslan, 2016). Eger insan davranisi kendi
yasanmigligl sonrasinda elde etmis ve bu yasanmishikla ilgili gilizel tecriibeler
olusmussa kendi istek ve arzularini karsilamis olacak ve bu durumla ilgili giizel
diisiinceler olusturacak ve bu olaym hatirlanma ihtimali daha yiiksek olacaktir

(Biiyiikduman, 2006).

Ongérii Kapasitesi: Insanlar davranislarini sekillendirirken, gegmiste yasamis oldugu
olaylarin etkisinden kurtulamaz, ge¢misteki yasantilardan esinlenerek gelecege
yonelik davranislartyla ilgili ongoriide bulunarak farkl farkli ¢6ziim yollar1 bulmaya

calisir (Bandura, 2001). Diger bir ifade ile insan gegmiste yasamis oldugu olaylari
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semboller yoluyla kodlar ve bu kodlamalar1 yasanacak problemlere kars1 bir 6ngorii
olusturup ne yapmasi gerektiginin 6n hazirligin1 yapmis olur (Yesilyaprak, 2004).
Insanlarin her zaman i¢in bir amac1 olup bu amaglar dogrultusunda duygu, diisiince ve
davraniglarini sekillendirip yon verirler. Yon verebilmek adina hedef ve amaglarina
ulasabilmek i¢in ongoriide bulunup karsilasacagi sorunlara karsi planlar hazirlayip
¢ozlim tiretmek isteyecektir. Bunun i¢in yapilacak 6n hazirliklar ve varsayimlar hedefe

ulagmay1 kolaylastiracaktir (Tepe ve Demir, 2012).

Dolayli Ogrenme Kapasitesi: Davramslar meydana gelmeden bireyler ¢evresindeki
insanlarin  davraniglarint  goézlemleyerek fikir edinirler. Gozlemledikleri bu
davraniglarin ne gibi sonuglar olusturdugunu analiz ederek kendi yasamlarinda ne gibi
etkileri olacagini diistliniirler. Biligsel olarak yapilan bu analizde kisi davranigin olumlu
ve olumsuz yonlerini diisiiniir, kendine fayda saglayacaksa davranisi alir ama eger

zarar1 olacaksa bu davranisi almaz (Bandura, 2001).

Oz Diizenleme Kapasitesi: Insanlar ¢evresinde gormiis oldugu davramslart kendi
yasamlarina uyarlamadan 6nce zihinsel siizgecten gegirerek kendine uygun olacak
sekilde davranis tlizerinde degisiklikler yapabilir. Davranislari kendilerine yasamlarina

uygun sekle sokma siireci 6z diizenleme olarak ifade edilmektedir (Ozata, 2007).

Oz Yargilama Kapasitesi: Insanlar yasam icinde yapmis oldugu faaliyetleri zihinsel
stirecten gegirerek faaliyetlerin sonuglarini zihinlerinde tutarlar. Yapilan bu
faaliyetlerin sonuclarini gore zihinsel siizgecgten gegirerek ¢esitli yargilarda bulunurlar.
Insan buradaki yargilardan basarili veya basarisiz olma durumunu degerlendirir, basari
ya da basarisizlik durumunu ile ilgili olarak kendisi hakkindaki diisiincelerini 6z-

yeterlik olarak ifade etmektedir (Bandura, 2001).

3. Ogretmen Oz-yeterligi

Okul 6ncesi Ogretmenlerine mesleki sorumluluklar1 yapmalar1 i¢in dgretmenlik
meslegi ile ilgili bilgi, beceri ve alan ile ilgili pedagojik egitimler verilmekte,
gelisimlerini en 1yi sekilde tamamlamalari saglanmaktadir. Verilen egitimlerin
sonuglart egitim-0gretim hayatinda okul dncesi 6gretmenleri tarafindan uygulanarak
yansitilmakta olup, uygulamayi etkileyen énemli nedenlerden biri 6z-yeterlik inanci
oldugu goriilmektedir (Tung, 2019). Kaliteli ve nitelikli bir egitimin gergeklesmesi igin
O0gretmen Oz-yeterliginin 6nemli oldugu ve bu durumda nitelikli bir egitim

gerceklesecegi  diisiiniilmektedir (Pajares, 1992). Yapilan birgok aragtirma
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gostermektedir ki, Ogrencilerin basarilarinda en etkili etmenlerden biri olarak

ogretmen Oz-yeterlik inanci oldugu belirtilmektedir (Zimmerman ve Schunk, 2003).

Chambers ve Hardy, (2005) 6gretmen 6z-yeterligi konusunda hedeflenen amag ve
gostergelere ulasmak igin, egitim silirecini organize ederek, diizenli bir sekilde
uygulamasi olarak agiklamaktadir. Skaalvik ve Skaalvik, (2007) ise belirlenen
hedeflere ulagsmak adina smif i¢i egitim sirasinda, uygulamis olduklari 6grenme-
Ogretme stratejilerinin  6gretmenlerin  6z-yeterlik inanci ile baglantili oldugunu

belirtmistir.

Egitim-6gretim kurumlari, gocuklarin sosyal, kiiltiirel, bilissel ve duygusal gelisiminde
onemli bir yeri bulunmakta, bu becerilen kazandirilmasin en etkili faktor 6gretmenler
olup, 6gretmenlerin ¢ocuklara etkili ve kaliteli egitim vermesi, onlar1 giidiilemesi
ogretmenin Oz-yeterligi ile ilgilidir (Akkoyunlu, Orhan, Umay ve Aysun 2005).
Daglioglu, (2014) okul 6ncesi 6gretmeni 6z-yeterligi ile ilgili olarak, 6gretmenlerin
mesleki olarak bilgili olmasinin yaninda, etkili bir egitim i¢in ¢ocuklar1 gerekli olan
motivasyonu saglamali ve kendi karakter Ozellikleri ile egitimi birlestirmelidir.
Zimmerman ve Schunk, (2003) 6grencilerin basarililarini artiran en énemli etkenin
Ogretmen Oz-yeterligi oldugunu belirtirken, diger etkenlerin Ogrencileri bu kadar
etkilemedigini belirtmis ve 6gretmen 6z-yeterlik inancinin 6nemine dikkat ¢cekmistir.
Demir ve Tepe, (2012) okul oncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglart ile ilgili
olarak smf 1i¢i egitim programlarinin hazirlanmasinda, etkin bir sekilde
uygulamasinda, Ogrencilerin motivasyonunun Yyiikseltilmesinde ve uygulanan

programin degerlendirilmesin de 6nemli bir etken oldugunu ifade etmistir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlikle ilgili inanglart siif i¢i yapilan biitiin
caligmalar1 olumlu ya da olumsuz olarak etkilemekte, dgretmen 6z-yeterlik inanci
yiiksek Ogretmenler daha yiiksek motivasyonla egitim faaliyetini gerceklestirirken,
diisiik olan 6gretmenler ise diisiikk motivasyonla ger¢eklestirmektedir. Bu durum okul
oncesi 0gretmenlerin 6grenme-6gretme inancini etkilemekte ve gocukta olumlu ya da
olumsuz bir etkinin olusmasina neden olmaktadir (Arslan, 2016). Oz-yeterlik inanc1
yiiksek olan ogretmenler siif ici etkinlik ve faaliyetleri organize ederken ¢ocuklari
ogrenmenin merkezi yaparak, aktif 0grenmeyi saglamakta ve Ogrencilerin daha
basarili olmasimi saglamaktadir (Tirkmen, 2007). Chacon, (2005) 6gretmen 06z-
yeterlik inanci ne kadar yiiksek olursa 6gretmendeki basar1 duygusu ve arzusu o deger

de yiiksek oldugunu belirtmektedir. Diger bir ifade ile 6gretmen, yeterliliginin
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farkinda olmasi onun Ogrenme-6gretme faaliyetlerini etkili bir sekilde yapmasim

saglayacaktir.

Oz-yeterlik inanc1 yiiksek olan 6gretmenlerin, kullanilan egitim materyallerini etkin
olarak kullandiklar1 ve c¢ocuklarin daha etkin O0grenme siirecine dahil ettikleri
bilinmektedir (Chambers ve Hardy, 2005). Ogretmenlerin dz-yeterligi yiiksek olmasi,
egitim sirasinda karsilasilan zorluklar karsisinda ¢oziim Tirettikleri ve sorunun
istesinden geldikleri, daha girisken, aktif, katilimci, yenilik¢i ve zor kosullarla
miicadele icine girdigini ama diisiik olan O6gretmenlerin ¢6ziim bulma noktasinda

zorlandiklar1 ve ige kapanik bir yapiy1 benimsedikleri belirtilmektedir (Tiirk, 2008).

Oz-yeterlik inanc1 yiiksek olan Ogretmenler &grencilerin karsilasmis oldugu
problemleri ¢cozmek ve onlara yol gosterici bir rehber olmak i¢in biiyiik bir azimle ve
sabirla gayret gostermekte, diisiik olan 6gretmenlerin ise daha az sorun ve problemle
karsilagmak i¢in sinif ici etkinlikleri ve faaliyetleri hazirlarken sorun yasamayacagi
sekilde planladiklar1 ve sorun yasayan O&grencilere gerekli ilgiyi gostermedikleri
belirtilmektedir (Sapanci, 2010). Oz-yeterligi yiiksek olan okul éncesi dgretmenlerinin
cocuklarin fiziksel, sosyal, ve ruhsal olarak ¢ok yonlii gelisimi i¢in daha fazla enerji
harcayip gayret gosterir, farkli 6gretim teknikleri kullanarak yiliksek verim almay1
hedeflerken, diisiik olan 6gretmelerin ise bunlara daha az 6nem verdigi belirtilmektedir

(Arslan, 2010).

Ozetle okul &ncesi 6gretmenlerin 6z-yeterlik inancinin yiiksek olmasi, cocuklarin
sosyal, fiziksel ve biligsel olarak gelisiminde hayati éneme sahiptir. Oz-yeterligi
yuksek 6gretmenler, cocuklarin farkli diisiinme, problem ¢6zme, aragtirma, inceleme,
birlikte calisma ve 6zgiiven gibi bir¢ok alanda gelisimini olumlu yonde gelisimine
katk1 saglayacaktir. Bu yilizden 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglari yiiksek olmasi

cocuklarin gelisimi agisindan 6nemlidir.

D. Elestirel Diisiinme

Insan hayatinin en 6nemli 6zelliklerinden birisi diisiinmek olarak ifade edilebilir.
Diigiinme, hayatimizda biiyiik bir nem sahip olup Fisher, (2011) Diisiinmeseydik var
olamazdik ifadesiyle diigiinmenin 6nemine vurgu yapmistir. De Bono, (2005) ise
diisiinme 6nemini, insanoglunun sahip oldugu en kiymetli paha bigilemez hazinesi

seklinde ifade ederek diisiinmenin insan hayatindaki yerine deginmistir. Ge¢gmisten
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giiniimiize kadar diisiinme {lizerine bir¢ok fikir ve diisiince sdylenmis ve bircok tanim
yapilmustir. Ozden, (2009) diisiinmeyi insanin tecriibe ve gdzlemlerinden yola ¢ikarak
akil yiiriitme ile eylemleri olaylar1 analiz etme sekillendirme seklinde tanimlamustir.
Kalkan, (2008) i¢inde yasamis oldugumuz zaman diliminde, yasanmis olaylari
anlamlandirmak i¢in akil yiiriitme siireci olarak ifade etmektedir. Fisher, (2011) var
olan problemi tanimlayarak, sorunlara ¢dziim yollar1 bulma, ¢6ziim yollarin1 lireterek
¢oziim yolunu uygulamak igin akil yiirlitme siirecidir. Waitt ve Gibson, (2009)
karmasik durumlar karsisinda, akli ve sezgileri kullanarak, insanin yeni fikirler
tiretmek olarak tanimlamaktadir. Plato, Aristotales gibi gegmiste yasamis filozoflardan
bugiine kadar farkli aragtirmaci ve bilim adamlarinin arastirmalari sonucu farkli sekil

ve isimlerde tanimlanmistir (Demir, 2006).

Diistinme eylemini gergeklestiren insanoglu hayatini anlamlandirmakta ve yasamin
zorluklart kargisinda akil yiiriiterek toplumsal ve kisisel hayati kolaylastirmaktadir
(Kalos, 2005). Diistinme yetisi sayesinde karigik sitemleri ¢oziimleyip Yyasami
kolaylastiracak zihinsel eylemler gergeklestirilmektedir (Balta, 2011). Diislinme
eylemi hem insana anlam katmaktadir hem de hayati kolaylastirmak adina 6nemli bir
zihinsel faaliyettir. Diisiinme insan yasaminda Onemli yeri olan bir¢ok bilissel
faaliyetin etkilesimi sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Nitelikli bir diistinmenin
olusmasi igin islevsel bir diisiinmenin gergeklestirilmesi gerekmektedir (Sensekerci ve
Bilgin, 2008). Islevsel diisinme egitim verilerek diisinmenin niteligi artirilabilir ve
insanin  sorgulayici diisiinme temelleri olusturmasi agisindan &nemli oldugu
sOylenebilir. Diisiinmenin onemli bir alt faktorii olan elestirel diisiinmeye, egitim

sisteminde dnem verilmeye baslanmistir.

Elestirel diisinmenin ortaya ¢ikist Sokrates’e dayanmakta olup, giiniimiizde akademik
ve sosyal ¢alismalarda ¢cok yogun olarak kullanilmaktadir (Aral, 2005). Elestirel
diistinme hakkinda bircok tanimin yer almasimi ve tanimlarini birbirinden farkli
olmasini, insanlarin birbirinden farkli birgok 6zelligi barindirmasina etkili olmaktadir
(Nosich, 2016). Yapilan arastirmalara gore elestirel diisinmeyle ilgili birbirinden
farklt tanimlar yapilmis, yapilan tanimlar tanmimlayanin kisisel ozelliklerine ve
diisinme big¢imlerine uygun tanimlamalar yapmasi etkili olmustur (Emir, 2013).
Yapilan tanimlamalarin temelinde felsefe ile psikoloji etkin rol oynamis olup her iki

alanda kendi bakis agisin1 yansitacak sekilde tanimlamalarda bulunmus olup felsefi
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tanimlar diigiince ilizerine yogunlasirken psikoloji alani ise daha bireysel yonii ile

ilgilenmistir (Agdaci, 2018).

Elestirel diistiinme hakkinda calisma yapmis arastirmacilar tarafindan farkh
tamimlamalar yapilmistir. Ciiceoglu, (2018) elestirel diisiinmeyi kendi diisiinme
sisteminin farkinda olmast ve diger insanlarin diisiinme yOntemlerini anlayarak,
yasamla ilgili diislinme becerisi olarak ifade etmektedir. Fisher, (2011) diisiince ve
eylemlerle ilgili delil olusturma ve delilleri saglam temellere dayandirma aktif bir
tartisma olarak degerlendirmektedir. Rudd, (2007) ise yapilacak eyleme karar
vermeden Once, ortaya c¢ikan tereddiitleri belirleme, agiklama yaparak, diislince
tiretme, karsilagtirmalar yaparak gercek¢i ve yansitict diisiince seklinde
aciklamaktadir. Elestirel diistinme ile ilgili agiklamalarin yapildigi goriilmektedir.
Nosich, (2016) dogru bir elestirel diistinmenin ti¢ farkli 6zelliginden bahsetmektedir.
Bunlarda ilki elestirel diisiinmenin soru sorma iizerine kurulu olmasi, problem durumu
ile ilgili kaliteli ve nitelikli sorular sormak ¢ok 6nemlidir, ¢iinkii ana fikre giden yol,
nitelikli ve kaliteli sorulardan ge¢mektedir. ikinci olarak sorularm mantiginin
kavranmasi sorularin ¢oziimiinde etkili olacaktir. Sorularin anlasilmasi problem
durumunun farkli boyut ve 6zelliklerinin kavranmasini saglayacaktir. Son olarak da
elestirel diigiinme problem durumu ile ilgili verilen cevaplarin mantiga uymasi olarak

ifade etmektedir.

McPeck, (2016) elestirel diisiinme ile ilgili yapilacaklar su sekilde ifade etmektedir;
Problem durumunun net bir sekilde agiklanmasi, nedenlerini siralama, problemle
dogru diisinme yoOntemi gelistirme, bilgilerin  dogrulugunu arastirmadan
sorgulamadan kabul etmeme ve giivenilir kaynak bulma, problemi bir biitiin olarak
goriip ona gore degerlendirme, ana diigiinceden kopmadan sorgulama yapma, farkli
diigiinceleri géz 6niine alip objektif bakis ags1 gelistirme, karar vermeden once biitiin
diisinceleri degerlendirme ve sonug¢ ile ilgili saglam kanitlar bulma, karmasik
durumdaki problemleri sade ve anlagilir hale getirme, diisiincelere sagduyulu bir
yaklagim gosterme, kapsamli bir gozlem yapma ve gozlemlerin sonuglarimni etkili bir
sekilde kullanma, 6zgiin bir yaklagim gelistirme ve fikirler sunma, problemi ¢6zmek

icin tiimden gelim ve timevarim yontemlerini kullanma seklinde ifade edilebilir.

Ozetle insana 6zgii olan diisinme eylemi siradan basit bir olay gibi goriilmemelidir.
Elestirel diistinmek icin yapilmasi gereken asamalari iyi takip edip dogru diisiinme

becerisi gelistirilmelidir. Elestirel diisiinen insan kendi eksikliklerini gorerek agik
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fikirli, dogruyu arayan, merakli, olgun ve sistemli bir sekilde gelisimini en iyi sekilde

tamamlamak i¢in yoluna devam edecektir.

1. Elestirel Diisiinme Asamalari

Elestirel diisiinme ile ilgili alan yazinda yapilan arastirmalarda bir¢cok calisma
yapildig1 ve yapilan calismalarda ise elestirel diisiinme becerilere yonelik farkli
siiflandirmalar yapildig1 goriillmektedir. Facione, (2015) tarafindan yapilan elestirel

diisiinme becerilerinin siniflandirmasi asagidaki gibi belirlenmistir.

Yorumlama: Olaylara genis bir bakis agisiyla bakarak kelimelerin, diisiincelerin,
kriterlerin ne oldugunu belirleme ve bunu derinlemesine anlama ve anladiktan sonra
tam olarak tanimlamaktir. Bu ne demek? sorusu sorularak problem durumu

tanimlanmaya calisilmaktadir.

Coziimleme: Duygu, diisiince, eylem, kavram ve bilgiler arasindaki iligkiyi belirlemek
sorulan sorular ve cevaplar arasindaki baglantiyr ortaya cikararak, ¢ikarimin ne
olacagimi belirlemek. Omegin Ortaya ¢ikan sonucu kabul etmek icin ne tiir

varsayumlar ortaya koymaliyiz? sorusu ile biitiin varsayimlar degerlendirilmektedir.

Degerlendirme: Insanin inang, tutum, diisiince ve yargilarinin saglam delillere dayanip
dayanmadigini belirlemek ve diger eylem, diisiince ve yarg: ile iliskisinin mantik
cercevesine uyup uymadigm belirlemek. Oregin Bilinenler dikkate alindiginda

ulasilan sonug¢tan ne derece emin olabiliriz? sorusu sorularak sonug irdelenmektedir.

Cikarimda Bulunma: Problem durumuyla ilgili olarak kavramlar, bilgileri,
diisiinceleri, sorunlar1 aklin ve mantigin stizgecinden gegirdikten sonra, dogrulanabilir,
yargilar, fikirler, degerlendirmeler yaparak tiim bilgileri kullanarak ¢ikarim yapmaktir.
Ormnegin Simdive kadar topladigimiz bilgileri dikkate alirsak nasil sonuglara

ulasabiliriz? sorulariyla ulasilacak sonuglar hakkimda varsayimda bulunulmaktadir.

Ac¢iklama Yapmak: Akl ve mantigi kullanarak toplana bilgilerden yola ¢ikarak,
aciklama yapilacak problem durumu ile ilgili olarak, ilgili kisileri ikna edecek
agiklamay: yaparak biitiiniin goriilmesini saglamak. Ornegin Bunu dogru yanit olarak
diisiinme sebebiniz nedir? sorusu ile dogru yanit ya da ¢dziim Onerisinin nedenleri

hakkinda agiklama yapilir.
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Ozdenetim: Farkinda olarak, problem durumunun o6ziinii anlayarak sorgulama
yapabilme, yargilarin gilivenirligini sorgulama, denetimini yapabilme ve biitiin

diisiincelerin kontroliinii saglayabilmek.

Elestirel diistinmeyi gerceklestirecek bireyler yorumlama, ¢éziimleme, degerlendirme,
aciklama yapma, c¢ikarimda bulunma ve O6zdenetim gibi nitelikleri yapabilmesi
onemlidir. Elestirel diisiinmenin agsamalarini gergeklestirecek bireyler, adil, tarafsiz,
0zgiin, benmerkezcilikten uzak ve diiriist bir sekilde olaylara yaklagsmalidir. Bu sekilde
birey elestirel diisiinme tutumu gelistirmesi daha kolay olacak ve kendi diisiinme

sistemini gelistirmesine olanak saglayacaktir.

2. Elestirel Diisiinmeyi Etkileyen Nedenler

Davranislarin ve diisiincelerin kokeni insan yasamanin en 6nemli yillar1 olan erken
cocukluk donemine dayanmakta oldugu sdylenebilir. Tutum, inang, diisiince, yargi ve
eylemlerin sekillenmesinde g¢evre etkili bir faktor olarak yer almakta ve gevresiyle
etkilesimin sonucu olarak sosyal oOgrenme kisi davraniglar1 ve disilinceleri
sekillendirmektedir (Bandura, 2001). Yasamin temelinde olusan bu diisiince ve
eylemler elestirel diisiinme tutumu iizerinde etkili olmaktadir. Bu baglamda elestirel

diisiinmeyi etkileyen etmenler asagidaki gibi siralanabilir.

Yas: Insanlarin {ist-bilis diisiinme becerisini gelistirmesi kisinin bulundugu yas ile ilgili
olup, insanin bilissel olarak belli bir olgunluga ulasmasi, sosyal olarak belli becerileri
kazanmis olmasi 6nemli bir etken olarak karsimiza ¢ikmakta ve iist diizey diisiinme
becerilerini ancak olgunlugunu tamamlayan ve zengin uyaranlarin oldugu gevresel
kosullar1 tamamlayan bireyler sahip olmaktadir (Kagar ve Beycioglu, 2017). Gilstrap
ve Dupree, (2008) elestirel diisiinme iizerinde yasin 6nemli bir etkiye sahip oldugunu
bireyin bulundugu yas ile elestirel diisiinme arasinda baglanti oldugunu belirtmis ve
biiyiik yasa sahip insanlarla ve kii¢iik yasa sahip insanlarin duygu, diislince, eylem ve
yargilari degerlendirme bi¢imlerinin ayni olmayacagini belirtmistir. Ku ve Ho, (2010)
yapmis olduklar1 arastirmada elestirel diisiinme ile yas bagimsiz degiskeni arasinda
baglant1 bulmus ve elestirel diisiinmenin yas degiskeninden etkilendigini belirtmistir.
Benzer calisgmada Ay ve Akgol, (2008) bireyine yasmin biiyiilk olmasi insanin
diistinme yapisinda etkili oldugunu belirtmis, yasin elestirel diisiinme belirleyici bir

degisken oldugunu ifade etmistir.
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Cinsiyet: Toplumda yasayan insan davraniglart diger canlilarin yagamindan farkli
olmay1p, ayn1 cins varliklar benzer davranislar olusturmakta, bu baglamda insanlarda
aym sekilde benzer eylemler gergeklestirmekte ama cinsiyet ile ilgili davraniglarin,
duygu ve diisiincelerin sekillenmesinde insanin yasamis oldugu toplumun kiiltiirel
degerlerin etkisinden 6nemli derecede etkilenmektedir (Giddens, 2008). Elestirel
diistinme tutumu ile cinsiyet baglaminda ¢aligmalar yapilmis, yapilan aragtirmalarin

sonuglara gore farkli sonuglarin ortaya ¢iktigr goriilmektedir.

Gilstrap ve Dupree, (2008) elestirel diisiinme tutum ile ilgili olarak arastirmaya
sonucuna gore kadimnlarin elestirel diistinme tutumunu daha etkili kullandiklari
belirlenmistir. Giilveren, (2007) elestirel diisiinme tutumunun erkeklerin daha etkin
kullandig1 sonucuna ulagmistir. Yurtsever, (2009) cinsiyetin elestirel diisiinme tutumu
ile ilgili iliskisini agiklarken, toplum tarafindan erkek ve kadin cinsiyetine yiiklemis
oldugu gorev ve sorumluluklar ¢ok etkin bir sekilde rol aldigini belirtmekte, duygu

diisiince ve eylemlerin gelisimi bu baglamda olmaktadir.

Kisilik Algisi: Kisilik algisini, yasanan sosyal hayatin etkisiyle 6grenilmis bir davranig
olarak belirtmekte, bugiin ki yasaminda meydana gelen eylemlerin kokeninde
gecmisteki yasanmisliklarin etkisiyle gegmiste verilen tepkilerle bugiin ki verilerin
tepkilerin benzer oldugunu belirtmekte ve davranislarin olusumunda almis oldugu
olumlu olumsuz tepkilerle ceza ve ddiillerin etkili oldugunu belirtmektedir (Ciiceoglu,
2018). Eylemler ve durumlar hakkinda bireyin beklentileri ve ¢ikan sonuglar

davraniglarin sekillenmesinde etkili olmaktadir (McPeck, 2016).

Bireylerin kisilikleri ve elestirel diistinme tutumu arasinda iliski olup olmadigina
yonelik ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Tiimkaya ve Aybek, (2008) o6gretmen
adaylarina yonelik yapmis oldugu ¢alismada kisilik algisi ile elestirel diistinme tutumu
arasinda bag oldugunu belirtmis ve kisilik algisinin arastirmact olma iizerinde
yordayici bir etkiye sahip oldugunu sonucuna ulagmistir. Uysal, (2010) yaptigi
arastirma kisilik ile karar verme siirecinde etkin bir iliski oldugunu bulmustur. Aydin,
(2011) bireylerin kisilik ozellikleri ile muhakeme yeterligini karsilastirmis ama

herhangi bir iligski olmadigini sonucuna ulagsmistir.

Sosyo-Ekonomik Durum: Sosyo-ekonomik diizey bireylerin gelisiminde, egitiminde,
diisiinmesin 6nemli etkiler olugturmakta ve bireye sosyal bir sinif ayricalik ve iistiinliik

gibi kavramlari igermektedir. Bireyin i¢inde bulundugu sosyo-ekonomik diizey bireyin
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beyin gelisiminde, sosyal, fiziksel ve ruhsal gelisiminde Onemli faktdr oldugu
diisiiniilmekte olup, bireyin elestirel diisiinme tutumu da insan gelisiminden bagimsiz
olmas1 diisiiniilemez (Ozelgi, 2012). Akar, (2017) yapmis oldugu calismaya gore,
ilkokul 6grencilerinin sosyo-ekonomik durumu ile elestirel diisiinme becerileri
arasinda iligki oldugunu, yiiksek ekonomik diizeye sahip bireylerin elestirel diisiinme

tutumunun daha yiiksek oldugu sonucunu bulmustur.

Egitim Durumu: Egitim alma durumu bireylerin olaylara bakisini, soru sorma seklini,
sorunlarin nedenini arastirmasini, farkli ¢6ziim yollar1 iiretmesini, ¢6ziim yollarinin
olumlu olumsuz yonlerini degerlendirmesini, Ongorii olusturarak olaylara bakisg
gelistirmesini ve toplumu ilgilendiren konularda fikirler sunarak elestirel diisiinme
tutumunun temel Ogelerini igsellestirmesinde 6nemli bir durum olarak yerini
almaktadir (Ozelgi, 2012). Oztiirk ve Ulusoy, (2008) iiniversite dgrencileri ile yaptig
aragtirmada, akademik olarak basarili olan bireylerin elestirel diisiinmeye daha yatkin
oldugunu belirtmistir. Akbiyik ve Seferoglu, (20006) lise 6grencileri ile gerceklestirdigi
arastirmada, aym sekilde elestirel diisiiniir 6grencilerin derslerde basarili olma

diizeylerinin daha yiiksek oldugunu bulmustur.

Elestirel diistinmeyi etkileyen faktorler incelendiginde, farkli farkli birgok faktoriin rol
aldig1 goriilmektedir. Elestirel diisiinme tutumunu insanin yasindan, egitim
durumundan, sosyo-ekonomik diizeyinden kisilik yapisindan bagimsiz oldugu
sOylenemez. Bireylerin elestirel diistinme tutumuna sahip olmasinda i¢inde bulundugu
yas, almig oldugu egitimin niteligi, i¢inde bulundugu sosyo-ekonomik durumun

diistinme yapilarinda degisimlere neden olabilir.

3. Elestirel Diisiinme Tutumunda (")gretmenin Rolii

Okul dncesi 6gretmenleri toplumun gelisiminde 6nemli gorevler iistlenen, ¢ocuklarin
iyl ve dogru olana yoneliminde biiyiikk bir éneme sahip ve c¢ocuklarin karakter
olusumunda biiyiik gorevler yiiklenmektedir. Cocuklarin okulda kazanmas1 beklenen,
sosyal, fiziksel, zihinsel ve duygusal bir¢ok kazanimin yaninda elestirel diisiinme
becerileri kazanmasi i¢in okul dncesi 6gretmenine dnemli bir sorumluluk diigmektedir.
Okul Oncesi Ogretmenin Ogrencilere rehberlik ederek, bilgi, tecriibe ve yasam

deneyimlerini gocuklara aktarmasi gerekmektedir (Seving ve Tok, 2007).

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi kazanmasinda birgok faktér bulunmakta olup,

en kritik oneme sahip faktor olarak ¢ocuklarin hayatinda 6énemli konuma sahip olan
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okul dncesi dgretmeni karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilere rehber olan okul éncesi
ogretmenleri, ¢ocuklarin elestirel diistinme tutumu kazanmasinda gerekli bilgi ve
becerilerle donatmasi, uygun ortami saglamasi, biligsel siireci tamamlamasina katki
saglamasi 6nemli bir etken olmakta ve Ogretmenlerin elestirel diisiinme tutumuna
sahip olmasi, elestirel diislinme stratejilerini yasaminda aktif olarak uygulamalidir
(Salmon, 2012). Egitimde ve sosyal hayatta 6nem kazanmaya devam eden elestirel
diisiinme, 0grenme-6gretme ortaminda 6grenci ve egitimcilerin diisiinme becerisi
kazanmis olmalari ile hayatin i¢inde etkin olarak kullanimini saglayacagi sdylenebilir.
Argon ve Selvi, (2011) okul oOncesi Ogretmenlerinin elestirel diisiinen bireyler
yetistirmesinin Onemine dikkat ¢ekmis ve elestirel diisiinme tutumuna sahip
Ogretmenlerin elestirel diistinme tutumuna sahip 6grenciler yetistirecegini belirtmistir.
Okul 6ncesi dgretmenlerinin elestirel diigiinme yetenegine sahip olmalarinin yaninda
mesleki olarak gerekli donanimlara sahip olmalari, ¢ocuklarin elestirel diistinme
yetenegi kazanmalarinda etkili olacaktir. Okul oncesi 6gretmenlerinin hem mesleki
hem de elestirel diistinme tutumuna sahip Ozellikleri tasimalarinda 6gretmenlik
meslegine hazirlik yillarinda nitelikli egitimin yaninda elestirel diisiinme becerileri
kazandirilarak yetistirilmesi 6nemlidir. Ciinkii arasgtirmanin, sorgulamanin ve
diistinmenin énemini bilen 6gretmenler 6grencilerine elestirel diisiinmeyi 6gretmede
daha fazla gayret gosterir (Moon, 2007). Bundan dolay1 okul 6ncesi 6gretmenlerinin
hem meslege hazirlik yillarinda hem de mesleki gorevlerini yerine getirirken elestirel
diisinme becerilerine sahip olmalar1 saglanmalidir. Okul Oncesi Ggretmenlerinin
sorumluluklarindan biri de siliphesiz, Ogrencilere hazir bilgileri vermek yerine,
ogrencileri sorgulayan, arastiran, elestiren, nedenleri anlamaya ¢alisan bireyler olarak
yetistirmeye ¢alismasi gerekmektedir. Egitimi gerceklestiren 6gretmenin pedagojik
olarak 1iyi yetigmis olmasi, mesleki Dbilgisini 6grenme-6gretme stratejisi ile
birlestirmesi, 6gretmen yontem ve tekniklerini etkili kullanarak ¢ocuklara bu tutumu
kazandirmak icin gerekli ortami olusturmasi gerekmektedir (Polat, 2014). Okul 6ncesi
ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi kazandirmakta 6nemli bir sorumluluk ve
gorev diismekte olup, bu tutumu kazandirmak igin, izleyecegi yolu bilmesi

gerekmektedir (Korkmaz, 2009).

Elestirel diisiinme tutumu kazandirmada farkli teknikler bulunmakta olup okul 6ncesi
ogretmenlerinin bu teknikleri 6grenmesi 6nemlidir. Beyer, (1985) elestirel diisiinme

becerisini dgrencilerin kisa siirede kazanmalarinin zor oldugunu, zamana yayarak
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Ogretilmesi gerektigi iizerinde durmaktadir. Ciiceoglu, (2018) elestirel diisiinme
tutumunu gelistirmek i¢in farkli farkli yontemler bulunmakta oldugunu, elestirel
diistinme tutumu kazandirmak i¢in 6gretmenin gérev ve sorumluluklarini ¢ farkl
sekilde oldugunu belirtmektedir. Birinci olarak 6gretmenin diisiinme sisteminin
farkinda olarak, diislinme yapisini ¢ozmesi, kontrol etmesi ve farkli yonlerini
kesfetmesi gerekir. Ikinci olarak, baska kisilerin diisiinme sistemlerinin farkinda
olarak, kendi diisiinme yapisi ile karsilastirmalar yaparak, aradaki farklar1 anlamasi ve
yeniden sekillendirmesi gerekmektedir. Bu durumu basaran 6gretmenler hem kendi
diisiince yapisini genisletecek hem de hem de kaliplagmis diisiinme yapisina biirlinmek
yerine daha acik bir diisiinme yapisina sahip olacaktir. Ugiincii olarak da kendi bilgi,
tecriibe ve diisiincelerini giinliik yasaminda kullanarak uygulamalar yapmali ve

kendini gelistirmeye devam etmelidir.

Erdamar ve Alban, (2017) elestirel diistinme tutumuna sahip 6gretmenler de bulunmasi
gereken niteliklerini su sekilde agiklamaktadir; 6gretmenler 6grencilerin fikir ve
diisiincelerine saygi gostermesi, elestirel diisiinme tutumunda 6rnek olmasi ve yol
gostermesi, demokratik bir egitim ortami olusturarak, herkesin fikrini ag¢iklamasi igin
cesaretlendirmesi, ogretmenlerin akademik ¢alismalar1 takip etmesi, kendini
yenilemesi ve yeniliklere agik olmasi, ogrencilere deger verdigini hissettirerek
dinlemesi, elestiriye agik olarak, tarafsiz bir tutum ve davranig izlemesi, farkli yontem
ve teknikler kullanarak bireysel farkliliklara dikkat etmesi gerektigini belirmektedir.
Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz, (2009) ogrencilere elestirel diisiinme becerileri
kazandirmada 6gretmene diisen gorev ve sorumluluklari se sekilde agiklamaktadir;
ogretmenler sadece konu anlatan, evet hayir cevabi olan kapali uglu sorular soran, sinif
icinde kati bir disiplin uygulayarak ¢ocuklari bastiran, ¢gocuklarin konusmalarina firsat
vermeyen ve tek dogruyu kendi sdyledikleri sayan bir dgretmen modelinden uzak
olmalidir. Bunun yerine ¢ocuklara kars1 hos gorii ve saygiyla yaklasan, sadece ders
kitaplart disinda farkli kaynaklara bagvuran, 6grencilerin konugmalarina firsat vererek
onlarla etkilesime gecmeli ve elestirel diislinme becerileri kazanmalarina katkida
bulunmalidir. Sinif i¢i uygulamalarin hayatla bagini kurmali ve yapilan ¢aligmalari
ozgiin bir sekilde degerlendirmelidir. Ogrencilere elestirel diisiinme becerisi
kazanmada &gretmene biiyiik sorumluluk yiiklemektedir. Ogretmenler dersleri bu

kapsamda degerlendirmeli, 6gretim yontem ve teknikleri uygulamalidir.
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Nosich, (2016) elestirel diisinmesinin saglanmasi i¢in sinif i¢i uygulamalarda egitim
icin uygun ortamin olusturulmasi ile ilgili bazi onerilerde bulunmustur. Bir konu
hakkinda kaliteli sorular sorulmali verilen cevaplar akla ve mantiga uygun olmalidir.
Yani elde edilen sonuglar inanilacak diizeyde olmalidir, 6grencilerin iist diizey
diisinme becerileri kazandiracak yontemler tercih edilmeli ve olaylar1 derinlemesine
analiz ederek c¢ikarimda bulunmalar1 desteklenmelidir. Okul 6ncesi 6gretmenleri
elestirel diisiinme becerileri ile ilgili ana konularin 6gretimini saglarsa ve analiz yapma
yeterliligine ulastirirsa 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini 6grenmesi kolay

olacaktir.

Suter, (2011) Ogretmenlerin elestirel diistinme beceri kazandirirken, g¢ocuklarin
seviyelerine dikkat etmeli ve basarili olamayacaklar seviyelerdeki uygulamalardan
kacinmalar1 gerektigini belirmistir. Becerilerin kazandirilmasinda asama asama
ilerlemeli ¢ocuklarin konuyu O6grendiginden emin olmali, dogru tarafsiz ve
pekistiregler kullanarak c¢ocuklari tesvik etmelidir. Bu siiregte 6grencilerin merak
duygusunu ve motivasyonunu en iist diizeye ¢ikartarak 6grenmeyi kolaylastirmanin

yollarini aramalidir.

Ozetle elestirel diisiinme becerileri kazandirmada okul &ncesi 6gretmeninin mesleki
yeterlige sahip olmasi, dogru yontem ve teknikleri kullanarak ¢ocuklar1 diisiinmeye
tesvik etmesi, 6grencilerin merak ve arastirma azmini kirmadan desteklemesi, sinif
icinde iyi bir egitim atmosferi olusturmasi ve c¢ocuklar1 soru sormaya ve nitelikli
cevaplar vermeye tesvik etmesi gibi bir¢ok sorumluluk yiiklemektedir. Yani sinif
icinde c¢ocuklara elestirel diisiinme becerisi gorevini en iyi sekilde yapan, arastiran,

sorgulayan ve iyi bir rehberlik yapan okul 6ncesi 6gretmenler saglayabilir.

E. Yurticinde Yapilan flgili Calismalar

Bu boliimde yurticinde yapilan pedagojik inang, 6z-yeterlik ve elestirel diisiinme
tutumuyla ilgili olarak yapilan calismalarin incelenmesi yapilmistir. Oncelikle
pedagojik inang, daha sonra 6z-yeterlik ve son olarak da elestirel diisiinme ile ilgili

caligmalarin incelenmesi yapilmustir.

1. Pedagojik Inanc ile ilgili Yurticinde Yapilan Calismalar

Pedagojik inang ile ilgili calismalar son donemlerde ilgi gormeye baslamistir. Ancak

diinyada yapilan c¢alismalar goz Oniine alindiginda tilkemizde yeteri kadar galisma
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yapilmadig goriilecektir. Okul dncesi 6gretmenleri ile ilgili olarak (Cobanoglu, 2011)
tarafindan yapilan arastirma bulunmaktadir. Ogretmen ve 6gretmen aday1 baglaminda
pedagojik inang, (6rn. Kaskaya, 2013; Daglioglu, 2013; Kutluca 2018) dggretmenlik
inanci, (6rn. Demirbag, Kingir ve Cepni, 2015; Ozel, 2017) égrenme-ogretme (5rn.
Bas ve Beyhan, 2013; Soysal ve Tanik, 2017; Oztiirk, Soysal ve Radmard, 2018) ve
egitim inanct (6. Tunca vd. 2015; Aslan, 2017; Balc1 ve Kiigiikoglu, 2018) olarak
arastirmalarin yapildigi goriilmektedir. Arastirmalarda 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin pedagojik inanglari, yas, cinsiyet, egitim durumu, medeni durum ve sosyo-
ekonomik durum (Berkant, ve Ozaslan, 2019), akademik basar:, (Kutluca, 2018), dil
ogrenimi (Serdar, 2012; Daglioglu, 2013; Gerem ve Eksi, 2019) ve teknoloji kullanimi
(Uluay, Nibat ve Arikan, 2019; Avci, Kula ve Haglaman, 2019) baglaminda nitel
arastirmalarin yapildigi goriilmektedir. Ayrica pedagojik inangla ilgili olarak karma
(Kaskaya, 2013; Gazioglu, 2018) ¢alismalarin yapildigi goriillmektedir. Arastirmalara
bakildiginda nitel, nicel ve karma yontem kullanilarak farkli ¢alismalarin yapildigi

goriilmektedir.

Seban, (2008) ilkokul da gorev yapan Ogretmenlerin yazili anlatim ile 6gretim
inanglarinin ve uygulamalar arasinda nasil bir bag oldugunu belirlemek amaciyla,
gbzlem, yazili veriler, alan notlar1 gibi veriler toplanarak nitel bir arastirma yapilmustur.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin farkli nitelikte yazili anlatim 6gretim teknikleri
benimsedikleri ve yazili anlatim ile uygulama arasinda farkliliklar oldugu sonucuna

ulagmustir.

Cobanoglu, (2011) okul o6ncesi egitim program uygulayicisi olan Ogretmenlerin
ogretmenlik inanglar ile 6z-yeterlik inanglarini incelemek amaciyla yapmis oldugu
aragtirmay1, Ankara ilinde gorev yapan 308 okul Oncesi 6gretmenine uygulamistir.
Arastirma sonucunda &gretmen inanglar ile 6z-yeterlik inancinin egitim programi
uygulamasint igerik se¢imi ve O6grenme siireci bakimindan yordadigi sonucuna

ulagmustir.

Kaskaya, (2013) tarafinda yapilan arastirmada okul ve 6gretmen konulu filmlerin
elestirel diisiinme ve pedagojik inang lizerine etkisini incelemis, bu ¢alismasinda Gazi
Universitesi’nde okuyan 73 dgrenciye uygulamis oldugu ¢alismada hem nicel hem de
nitel veriler kullanmigstir. Veri toplama araci olarak dl¢eklerin kullanildigi arastirmanin

sonucuna gore; sinema filmlerinin O6grenciler {izerinde pedagojik inanglarim
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degerlendirmeleri i¢cin imkan sagladigi, elestirel diisiinme baglaminda diisiince

tirettikleri ve 6gretmen pedagojik inanglari lizerinde etkili oldugunu belirtmistir.

Daglioglu, (2013) Ingilizce 8gretmen adaylarmnin, 6gretmen yeterliligi ve pedagojik
inang¢larinin 6nemini arastirmak amaciyla, Ankara 6grenim goren aday 6gretmenlerin
pedagojik inang ve 6z-yeterlik inanglarini farkli bagimsiz degiskenlerle arastirmistir.
Arastirma da Ingilizce dgretiminde 6z-yeterlik seviyelerini ve pedagojik inanglarinin
yiiksek oldugunu bulmustur. Serdar, (2012) ingilizce dgretmenlerinin dil bilgisi,
pedagojik inang¢ algilarin1 ve egitim ortamina nasil yansidigini incelemis ama dil
algilarinin ve pedagojik inang¢ algilarinin simif ortamima yansimadigi sonucuna
ulagsmistir. Benzer ¢alisma Gerem ve Eksi, (2019) tarafindan yapilmis, yabanct dil
egitimi veren Ingilizce dgretmenlerin dil dgretiminde pedagojik inanclari ile siif
performanslarini incelemis, arastirma sonucu Ingilizce dersi veren dgretmenlerin, dil
bilgisinin dersin ana par¢asi olmamasi gerektigini savunmalarina ragmen ders islerken
dil bilgisini ana pargasi gibi islediklerini bulmustur. Ayrica pedagojik inanglarin, aday

ogretmen ve 6gretmenlik yillarinin etkisiyle olustugu belirlenmistir.

Demirbag vd. (2015) 6grencilerin inang sistemleri ile 6grenme-6gretme arasindaki
iligkiyi ortaya ¢ikarmak amaciyla gergeklestirmistir. Arastirma ilkdgretim bolimi
sekiz fen bilgisi 6gretmeniyle yar1 yapilandirilmis goriime yontemiyle yapilmistir.
Arastirma sonucunda epistemolojik ve pedagojik inanglarm, tutumlarin ve on
deneyimlerin katilimcilarin yazma siireglerini etkileyen ana faktorler oldugu sonucunu
gostermistir. Ogretmen adaylar1 ayrica yazilarinda 6z degerlendirme, farkindalik,
gozden gecirme ve empati kurma gibi bir dizi biligsel, meta-biligsel ve duyussal strateji

kullandig1 gozlemlenmistir.

Soysal ve Tanik, (2017) iki akademisyenle gerceklestirdigi arastirmada Ogretimsel
stiregle ilgili karsilagilan bariyerler-6grenme-6gretme ve bilgiye dair inanglarini
incelemistir. Nitel olarak yapilan arastirmada, epistemolojik ve pedagojik inang¢larinin
nasil etkilendigi belirlenmek amaglanmistir. Ogrenen merkezli akademisyenin
olduguna inanan akademisyenlerin ise daha disa doniik ve atifsal akil yiirlitmenin

Oonemine inandig1 belirlenmistir.

Ozel, (2017) fen bilgisi dgretmenlerinin basarili ve basarisiz 6grencilerin dgretimine

yonelik inanglarmin yapmis olduklart 6gretim yontemlerinin degisimleri ve dogasini
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anlamak amaciyla gergeklestirdigi ¢aligmada, nitel yontemle yapilmis ve Kocaeli
ilinde gorev yapan 1 tane fen bilgisi 6gretmeniyle goriisme ve gozlem yoluyla
gerceklestirilmistir. Ogretmen dgrencinin basarili-basarisiz durumuna gore 6gretim
stratejilerinde degisimler yapmakta ve ¢cocuklarin 6grenme diizeyine gore ayarlamaya
calistig1 belirlenmistir. Ayrica basarili-basarisiz 6grencilere doniik inang sisteminin
pedagojik inan¢ ve genel pedagojik inanglarinin kompleks bir yapida oldugu

gozlemlenmistir.

Kutluca, (2018) ogretmen adaylarinin oz-yeterliklerinin, epistemolojik-pedagojik
inanglar ve akademik basar1 arasindaki iliski incelenmistir. Iliskisel tarama modeli ile
yapilan ¢alismaya 294 siif 6gretmeni aday1 katilmigtir. Arastirma sonunda 6gretmen
adaylarinin 6z-yeterlikleri ortalamanin iistiinde ¢ikmis, pedagojik inan¢ ve akademik

basar1 degiskenlerinden etkilendigi sonucuna ulasilmistir.

Soysal vd. (2018) Pedagojik Inan¢ Sistemleri Olcegi uyarlama, giivenirlik ve
gecerlilik amaciyla 689 6gretmen adayi ile yapilan arastirmada, 6lgek maddeleri igin
hem aciklayic1 hem de kesfedici faktdr analizi yapilmustir. Olgek maddeleri grenen
ve Ogreten merkezli pedagojik inan¢ maddelerinden olusmakta olup, giivenilir ve
gecerli oldugu belirlenen c¢alismada 6gretmen adaylarinin pedagojik inanglarinin

o0grenen merkezli oldugu bulunmustur.

Oztiirk vd. (2018) fen bilimleri dgretmenlerin dgrenme-dgretme inanglarinim sinif igi
uygulamalara pedagojik ve epistemolojik inanglarinin nasil yansidigini aragtirmak
i¢in, nicel veri toplama araglart kullanildig1 arastirmaya 113 6gretmenin katilmistir.
Fen bilgisi 6gretmenlerinin pedagojik ve epistemolojik inanglari beceri temelli ve
ogrenen merkezli pedagojik yaklasimi yonelik oldugu, ayrica pedagojik ve
epistemolojik inan¢ yonelimleri sif ici pratikler, aksiyon ve uygulama pratikleri

ogretmen merkezli yaklagima kaymakta oldugu belirlenmistir.

Sendurur, (2018) o6gretmen adaylarinin pedagojik inanglarmin 6gretim tasarimi
uygulamalariyla gercek bir baglamda nasil sekillendirildigini incelemek amaciyla
gerceklestirdigi arasgtirmasinda, 20 6gretmen aday1 ile bir vaka g¢alismasi yapilmas,
veriler gozlem, portfoyler ve goriismeler yoluyla toplanmistir. Aragtirma sonucunda
ogretmen adaylar1 karma inanglara yoneldikleri, ancak bunlar1 uygulamaya

gecirmedikleri belirlenmis ve Ogretmen adaylarinin 6gretim tasarimlart 6gretmen
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merkezli inanglar1 benimsedikleri goriilmiistiir. Bunun nedeni olarak da 6gretmenlik

uygulamasi sirasinda olusan ortamlarin etkisiyle olustugunu belirlemistir.

Gazioglu, (2018) 6gretmenlerin 6grenen merkezli 6gretimde karsilasilan problemler
ve pedagojik inang arasindaki ne tiir iliski oldugu 6grenci merkezli ve 6gretmen
merkezli olmak iizere iki yonli inceleme yapilmistir. Paralel iki yonlii karma yontem
kullanilarak hazirlanan ¢aligmada nicel ve nitel veri toplama 6lgekleri kullanilmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmelerin, 6grenen merkezli yaklasima yonelik agiklamalar
yapmis olup ama smif i¢i uygulamalarda bunu tam olarak yansitamadiklari

belirlenmistir.

Uluay vd. (2019) Teknoloji Uyarlamalar: Uygulama Olcegi uyarlamasi i¢in yaptiklari
calismaya 423 6gretmen aday1 katilmis, 6lgegin gecerli oldugu sonucuna belirtmistir.
Ogretmenlerin siniflarinda teknoloji kullanmalari halinde ve teknolojinin faydasina
inandiklart zaman, 0grenme-0gretme siireglerini olumlu yonde etkiledigi, dlgegin
ogretmenlerin teknoloji araglarini kullanma inanglar1 belirlemek i¢in kullanilabilecegi
ifade edilmistir. Aver vd. (2019) 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde uygun
teknolojiyi kullanarak smif i¢i uygulamalara entegrasyonun saglanmasi ile etkili bir

egitim ortami olusturmak i¢in onemli oldugunu belirtmislerdir.

Eren, (2019) tarafindan yapilan fen 6gretmenlerinin pedagojik inanglarini belirlemek
amactyla gerceklestirdigi arastirmasini  dokuz Ogretmen adayma uygulanmus,
arastirmada 6gretmen-6grenci merkezli ve karma yaklasim incelenmistir, Arastirma
sonucunda yaklagim olarak 6gretmen ve 6grenci merkezli karma yanitlar alindigi ders
plani-ders anlatimu ile ilgili veri sonuglarina bakildiginda 6gretmen-6grenci merkezli

karma bir yapiya sahip olduklar1 goriilmiistiir

Ozetle okul &ncesi dgretmenlerinin pedagojik inanglari ile ilgili olarak yapilan
calismanin yetersiz oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin ve &gretmen adaylarmin
ogrenme-6gretme  siiregleri ile farkli calismalar yapildigi  goriilmektedir.
Ogretmenlerle ve dgretmen adaylari ile pedagojik inanglarinin nasil sekillendigi,
egitim ortamina yansimasini ve dz-yeterlik arasindaki iliskiyi, teknoloji kullaniminin
siif i¢i uygulamalarina yansimasi, dil 6greniminde etkisi gibi ¢aligmalar yapilmistir.
Ogretmenlerin pedagojik inanglari ile ilgili yapilan arastirmalarin sayisinin az oldugu,

bu konuda farkli arastirmalarin yapilmasi gerektigi ifade edilebilir.

2. Oz-Yeterlik ile Tlgili Yurticinde Yapilan Calismalar
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Arastirmanin bu bdliimiinde yurtiginde yapilan 06z-yeterlik inanci ile ilgili
aragtirmalarin incelenmesi yapilmistir. Ulkemizde 6z-yeterlik inanci ile ilgili farkl
caligmalar (6rn. Tepe ve Demir, 2012; Kog¢, 2015; Dasdan, 2016) yapildigi
goriilmektedir. Oz-yeterlik ile yapilan ¢alismalar ggretmen oz-yeterligi, (Ustiiner,
Demirtas vd. 2009; Yilmaz, Tomris ve Kurt, 2016) dgretmen yeterligi, (Basbay ve
Bektas, 2010; Baykara, 2011), ogretmen adaylarint 6z-yeterligi (Uysal ve Kdsemen,
2013; Yel, 2018) fiizerine bir¢cok arastirma yapildig1 goriilmektedir. Yapilan
arastirmalar 6gretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik diizeyleri sosyo-
ekonomik durum, mesleki tutum, mesleki algi medeni, durum, cinsiyet ve yas (Ozdemir,
2008; Azar, 2012; Palavan ve Davut, 2015) degiskenler agisindan incelendigi, bu
arastirmalarin 6lcekler kullanilarak nicel, goriisme ve gozlem formlar1 kullanilarak
nitel ve hem 6l¢ek hem de gdzlem-goriisme formlart kullanilarak karma ¢alismalarin
yapildig1 goriilmektedir. Oz-yeterlik ile ilgili birgok calisma yapildig1 goriilmektedir.
Bu sebeple arastirmanin bu bolimiinde agirlikli olarak okul dncesi dgretmenleriyle

ilgili caligmalara yer verilmistir.

Tepe ve Demir, (2012) okul 6ncesi dgretmenlerin 6z-yeterlik inanglarini belirlemek
ve oOlgek gelistirmek amaciyla yapilan arastirmaya, Konya da gorev yapan 862
ogretmen katilmistir. Uzman Onerileri alinarak yapt ve gecerliligi belirlemek igin
faktor analizi yapilan Olgegi farkli boyutlar1 incelenmistir. Arastirma sonucunda
Ol¢egin okul Oncesi Ogretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarimi Slgebildigi sonucuna
ulagmistir. Gomleksiz ve Serhatlioglu, (2013) okul dncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik
inanglarina iliskin diisiincelerini belirlemek amaciyla gergeklestirdigi aragtirmasinda,
Oz-yeterlik inanglarma iliskin goriiglerin, cinsiyet, gorev siiresi, sosyo-ekonomik
diizey degiskenlerinden etkilenme durumunu incelemistir. Elaz1g ilinde gorev yapan
98 ogretmenle gerceklestirdigi ¢alismasinda veri toplama araci olarak dz-yeterlik
inanct olgegi kullanilmis ve arastirma sonucuna gore, okul Oncesi 6gretmenlerinin
yiiksek 0Oz-yeterlik inancina sahip olduklar1 ve bagimsiz degiskenlere gore

farklilagsmadig1 sonucuna ulagmustir.

Uysal ve Kdsemen, (2013) 6gretmen adaylariin genel 6z-yeterlik inanglarini, okumus
oldugu boliim, yas, cinsiyet ve bulundugu smif degiskenlerine gore incelemistir.
Arastirma sonucunda genel olarak Ogretmen Oz-yeterlik inanglarinin birbirinden
farklilasmadigini bulmustur. Benzer sekilde Yoldas, Yetim ve Kiiglikoglu, (2016) okul

oncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarini belirlemek ve
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karsilastirmak amaciyla gergeklestirmis ve arastirma sonucuna goére 6gretmenlerin 6z-
yeterlik inanglari, 6gretmen adaylarindan yiiksek oldugu bulunmustur. Benzer ¢aligma
Kagcar ve Beycioglu (2017) tarafindan yapilmis ilkogretim 6gretmenlerinin 6z-yeterlik
inanglar ile 6z-yeterlik inan¢ kaynaklari cinsiyet, 6grenci sayist ve bransa gore

degismedigi ama kidem durumuna gore farklilagtigini bulmustur.

Senol ve Ergiin, (2014) okul 6ncesi 6gretmen adaylar: ile okul dncesi 6gretmenleri
arasindaki O0gretmen Oz-yeterlik inancini karsilastirmak amaciyla yaptigi arastirma,
Afyonkarahisar il merkezinde gorev yapan 177 okul oncesi 0gretmeni ile Afyon
Kocatepe Universitesi’'nde okuyan 161 6gretmen aday1 katilmustir. Veriler dlgekler ile
toplanmigtir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin 6z-yeterliklerine
bakildiginda, tiim alt faktorlerde istatistiksel olarak anlamli Sonuglar bulunmus ve
genel Oz-yeterlik, aile katilim alt faktorii hari¢ okul Oncesi 6gretmenlerinin lehine
oldugu belirlenmistir. Ayrica okul Oncesi Ogretmenlerinin 0z-yeterlik inanglar
diizeyleri, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inang diizeylerine gore dnemli

Olciide daha yiiksektir.

Kog, (2015) okul 6ncesi ogretmenlerinin sinif i¢i etkinliklere yonelik 6z-yeterlik
inanglarin1 belirlemek amaciyla gergeklestirdigi aragtirmada, seckisiz Orneklem
yontemi kullanmig ve Mardin, Van, Batman ve Mus da gorev yapan 683 okul dncesi
ogretmenine uygulamigtir. Aragtirma sonuglarina gore etkinliklere yonelik 6z-yeterlik
inanglari, yas, mesleki deneyim, calistiklari kurum ve sektdre gore anlamli

farklilastigin1 bulmustur.

Biilbiil, (2016) okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik 6gretimine yonelik inanglari ile
0z-yeterlik inanglarini belirlemek amaciyla yaptig1 calismada iligkisel tarama model
kullanilmig, 6rneklem grubunu Ankara (Akyurt) ilinde c¢alisan 154 okul oncesi
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore okul dncesi 6gretmenlerinin
matematik 6gretimine iliskin inang ve 6z yeterliklerinin 6lg¢eklerinde yiiksek bir iliski
oldugu goriilmiistiir. Yurt ve Siinbiil, (2014) 6z-yeterlik inanc1 ile matematiksel bagar1
arasinda, 6z-yeterlik inancinin yiiksek olmasi1 durumunda pozitif yonde anlamli iligki

oldugu sonucuna ulagmaistir.

Yilmaz vd. (2016) okul oncesi dgretmenlerinin teknoloji kullanimi ve 6z-yeterlik
inanglar1 arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla yapmis oldugu calismada, iliskisel

tarama modeli kullanmis ve Balikesir’'de gorev yapan 173 gretmenle
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gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda 6z-yeterlik inanglar ile okul 6ncesi egitimde
teknolojik gereglerin kullanimina iliskin tutumlari arasinda diisiik seviyede ama pozitif

yonde iligki oldugunu bulmustur.

Sarar, (2018) okul Oncesi 6gretmenlerinin istiin yeteneklilerin egitimleri ile 6z-
yeterlik ve algi ve bilgilerini arastirmak i¢in yaptigi calismada iliskisel tarama modeli
kullanilarak yapilan incelemenin 6rneklemini Kayseri ilinde gorev yapan 261 okul
oncesi 0gretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonucunda iistiin yeteneklilerin egitimine
iliskin 6z-yeterlik ve algis1 yiiksek ¢iktig1r goriilmiistiir. Ancak ¢ocuklarin egitimine
iliskin bilgileri diisiik ¢ikmistir. Benzer ¢aligma Dasdan (2016) tarafindan yapilmus,
okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik diizeyleri ile tistiin yeteneklere karsi nasil bir
tutumda olduklarini arastirmak amaciyla gergeklestirmistir. Calismanin 6rneklemini,
Ankara (Sincan, Etimesgut) ilinde 291 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Okul
Oncesi 0gretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin alt boyut ortalamalar1 incelendiginde;
ogrenme-ogretme, , 6grenme ortamlarmin diizenlenmesi, planlama, iletisim ve sinif
yonetimi veri analizlerinde ortalamalarinin yiiksek oldugu ve dz-yeterlik sonuglarinin

ise ¢cok yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Yel, (2018) okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin 6z-yeterlik inanglar ile bilgisayara
destekli egitim yapmaya iligkin tutumlarini inceledigi calismay1 iligkisel tarama
modeli kullanmis ve Amasya, Firat, Adiyaman, Ahi Evran, Cumhuriyet, Dicle
Universitelerin de okuyan ogrencilere uygulamistir. Arastirma sonucunda bayan
Ogretmen adaylarinin bilgisayar ile egitim 6z-yeterlik inanglar1 erkek adaylardan
yiiksek ¢ikmustir. Ayrica bilgisayari olan 6gretmen adaylarinin, olmayan adaylara gore
gore daha fazla 6z-yeterlik inancina sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer
calisma Kus (2005) tarafindan 6gretmenlerin bilgisayar destekli 6gretime iligkin 6z-
yeterlik inanglarini incelemis, bilgisayar destekli Ogretim Oz-yeterlik inanci
farklilasmamistir ama ortalama yiiksek bulunmustur. Ayrica ¢alisma siiresinin artan
O0gretmenlerin bilgisayar destekli o6gretim 6z-yeterlik inanci diistiigli bulunmustur.
Diger bir ¢alisama Aral (2007) tarafindan okul Oncesi 6gretmenlerinin bilgisayar
destekli 6z-yeterlik inancini arastirilmis ve bilgisayar dersi egitimi alan 6gretmenlerin
anlaml bir sekilde almayanlardan farklilastigini bulmustur. Berkant (2013) ise,
ogretmen adaylari ile yapmis oldugu bilgisayar kullanarak egitim yapmaya yonelik
diistinceleri ile bilgisayar 6z-yeterlik inanglarin arasinda yiiksek diizeyde iliski

oldugunu belirtmistir.
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Atasoy, (2019) okul dncesi 0gretmenlerinin mesleki diizey ile 6z-yeterlik arasindaki
iligkiyi belirlemek amaciyla yapmis oldugu arastirmayi, Canakkale’de gorev yapan
163 okul oncesi 6gretmenin katildigi ¢alismada basit segkisiz drnekleme yontemi
kullanmistir. Arastirmanin sonucuna gore, okul Oncesi 6gretmenlerinin mesleki
degerlere sahip olma diizeylerinin yiiksek oldugu ve mesleki degerlere sahip olma ve
0z-yeterlik inanglar1 arasinda iliski oldugunu bulmustur. Cetinkaya, (2019) benzer
sekilde okul Oncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanci ile 6gretmenlik tutumlar
arasindaki iliskiyi arastirmak amaciyla yapmis oldugu incelemede; farkli degiskenlere
gore farklhilasip farklilasmadigini incelemistir. Iliskisel tarama modeli ile yapilan
calisma Istanbul’da (Kiiciikcekmece) gorev yapan 264 okul oncesi ogretmeni ile
yapilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin 6z-yeterlik inancina sahip olduklari

ve dgretmenlik tutumu olarak da demokratik tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Tung, (2019) okul dncesi 6gretmenlerinin yansitict diistinme becerisi ile 6z-yeterlik
arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yaptigi arastirmada, iligkisel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Igdir ilinde gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenleri
olusturmustur. Arastirma sonucunda yansitict diigiinme ve oz-yeterlik arasinda orta
diizeyde iliski bulunmustur. Benzer ¢alisma Arslan (2016) tarafindan, okul Oncesi
ogretmenlerinin elestirel digiinme ve Oz-yeterlik inanci ne tiir iligskiyi oldugunu
belirlemek amaciyla yapilmigtir. Arastirma, Izmir ilindeki 237 okul oncesi
ogretmenine ile yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore egitim durumu arttikga 6z-
yeterlik inanci ile elestirel diigiinme becerilerinde artis oldugu, mesleki deneyime gore
ise herhangi bir farklilagmaya rastlanmadig1 goriilmiistiir. Yenice, (2012) dgretmen
adaylar ile gergeklestirdigi ¢alismasinda, problem ¢ézme ile 6z-yeterlik inanci

arasinda orta diizeyde anlamli iliski bulmustur.

Ozetle 6z-yeterlik inanci ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda okul oncesi
o0gretmenlerinin 0z-yeterlik inanglart gesitli demografik degiskenlerden etkilendigi
goriilmektedir. Yasamin temeli olarak goriilen okul oncesi donemde, okul Oncesi
Ogretmenlerin 0z-yeterlik inanglarinin yiiksek olmasi kaliteli ve nitelikli egitimin
gerceklesmesine katki verecegi ve ¢ocuklarin gelisimlerini en 1iyi sekilde

tamamlayacag1 sOylenebilir.

3. Elestirel Diisiinme ile Tlgili Yurticinde Yapilan Calismalar
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Arastirmanin bu boliimiinde elestirel diistinme ile ilgili lilkemizde yapilan elestirel
diisiinme ile ilgili ¢aligmalarin incelenmesi yapilmistir. Elestirel diisiinme tutumu ile
ilgili birgok arastirmanin yapildig1 gériilmektedir (Deniz, 2009; Mutlu ve Aktan, 2011;
Bayraktar ve Giider, 2019). Elestirel diisiinme tutumu, (Sakar ve Aybek, 2016; Ozelgi,
2012; Kutluca, Yilmaz ve Ibis, 2019) elestirel diisiinme becerisi, (Tiirniikli ve
Yesildere, 2005; Akbiyik ve Ay, 2014; Akbaba ve Birsen, 2015) elestirel diisiinme
egilimi, (Korkmaz, 2009; Can ve Kaymake¢i, 2015) elestirel diisiinme ogretimi,
(Sensekerci ve Bilgin, 2008; Polat, 2014; Doganay, 2017) etkileyen faktérler ve (Sen,
2016; Ozelgi ve Saracaloglu, 2017; Polat, 2017) yas, egitim durumu, sosyo-ekonomik
durum, cinsiyet, sinif diizeyi, kidem demografik degiskenlerine gore inceleyen bir ¢ok
arastirma yapildig1 ve 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarim1 ve 6grencilerin elestirel
diisinme tutumlarina yonelik nitel, nicel ve karma c¢alismalarin yapildig:
goriilmektedir. Elestirel diisiinme becerisi ile farkli farkli ¢alismalar yapildigi
goriilmektedir. Bu sebeple yurtiginde yapilan ¢alismalarda agirlikli olarak okul dncesi

ogretmen ve 6gretmen adaylari ile ilgili ¢aligsmalara yer verilmistir.

Deniz, (2009) ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerini incelemek ve
tiniversite de 6grenim gore birinci sinif ile dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel
disinme diizeylerini karsilastirmak amaciyla yaptigi arastirmayi, Hacettepe
Universitesinde okuyan 261 6gretmen adayina uygulamigtir. Arastirma sonunda
elestirel diisiinme becerilerinin ortalamanin tizerinde bulmus, birinci sinif ve dordiincti
smif Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri arasinda 4. simf dgrenciler lehine
anlaml derecede farklilastig1 sonucu bulunmustur. Tok ve Seving, (2010) okul 6ncesi
Ogretmen adaylar1 yapmis oldugu ¢aligsmada, diislinme egitimin elestirel diislinme ve
problem ¢6zme becerileri lizerinde etkili oldugu sonucunu bulmustur. EKinci ve
Aybek, (2010) 6gretmen adaylarinin empatik ve elestirel diistinme becerileri arasinda
iliski oldugunu bulmustur. Korkmaz, (2009) ise farkli kademelerde gorev yapan
ogretmenlerin elestirel tutum ve egilimlerini orta diizeyde bulmus ve gorev yapilan
egitim kademesinin, 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilim ve diizeleri tizerinde etkili

olmadig1 sonucunu bulmustur.

Mutlu ve Aktan, (2011) okul o6ncesi 6gretmenlerinin diisinme egitimi ile ilgili
tutumlarini belirlemek amaciyla gerceklestirdigi arastirmasini, Canakkale ilinde gorev
yapan 188 okul dncesi gretmenine uygulamustir. Verileri toplamak igin “Ogretmen

Tutum Olgegi” kullamlmis, arastirmanin sonucuna gore Ogretmenlerin diisiinme
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egitimine kars1 pozitif bir tutum icinde olduklart 6zel kurumda gorev yapan
Ogretmenlerin ¢alisan dgretmenlerin daha pozitif oldugu ve meslege yeni baslamis

O0gretmenlerin yeniliklere daha agik oldugu gorilmiistiir.

Bal, (2011) okul 6ncesi 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerileri ile problem
¢Ozme arasinda nasil bir iliski oldugunu arastirmak amaciyla gergeklestirmis oldugu
aragtirmay1, Istanbul, Denizli, izmir illerinde uygulanmis ve arastirmaya 352 okul
Oncesi Ogretmeni katilmistir. Arastirma betimsel tarama modelinde yapilmistir.
Arastirmada problem ¢ézme ve elestirel diisiinme ilgili 6l¢ekler veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda problem ¢dzme becerisi ve elestirel
diisiinme egilimleri arasinda negatif yonlii anlamli iligki bulunmustur. Benzer ¢alisma
Toyran (2015) tarafindan yapilmis ve okul dncesi 6gretmen adaylarinin yansitici ve
elestirel diistinme egilimlerini incelemek amaciyla gerceklestirdigi calismasini, Dokuz
Eyliil Universitesi 1. ve 4. smif da okuyana 107 dgrenciye uygulamistir. Elestirel
diistinme ve yansitici diistinme egilimlerini cinsiyet, anne baba dgrenim diizeyi ve
okuduklar: sinif degiskenlerine gore karsilastirmistir. Arastirma sonucunda elestirel
diisinme boyutunda, cinsiyet ve 6grenim gordiikleri sinifa gore anlamli farklilik
bulunmustur. Anne babalarin egitim durumu ve mezun olduklari sinif arasinda anlamli

farklilagsma goriilmemistir.

Zincirli, (2014) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin aile tutumlari ile elestirel diisinme
arasindaki ne tiir iligki oldugunu belirlemek amaciyla gerceklestirdigi ¢alismayi,
Tirkiye’nin 7 bolgesinden dordiinci sinifta okuyan 277 Ogretmen adayina
uygulamigtir. Arastirma sonucunda elestirel diisiinme ile aile tutumlarn arasinda
anlamli iligki bulmustur. Ozdemir, (2005) iiniversite dgrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin diizeyini arastirdign ¢alismasim1 Gazi Universitesi’nde okuyan 128
Ogrenciye uygulamistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin elestirel diisiinme diizeyleri
orta diizeyde olduklar1 bulunmustur. Benzer ¢calisma Kaya, Bozaslan ve Giilten (2012)
tiniversite Ogrencilerinin anne-baba tutumlarmin G6grencilerin problem ¢dzme
becerilerine ve basarilarina etkisini incelemek amaciyla yaptig1 aragtirmanin evrenini
Harran Universitesi 6grencileri olusturmustur. Arastirma sonucunda, egitim diizeyleri
yiiksek olan ailelerin demokratik bir tutumu benimsedikleri, ¢ocuklarnin ders
basarilarinin ve problem ¢6zme becerilerinin yiiksek oldugu ve sosyal kaygilarinin az

oldugu tespit edilmistir.
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Akbiyik ve Ay, (2014) okul 6ncesi yonetici ve 6gretmenlerin diistinme becerilerinin
Ogretimine yonelik algilarini incelemek amaciyla gergeklestirmistir. Aragtirma Yozgat
ilinde gérev yapan yonetici ve okul dncesi 6gretmenleri ile yapilmais, arastirma toplam
10 yonetici ve okul oncesi 6gretmeni katilmis ve nitel durum arastirmasi seklinde
yapilmistir. Arastirmaya katilanlar okul 6ncesi egitim kurumlarinda diisiinme egitimi
programi uygulanmadigi ama uygulandigi zaman basarili olacagina inandiklarini
belirtmislerdir. Diisiinme egitiminin gerekli 6gretim yontem ve teknikleri ile ve gerekli

cevresel faktorlerin saglandig1 zaman basarili olacagini belirtmistir.

Akbaba ve Birsen, (2015) okul oOncesi Ogretmenlerinin diisiinme becerilerinin
gelisimine iliskin 6gretmen goriislerini incelemek amaciyla gergeklestirmistir. Nitel
yaklagimla yapilan ¢calisma da betimsel tarama modeli kullanilmis ve Van ilinde gorev
yapan 20 okul 6ncesi 0gretmeni ile gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda okul
Oncesi Ogretmenlerinin diislinme tutumlarmin okul 6ncesi donemde basladigina
inandiklari, egitim 6gretim sirasinda en ¢ok gosterip yaptirma ve proje yontemlerini
kullandiklar1 ama elestirel diisiinme ile ilgili egitim vermedikleri sonucuna ulagsmustir.
Ozdemir, (2005) iiniversite dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin diizeyini
aragtirdig1 calismasmi Gazi Universitesi’nde okuyan 128 dgrenciye uygulamistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin elestirel diisiinme diizeyleri orta diizeyde olduklari

sonucuna ulagilmistir.

Sen, (2016) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri, empati
kurma becerileri ve mesleki kaygilari arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla
gerceklestirdigi ¢alismayi, Canakkale Universitesi Okul Oncesi Ogretmenliginde
okuyan 218 6gretmen adayina uygulamistir. Aragtirma sonucunda elestirel diisiinme
egilim puanlari ile cinsiyet, sinif diizeyi, anne-babanin egitimi ekonomik gelir durumu,
arasinda farklihik bulunamamistir. Giiven ve Kiirlim, (2008) tarafindan yapilan
arastirmaya  Atatiirk  Universitesi’nde  okuyan 251 Ogretmen adayr ile
gerceklestirmistir. Aragtirma da, Ogrencilerin analitik diisiinmeye yatkin olduklari
ancak ogrenme stilleri ile elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Tiimkaya ve Aybek (2008) ise, iiniversite 0grencilerinin elestirel
diistinme egilimlerini inceledigi arastirmasinda, aile egitim, algilanan aile tutumu ve
algilanan kisilik ozelligi demografik Ozellikleri arasinda anlamli farklilasma

bulmustur. Benzer sekilde Ocak, Egmir ve Ocak, (2016) 278 ogretmen adayi ile
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yaptig1 arastirmada, 0gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimlerinde olumlu

yonde oldugu sonucuna ulagmistir.

Kutluca vd. (2018) 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme tutumlarini incelemek
amaciyla gerceklestirdikleri ¢alismayi, Istanbul da vakif iiniversitesinde &grenim
gbren 326 0gretmen adayina uygulamistir. Aragtirmanin sonucunda elestirel diisiinme
tutumlart ile 6grencilerin boliimiine gore ve akademik olarak basarinin arasinda iligki
oldugu bulmustur. Giileg, (2010) smif ve okul Oncesi Ogretmenlerinin elestirel
diisinme diizeylerini degerlendirmek amaciyla gergeklestirmistir. Arastirma

-----

tutumlarinda anlamli farklilagsma oldugunu bulmustur.

Ekici, Ataalp, Celebi, Eminoglu ve Yiiksel, (2018) okul 6ncesi 6gretmenlerinin
elestirel diistinme tutumlar1 ile mesleki tutumlarini arastirdigi ¢alismada, iligkisel
tarama modeli kullanilmis ve arastirmanin 6rneklemini Istanbul ilinde (Umraniye,
Basaksehir, Bagcilar ve Kiigiikcekmece) gorev yapan Ogretmenle olusturmustur.
Arastirmaya 500 okul Oncesi Ogretmeni katilmis ve arastirma sonucunda,
Ogretmenlerin elestirel diisiinme tutumlar1 kideme gore farklilasmadigr ama medeni

durum ve galisilan kuruma gore farklilastigi goriilmiistiir.

Bayraktar ve Giider, (2019) okul oncesi 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet rolleri ile
elestirel diistinme egilimlerini arasindaki iliskiyi arastirdigi ¢alismasinda, 512 okul
oncesi 0gretmen adayi ile olgekler uygulamis ve toplumsal cinsiyet rolil ve elestirel

diistinmenin tiim boyutlarinda anlamli pozitif yonlii iligki bulmustur.

Ozetle okul oncesi 6gretmenleri ve diger brans dgretmen ve dgretmen adaylarmin
elestirel diisiinme tutumlarinda cinsiyet, yas, aile sosyo-ekonomik durum, medeni
durum, Ogrenim diizeyi gibi demografik degiskenler elestirel diigiinme tutumu
lizerinde etkiye sahip oldugu soylenebilir. Ogrenciler iizerinde énemli etkiye sahip
olan okul oncesi 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerine sahip olmasi ve bunu
smif i¢i uygulamalarina yansitmasit oOgrencilerin elestirel diislinme becerisi

kazanmasina katki saglayacaktir.

G. Yurtdisinda Yapilan Tlgili Cahsmalar

Bu béliimde yurtdisinda yapilan pedagojik inang, 6z-yeterlik ve elestirel diisiinme

tutumu ile ilgili calismalarin incelenmesi yapilacaktir. Oncelikle pedagojik inang, daha
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sonra Oz-yeterlik ve son olarak da elestirel diisiinme ile ilgili ¢alismalarin incelenmesi

yapilmistir.

1. Pedagojik Inang ile Tlgili Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar

Aragtirmanin  bu bolimiinde pedagojik inan¢ ile 1ilgili yurtdisinda yapilan
aragtirmalarin incelenmesi yapilmistir. Yurtdisinda yapilan ¢aligmalara bakildiginda
bir¢ok calismanin yapildig1 goriilmektedir (6rn. Pajares, 1992; Fives ve Buehl 2012;
Levin, 2014). Ogretmenlerin pedagojik inan¢lari, (6m. Nespor, 1987; Kagan, 1992;
Richardson, 1996) uygulamay: etkileyen inanglar, (6rn. Wilkins, 2008; Brown, Harris
ve Harnett, 2012; Ciani, Summers ve Easter, 2008) uygulama ile inanglarin farkh
oldugu (Lim ve Chai, 2008; Liu, 2011) ve dgretmenlerin inanglart ile uygulama
arasindaki karsilikli fakat karmasik iligki oldugu (6rn. Kang, 2008; Mouza, 2009)
konularinda arastirmalar yapildig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin inanglarmnin
olusumunda rol oynayan etkenleri 6gretmenlerin mesleki kimlik gelisimi, kariyerleri
boyunca yasadiklar: sosyal, kiiltiirel, politik ve tarihsel baglamlardan etkilendigini
belirten ¢aligmalar yapilmistir (6rn. Beijaard vd. 2004; Fairbanks vd. 2010).
Yurtdisinda o6gretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin inan¢ olusumu, etkileyen
etmenler, 6grenme-6gretme siirecine etkisi ve sinif i¢i pratiklerine yansimalari tizerine
bir¢ok caligsma yapildig1 goriilmektedir. Arastirmanin bu boliimiinde 6gretmenlerin ve

ogretmen adaylarinin pedagojik inanglari ile yapilan ¢aligmalara agirlik verilmistir.

Lewin ve Wadmany, (2005) zengin teknoloji tabanli smiflarda 6gretmenlerin ve
ogrencilerin egitim inanglarindaki ve sinif uygulamalarindaki degisiklikler incelemek
amaciyla gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda egitim inanglart ve smif
uygulamalar1 kokten degisen ve 6grenmeye yapilandirmaci bir yaklagimi yansitan
Ogretmenler O6grencilerinin 0grenmeyi, c¢oklu bakis acilar1 gerektiren karmasik,
konularla ilgili gorevlere katilma siireci olarak goriirken, dgretmenleri geleneksel
pozitivist yaklasima sahip 6grenciler, teknolojik destekli 6grenmeyi teknik araclarla
o0grenme olarak gordii. Calisma, Ogretmen smf pratigi ile Ogretmen egitim
inanclarindaki degisiklikler ve bilgi yapilandirma siiregleri arasinda iki yonlii iligki

oldugu sonucuna ulagmaistir.

Lee, (2006) okul oncesi 6gretmenlerinin dort yas pedagojisi hakkindaki inanglarini
belirlemek amaciyla gergeklestirdigi arastirmaya 18 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir.

Arastirma sonunda dort yasindaki ¢ocuklar i¢in okul dncesi egitimin, stresli degil,
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eglenceli ve ilgi cekici olmasi gerektigi konusunda ayni inanglar tasidiklart ve
Ogretmenlerin ¢ocuklarin ilgi alanlarina ve giinliik yasamlarina uygun miifredat
gelistirmelerini, ¢cocuklarin faaliyetlerini segmelerine ve kendi oyunlarini, kesiflerini
kendi hizlarma gore yonlendirmelerine firsat tanimalar1 inancimi tasidiklari

belirlenmistir.

Mohammed, (2006) yenilik¢i bir 6gretim yaklagimi uygulanmasinin 6gretmenlerin
inanglarin1 ve davranislarini ne Olglide etkiledigini inceleyerek ogretmenlerin
inanglari, o6gretim uygulamalari ve mesleki gelisimleri arasindaki baglantilar
arastirmak amactyla yapilmistir. Gézlemler ve miilakatlar sonucu veriler toplanmus,
bu asamadan elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin genellikle pedagojik inanglarini takip
ettikleri gozlensede, inanglart ve uygulamalar1 arasinda birka¢ fark noktasi
bulundugunu gdstermistir. Mesleki gelisim, farkindalik diizeyinde dilbilgisi
Ogretimine yonelik tiimevarimsal yaklagim anlayislarini artirmis olsa da, inang ve
uygulamalarda sadece smirli degisiklikler gozlemlenmistir. Ayrica &gretmen
inanglarini, 6gretmenlerin degisime agik olmamalari, diisiik mesleki motivasyonlari ve
destekleyici bir okul kiiltiirliniin olmamas1 da dahil olmak {izere degisim c¢abalarinin

oniinde engel oldugu gorilmiistiir.

Snider ve Roehl, (2007) 6gretmenlerin pedagoji hakkindaki inanglarini belirlemek
amaciyla yaptiklar1 arastirmay1 360 6gretmene uygulamistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin mesleki gelisim icin egitim dgretim ¢aligmalarini dnemli gordiikleri ve
ogretmenlerin, en gii¢lii inang¢larinin ilkdgretim siniflarinda 6grenme stili, eklektik

egitim ve 08renci sayisi az olmasi olarak bulunmustur.

Awenowicz, (2009) 6gretmen adaylari ile 6gretim programinin pedagojik inanglari
nasil etkiledigini incelemistir. Calisma da 6gretmen adaylarinin pedagojik inanglarini
birgok faktoriin etkili oldugunu ve degisiminde 6nemli rol oynadigini bulmustur.
Pedagojik egitim ile uygulamanin bir olmadigi ve uygulamada birgok farkliliklar

oldugunu belirtmistir.

Vartuli ve Rose, (2009) okul oncesi dgretmen adaylarinin pedagojik inanglarinin
degisimini arastirmak ic¢in yaptigl arastirmada, 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik
egitim programina basladiklari ilk yillar ile mezun olacak duruma geldikleri inanglarin
birbirinden farkl1 olduklar1 sonucunu bulmustur. Ogretmen adaylar1 mezun durumuna

geldiklerinde ve bir yil is deneyiminde bulunduklarinda, 6grenci merkezli inanglar
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konusunda ortalama 6gretmen puanlari, 6gretmen egitim programinin baslangicindaki
adaylara gore daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Sonu¢ olarak Ggretmen egitim
programi pedagojik inan¢ olusumunda etkili oldugu belirtilmistir. Peasa (2008) ise,
O0gretmen adaylarimin pedagojik inanglarimi egitim-6gretim sirasinda ne  gibi
degisimlere ugradigini arastirmistir. Ogretmen adaylar1 staj doneminde gecen
yasantilarin ve dgrencilerle kurulan iletisimin etkili oldugunu belirtmistir. Ogretmen
adaylar1 karsilastiklar1 giigliikler karsisinda o6grencilerin aktif bir sekilde egitim
siirecine dahil ederek karsilastiklar1 problemleri agsmaya ¢alistiklarini ifade etmislerdir.
Ayrica sinif i¢i uygulamalar esnasinda karsilagtiklart sorunlarin farkinda olduklarini

belirtmistir.

Lin, (2011) 6gretmenlerin inanglari ile sinif i¢i egitim uygulamalarina nasil yansidigi
arastirmig, arastirma sonucunda Ogretmenlerin daha Onceki deneyimlerinin ve
ogretmenlik meslegine basladiklari ilk yillarin 6nemli derecede etkiledigini belirtmis
ve Ogretmenlerinin inang yapisinin dgrenme-6gretme yaklagimlari tizerinde etkili
oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Chai, (2010) 6gretmenlerin 6grenme-dgretmeye
yonelik pedagojik ve epistemolojik inanglari incelemistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin daha ¢ok bilgi aktardigr ve 6gretmenin merkezde oldugu bir tutum
icinde olduklar1 goriilmistir. Khader (2012) ise, o6gretmen adaylarmin smif
uygulamalar ile inanglar1 arasindaki iliskiyi aragtirmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin 6grenme-6gretme inanglarmin fazla etkili olmadigini belirtmis, bu
durumu yorum gerektirmeyen bilgi iceren konular Ogretilirken gegerli oldugunu
belirtmis O6gretmenlerin 6grenme-Ogretme inanglar1 ile 6gretim birbirinden farkli

oldugunu ifade etmistir.

Liu, (2011) Tayvan’li ogretmenlerle yapmis oldugu arasgtirmada, &gretmenlerin
teknoloji kullanimi ile pedagojik inanglar1 arasindaki iligskiyi arastirmis, arastirma
sonucunda Ogretmenlerin Ogrencilerin aktif oldugu ogrenci merkezli egitimi

benimsedikleri ama teknoloji kullanma noktasinda yetersiz kaldiklarini belirlenmistir.

Abukari, (2014) is temelli 6grenme, Ogretmenlerinin pedagojik inanglari ayrica
ogrenci ve igverenlerin beklentilerini elestirel bakisla incelemek amactyla yapilmistir.
Birlesik Krallik da 120 kisinin katilimiyla gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda iki
farkli sonug bulunmustur. Birinci olarak is temelli meslek dgretmenlerinin pedagojik
inanclar1 is deneyimini aktarmaya dayandigi, ikinci olarak, 6grenmeyi kolaylastirmak

adina yansitict yontem kullandiklart bulunmusgtur.
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uddin, (2014) 6gretmenlerin yazma ogretimindeki pedagojik inanglarini, 6gretim
uygulamalarinda yenilikleri incelemek amaciyla yapmistir. Banglades’de, 6zel bir
tiniversitede gorev yapan 15 6gretmenle gergeklestirdigi calismanin sonucunda,
O0gretmen inanglar1 ile uygulama pratikleri arasinda tutarsizlik oldugu sonucuna
ulasmustir. Ogretmenlerin yazma dgrenme-6gretme yaklasimlari, 6grenci sayilarinimn
fazla olmasi ve motivasyon degiskenlerinin yazma ogretimini etkiledigi sonucu

bulunmustur.

Anders ve Rossbach, (2015) okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyun temelli matematik
Ogretimi ile okul deneyimlerinin etkilerini ve pedagojik inan¢larmin duygusal
durumlara etkilerini belirlemek amaciyla gergeklestirdigi aragtirmayi, Almanya da
gbrev yapan 221 okul 6ncesi 6gretmenine uygulamistir. Arastirma sonucunda okul
Oncesi 6gretmenlerinin oyun tabanli durumlarda matematiksel icerige kars1 bir miktar
duyarlilik gosterdiklerini, ancak genel olarak matematige karst olumsuz tutumlar
olusturmadiklari, ayrica matematige yonelik duygusal tutumlari, matematiksel igerige
olan pedagojik inan¢ duyarliliklarini belirlemekte oldugunu belirtmislerdir. Handal ve
Herrington, (2003) matematik 6gretmenlerinin 6grenme-6gretme siirecinde pedagojik
inanglarmn rolii ve miifredat reformu tizerindeki etkisi tizerine yaptiklar aragtirmada,
Ogretmenlerin pedagojik inanglarina giivendikleri, uygulama pratiklerinin soncunda
pedagojik inanglar iizerinde etkili oldugunu ve miifredat reformlarinin etkisiyle

yapilandirmaci yaklasimi benimsediklerini belirtmiglerdir.

Mihaela, ve Oana, (2015) 6gretmenlerin 6gretmenlik kariyeri boyunca pedagojik
inanglar1 ve pedagojik inanglarda degisiklige neden olan faktdrler belirlemek igin
yaptig1 arastirma sonucunda, Ogretmenlerin pedagojik inanglarinin, &grenim
kariyerleri ve Ogretme inanglarinin degismeyecegi, bunun yerine daha esnek ve
yenilik¢i yaklasima dogru kayabilecegi belirtilmis ve inanglari etkileyen etmenler
olarak, diisiinme giicli, davranis yapisi, deneyim, okul yillarinda olusturdugu okul
algis1 sosyal iligkiler ve yas olarak siralanabilir. Voinea ve Palasan, (2014) Romen
Ogretmenlerin inanglariyla ilgili aragtirmasinda, 6gretmenlerin kendi inanglar iizerine
diisinmelerinin bunu daha net tanimlamaya yardimci oldugunu belirtmis ve pedagojik

inanglar tizerine diistinmenin, inanglar1 degistirmenin ilk adimi1 oldugunu belirtmistir.

Cole, (2016) 6gretmenlerin uygulama inanglar1 ve uygulamadaki etkilerini arastirmak
ve “Ogretmenler, uygulama hakkindaki inanglarini nasil ifade eder ve uygulama igin

etkileri nelerdir?” sorusunu agiklamak amaciyla yapmistir. Arastirma sonucunda
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Ogretmen inanglarinin ¢ocuklukta baslayan ve 6gretmen egitimi yoluyla uzanan bir
dizi deneyimle tiretildigi, inanglarin olusumunda ¢ocukluk egitim deneyimleri, kigisel
iliskilerle kazanilan deneyimler, 6gretmen hazirlik programinda kazanilan deneyimler
ve Ogretmenlik meslegini yaparken kazanilan deneyimlerin etkili oldugu

belirtmektedir.

Ozetle yurtdisinda pedagojik inang ile ilgili olarak okul 6ncesi 6gretmenleri, adaylari
ve farkli brans Ogretmenleri ile bircok ¢alismanin yapildigr goriilmektedir.
Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarimin dgrenme-dgretme tutum ve inanglari, bunlarin
kaynaklari, inanglarin olusumunu etkileyen etkenler, inan¢larin degisimi ve 0grenci
basarisinda Ogretmen inanglarinin  rolii vb. konularda c¢alismalar yapildigi

goriilmektedir.

2. Oz-Yeterlik ile Tlgili Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Arastirmanin bu bdliimiinde yurtdisinda yapilan 06z-yeterlik inanci ile ilgili
aragtirmalarin incelenmesi yapilmistir. Yurtdisinda 06z-yeterlik inanci ile ilgili
calismalarin Albert Bandura (1977) ile basladigi goriilmekte ve arastirmacilar
tarafindan farkli ¢aligmalarin yapildigi goriilmektedir (6rn. Schunk, 1995; Schunk ve
Zimmerman, 2007; Maddux ve Kleiman, 2018). Ogretmen oz-yeterligi, (Orn.
Tschannen ve Woolfolk, 2007; Phan ve Locke, 2015; Bautista ve Boone, 2015) oz-
yeterlik kaynaklari, (6rn. Tschannen ve Woolfolk,2007; Mansfield ve Woods, 2012)
oz-yeterlik etkileyen nedenler, (6rn. Kim ve Kim, 2010; Skaalvik ve Skaalvik, 2017)
oz-Yeterlik inan¢ degisimi ve (6rn. Palmer, 2006) oz-yeterlik ozel egitim (6rn. Egyed
ve Short, 2006; Gerson, 2012) acisindan inceleyen calismalar yapilmistir. Ayrica
titkenmislik, basari, hazirlikli olma, deneyim, yas, medeni durum gibi demografik
degiskenlere gore inceleyen calismalar yapilmistir (Guo, Justice, Sawyer ve
Tompkins, 2011; Mojavezi ve Tamiz, 2012). Oz-yeterlik ile ilgili yurtdiginda farkl
olarak birgok calismanin yapildigi goriilmektedir. Arastirmanin bu boliimiinde

agirlikli olarak 6gretmen ve 6gretmen adaylari ile yapilan arastirmalara yer verilmistir.

Egyed ve Short, (2006) 6gretmenlerin etkinlik, tiikenmislik, deneyim ve hazirlik gibi
0zel egitim yonlendirmelerine yol acabilecek Ogretmen Oz-yeterlik inanglarim
arastirmak amaciyla gerceklestirmistir. Aragtirma 106 sinif 6gretmenine uygulanmas,

arastirma sonucunda 6gretmenlerin 6zel egitime muhtag ¢ocuklarla ¢aligsmalar1 sonucu
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tiikkenmislik duygusuna sahip olduklar1 ve 6gretmenlerin etkililik duygusu, deneyim,

hazirlik ve atifta bulunma karar1 arasinda bir iliski bulunmamastir.

Palmer, (2006) ilkogretim Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik inan¢ degisiklerini
incelemek amaciyla yaptig1 arastirmayi, agik uglu sorular kullanarak 55 6gretmen
adayina uygulanmistir. Arastirmada on-test uygulanmis ve 6gretmenlerin 6z-yeterlik
seviyeleri belirlenmistir. Daha sonra 6z-yeterlik inanglarinin direnglerini belirlemek
dokuz aylik egitim programi uygulanmistir. Uygulama sonrasi son-test puanlarinda
degisim oldugu bulunmus ve 06z-yeterlik inancinin degisime agik oldugunu

belirtmistir.

Tschannen ve Woolfolk, (2007) 6gretmen adaylari ile tecriibeli 6gretmenlerin 6z-
yeterlik inan¢ kaynaklarini arastirmak amaciyla, 74 6gretmen aday1 ve 181 dgretmen
ile gergeklestirmistir. Aragtirma sonucunda adaya dgretmenlerin inanclari, tecriibeli
Ogretmenlerin inanglarinda diisiik ¢ikmistir. S6zel ikna O0gretmen adaylarinin 6z-
yeterlik inanglarini yiikseltmede etkili oldugu ancak tecriibeli 6gretmenlere etki

etmedigi bulunmustur.

Skaalvik ve Skaalvik, (2007) 6gretmen 6z-yeterligi boyutlar ve etkileyen nedenleri
belirlemek amaciyla, 244 6gretmenle gergeklestirdigi ¢alismasindan 6z-yeterlik 6lgegi
ile verileri toplamustir. Ogretmen 6z-yeterligi ile egitim, disiplini koruma, égrencileri
motive etme, bireysel ogrencilerin ihtiyaglarina uyum saglama, meslektaslar: ve
velilerle iy birligi yapma alt boyutlar1 arasinda giiglii iliski bulunmustur. Ayrica

O0gretmen 6z-yeterligi ile 6gretmen tilkenmisligi iligkili oldugunu belirtmistir.

Kim ve Kim, (2010) okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterliklerini ve 6z-yeterligi
etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla yapmis olduklari aragtirmada, 6gretmen 6z-
yeterligine artiran faktorler olarak 6gretmenlerin tutumlari ve siif i¢i faktorler olarak
belirtmis, depresyon ve siddet gibi faktorlerin O0gretmen oz-yeterligi ile iliskili
oldugunu ve olumsuz etkiledigini belirtmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin 6z-
yeterligi cok yonlii oldugu ve okul dncesi egitim kurumlarinin 6z-yeterlik lizerinde en

etkili faktor oldugunu belirtmistir.

Guo, Piasta, Justice ve Kadevarek, (2010) okul dncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik ile
sinif da egitimsel-duygusal destek verildiginde kelime bilgilerindeki artis1 belirlemek
amaciyla gerceklestirmistir. Arastirma sonucuna gore 6gretmenlik meslegine yiiksek

diizeyde tecriibeye sahip olmanin 6z-yeterligi ve egitimsel faaliyeti olumsuz etkiledigi
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sonucuna ulasmustir. Ogretmen 6z-yeterliginin yiiksek oldugu durumlarda ¢ocuklarin

kelime hazinelerinin olumlu yonde etkiledigini bulmustur.

Morris, (2010) 6gretmen Oz-yeterlik kaynaklarini ve 6gretmen 6z-yeterlik inanci ile
arasinda nasil bir baglant1 oldugunu belirlemek amaciyla 144 6gretmenin katilimiyla
arastirmasini gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen 6z-yeterlik inanglari,
O0grenme-6gretme ile arasinda tutarsiz bir iliski oldugu, egitim agisindan ise anlamli
iliski oldugu, ogretmenlik meslegine yeni baslayan 06gretmenlerle tecriibeli
O0gretmenler arasinda, sdzel ikna etme becerisinde tecriibeli 6gretmenler lehine 6nemli

derecede farklilastigi goriilmiistiir.

Skaalvik ve Skaalvik, (2010) ogretmen etkinligi ve Ogretmen Oz-yeterliginin
Ogretmenlerin okuldaki calisma ortamindaki is kaynaklar1 ve is talepleri algilari,
Ogretmenlerin aidiyet duygusu ve Ogretmen katilimi ile nasil iliskili oldugunu
aragtirmak amaciyla yapilmistir. 760 6gretmenin katilmis oldugu arastirmada ve
verileri dogrulamak i¢in faktor analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda is
kaynaklarinin 6gretmen etkinligi ve aidiyet ile pozitif iliskili oldugunu, 6gretmen 6z-

yeterliginin ise 0gretmen katilimi ile pozitif iligkili oldugunu ortaya koymustur.

Guo, Justice, Sawyer ve Tompkins, (2011) 6gretmenlerin 6z-yeterlik ile deneyim, is
birligi, algilar ve c¢ocuklarin sinif i¢i katilimlar1 nasil belirlemek amaciyla
gerceklestirmistir. Arastirmalarinda sinif i¢i uygulamalar ve gbzlem yapilmis ve
Ogretmenlerin 6z-yeterligi belirlenmek icin 6l¢ek kullanilmistir. Arastirma sonucuna
gore O0gretmenlerin is birligi icinde olmasi karar vermelerini etkiledikleri goriilmdis,
cocuklarin aktif katiliminda 6gretmen 6z-yeterligi onemli etkilesim i¢inde oldugu

belirlenmistir.

Mansfield ve McConney, (2012) fen 6gretimi ile ilgili dgretmenlerin 6z-yeterlik inang
kaynaklarimi belirlemek amaciyla gergeklestirdikleri arastirmayi, 24 6gretmen ile odak
grup goriismesi yaparak verileri toplamiglardir. Arastirma sonucunda 6z-yeterlik inang
kaynaklarindan farkli olarak 6gretmenler bilime olan yaklagimlarinda ve kisisel olarak
elde ettikleri deneyimlerin etkisi altinda kaldiklart belirlenmistir. Ayrica hem
ogretmenlerle hem de 6grencilerle is birligi yapmanin 6z-yeterlik inancini arttirdigini

ve Ogretimi kolaylastirdigini belirtmistir.

Gerson, (2012) okul oOncesi Ogretmenlerinin Oz-yeterlik ile deneyimli olma ve

kaynastirma egitimine iliskin yeterli olup olmadiklarin1 amaciyla gergeklestirmistir.
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Arastirma sonucunda kaynastirma egitimine ihtiyaci olan ¢ocuklarla olumlu yasantilar
gecirmis Ogretmelerin 6z-yeterlik algilariin yiliksek oldugunu belirtmis, ayrica 6z-
yeterlik algis1 yiiksek olan 06gretmenlerin g¢ocuklara karst olumlu duygular
beslediklerini belirmistir. Benzer ¢alisma Ruble, Usher ve McGrew (2011) tarafindan
kaynagtirma Ogrencilerinin  dgretmelerinin  6z-yeterlik inanglar1  kaynaklarini
belirlemek amaciyla gerceklestirmistir. Arastirma da sozel ikna, performans ve
fizyolojik durumlar ile 6z-yeterlik arasinda nasil bir iliski oldugu arastirilmis ve
arastirmaya 3-9 yas arasi Ogrencilerin O0gretmenligini yapan 35 kisi katilmustir.
Arastirma sonucunda 6z-yeterlik inanci ile fizyolojik durum arasinda anlamli iligki
oldugu sonucuna ulasilmig, fakat sdzel ikna ve performans becerileri arasinda iliski

bulunamamustir.

Mojavezi ve Tamiz, (2012) 6gretmen Oz-yeterliginin 6grencilerin motive olarak
basarili olmasindaki etkisini arastirmak amaciyla gerceklestirmistir. Iran da
gerceklestirilen calisma 80 Ogretmen ve 150 lise Ogrencisine uygulanmustir.
Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin kendilerinin etkililiginin 6grencilerin motive
olmasinda ve basarili olmalarinda olumlu bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.
Chong ve Kong, (2012) 6gretmen isbirlikgi 6grenme ve Ogretmen Oz-yeterligini
belirlemek amaciyla gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda isbirlik¢i yaklasimlarin,
ogretmen etkinligi, 6grenci basaris1 ile ampirik olarak baglantili bir sonu¢ ortaya
cikarmig ve dZretmen Oz-yeterligi lizerinde etkiye sahip oldugunu bulmustur. Roscoe
ve Chi, (2007) 6gretimsel 6z-yeterlik sonuglarina benzer sekilde, 6zel ders verme igin
daha yiksek 0Oz-yeterlie sahip Ogretmenler, daha diisiikk Oz-yeterlige sahip
ogretmenlerden daha fazla caba gdsterme, zor materyalle basa ¢ikma ve vesayetlerle

daha uzun siire devam etmeyi tercih ettiklerini belirtmektedir.

Mohamadi ve Asadzadeh, (2012) 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglari ile bilgi 6gretimi
ve Ogrenci basarisi arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yaptigi arastirmayi, 284
ogretmenin katilimiyla gerceklestirmistir. Oz-yeterlik ile yeterlik duygusu dlcegi ile
veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda, dgretmen bilgi kaynaklar1 ve 6z-yeterlik
duygusu Ogrenci basarisindan bagimsiz olmadigi, Ogretmenlerin bilgi 6gretim
kaynaklarinin &grencinin basarisin1 etkiledigini gdstermis, 6gretmen &z-yeterlik
inanglart da bilgi 6gretim kaynaklarimin 6grencinin basarist iizerindeki etkisini

saglamaya yardimci oldugu, ayrica ustalik deneyimi ve sozlii ikna etmenin,
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Ogretmenin Oz-yeterlik inanglarini giiclendiren ve arttiran etkili faktorler oldugu

sonucuna ulagmistir.

Phan ve Locke, (2015) Vietnam da gorev yapan yabanci dil egitmenlerinin 6z-yeterlik
kaynaklar1 ve nasil bir 6z-yeterlik algisina sahip olduklarim1 arastirmak amaciyla
gerceklestirmigtir. Verilerin toplanmasini goriisme ve godzlem yoluyla toplanarak
incelenmistir. Aragtirma sonucunda dort etkinlik bilgisi kaynaginin 6gretmenlerin 6z-
yeterlik duygularini etkiledigini ortaya koymus ve en giiglii 6z-yeterlik kaynagi olarak
sozel ikna oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretenlerin tecriibe kazanmis olmasi

0z-yeterlik inancinda 6nemli bir faktor oldugu belirtilmistir.

Bautista ve Boone, (2015) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6grenme ortamlarinda fen
egitimine 1iligkin 6z-yeterlik inanglarmmi belirlemek ve gelistirmek amaciyla
TeachME™ laboratuvarinda gercgeklestirilmistir. Arastirmaya 62 Ogretmen adayi
katilmis ve karma ydntem olarak planlanmistir. Arastirma da Fen Ogretim Oz-yeterlik
Olgegi ve ogretmenlerin tutmus olduklarn giinliikler incelenerek elde edilmistir.
TeachME™ laboratuvarinda yapilan ¢alismalarin ve giinliiklerin incelenmesinden
sonra, 6gretmen adaylarinin okul dncesi donemde fen dgretimine iliskin tutumlarinda
onemli derece degisiklikler oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylari fen
ogretimi i¢in TeachME™ laboratuvarinin 6z-yeterlik inancimi 6grenme-0gretme

ortamlarinin kalitesini artirmak i¢in etkili bir yol oldugu belirtilmistir.

Kihoro ve Bunyi, (2017) Bu aragtirma okul Oncesi Ogretmenlerinin 6z-yeterlik
diizeylerini incelemek amaciyla Kenya da yapilmistir. Nairobi ve Kiambu sehirlerinde
gorev yapan 2751 okul Oncesi 6gretmenine tabakali rastgele Ornekleme yoluyla
uygulanmistir. Arastirma sonucunda Nairobi ve Kiambu sehirlerinde gérev yapan okul
oncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarinin yiiksek oldugu belirlenmistir.

Skaalvik ve Skaalvik, (2017) aragtirmasinda 6gretmen stresi ile 6gretmen 6z-yeterligi
ve refahi ile nasil iligkili oldugu hakkindaki mevcut aragtirmalar1 incelemek amaciyla
yapilmustir. inceleme sonucunda dgretmen stresi ve dgretmen 6z-yeterliginin siirekli
olarak olumsuz iligkili oldugu ve 6gretmenlerin bilissel, duygusal ve davranigsal

tepkilerini farkl sekilde olumsuz sekilde etkiledigi belirtilmistir.

Wilson, Woolfson ve Durkin, (2020) 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik

ustalik deneyimlerini, okul ortami algilarmi, 6z-yeterlik inanglarini belirlemek
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amaciyla gerceklestirilmistir. . 148 Ogretmenin katilmiyla yapilan aragtirma
Iskogya’da yapilmistir. Katilimcilar, ustalik deneyimlerini, okul ortamii (kolektif
etkililik ve okul iklim algilart), 6z-yeterligi ve bildirilen kaynastirma &gretim
uygulamalarini 6l¢en anketleri doldurmuslardir. Arastirma sonucunda okul ortaminin
(kolektif etkililik ve okul iklimi) ve ustalik deneyimlerinin 6gretmenlerin 6z-
yeterliklerini tahmin etmede ©nemli oldugunu gdstermistir. Ayrica, Oz-yeterlik,
ogretmenlerin okul iklimine iliskin algilar1 ve kaynastirma egitimi arasinda bir araci

gorevi gormiistiir.

Ozetle dz-yeterlik inanci ile ilgili olarak yurtdisinda yapilan ¢alismalar incelenmistir.
Okul 6ncesi 6gretmenleri, adaylar1 ve farkli brang 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
Oz-yeterlik kaynaklari, 6z-yeterlik kaynaklarini etkileyen etmenler, 6z-yeterlik
inancinin 0grenme-ogretme iizerindeki etkisi, Oz-yeterlik inancinda degisimler

incelenmistir.

3. Elestirel Diisiinme ile Ilgili Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar

Arastirmanin  bu boliimiinde elestirel diistinme ile ilgili yurtdisinda yapilan
calismalarin incelenmesi yapilmistir. Elestirel diisiinme tutumu ile ilgili farkh
aragtirmalarin yapildig1 goriillmektedir (Norris ve Ennis, 1989; Fisher, 2011; McPeck,
2016). Elestirel diigtinme tutumu, (6rn. Srinivasan ve Crooks, 2005; Panayiotou ve
Bennett, 2009) elestirel diisiinme becerisi, (6rn. Snyder ve Snyder, 2008; Cottrell,
2017) elestirel diisiinme egilimi, (6rn. Tiwari, Avery ve Lai, 2003; Cho, 2005) elestirel
diistinme ogretimi, (6rn. Elder ve Paul, 2003; Egege ve Kutieleh, 2004) etkileyen
faktorler (6rn. Grosser ve Lombard, 2008; Adams, 2013) ve yas, egitim durumu,
sosyo-ekonomik durum, cinsiyet, sinif diizeyi, kidem demografik degiskenlerine gore
inceleyen bir ¢ok arastirma yapildigi ve O6gretmenlerin, 6gretmen adaylarinin ve
Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerine yonelik nitel, nicel ve karma c¢aligmalarin
yapildig1 goriilmektedir. Elestirel diisiinme becerisi ile ilgili birgok farkli ¢alisma
yapildig1 goriilmektedir bu sebeple yurtdisinda yapilan ¢alismalarda agirlikli olarak

Ogretmen ve dgretmen adaylar ile ilgili arastirmalara yer verilmistir.

Burke ve Williams, (2008) tarafindan yapilan 6grencilerin elestirel diisinme becerileri
aragtirtlmistir. Arastirmada on bir on iki yas c¢ocuklarina diisiinme egitimini ders
igerikleri ile ayn1 anda vererek elestirel diisiinme becerisi kazandirmay1 amaglamistir.

8 haftalik siiren program kapsaminda 6n test-son test uygulanmigtir. Uygulanan egitim
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programin sonunda anlamli bir sekilde egitim alan grubun Ilehine degistigi
goriismiistiir. Benzer ¢alisma Rohrer, (2014) tarafindan yapilmis 6grencilerin elestirel
diistinme tutumlarimi gelistirmek icin Ogrencilere elestirel diisiinme programi

uygulamis ancak program sonunda anlamli bir farklilagsma olusmadigini belirtmistir.

Grosser ve Lombard, (2008) 6gretmen adaylarinin yasadiklar1 kiiltiirel gevre ile
elestirel diisiinme arasinda ne tiir iliski oldugunu incelemek amaciyla gergeklestirilen
arastirmada, O0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerini gerceklestirmede
uygun diizey ve yaklasimda olmadiklari, yasamis olduklarin kiiltiiriin elestirel
diisinme tutumlarina herhangi bir olumsuz etkisi olmadig1r sonucuna ulasmistir.
Benzer sekilde Yang ve Chung, (2009) tarafindan elestirel diisiinme ile geleneksel
tutumu karsilastirdigi calismada, geleneksel yontem ile elestirel diisiinme gruplarina
On-test ve son-test uygulamais, arastirma sonuglarina gore elestirel diistinme egitim alan
grubun On-test son-test puanlari geleneksel yontem puanlarindan yiiksek oldugu

gOrilmiistir.

McMahon, (2009) tarafindan elestirel diistinme tutumu ile teknolojik olarak uygun
egitim-0gretim ortamlarinda verilen egitimler arasinda iliski olup olmadigim
arasgtirmig, arastirma sonuglarina gore zengin uyaranlarin oldugu egitim ortamlarinda
gecirilen zaman artikga, elestirel diistinme becerileri de artmakta oldugunu belirtmistir.
Ayrica elestirel diisiinme ile zengin uyaran ortamlar1 arasinda anlamli bir iligkinin

oldugunu belirtmektedir.

Fung ve Howe, (2012) tarafindan Hong Kong da isbirlik¢i grup calismasinin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesindeki onemini arastirmak
amactyla ortadgretim dgrencilerine 6n-test uygulanarak gerceklestirilmistir. Ozellikle
kiiglik grup faaliyetlerine 6gretmenlerin katilimina saglanarak, grup g¢alismasinin
elestirel diistinmeyi tesvik etmek i¢in uygunlugunu arastiran bir ¢alisma
uygulanmstir. Ogrencilerin diyaloglarindan ¢ikarilan elestirel diisiinme testlerinin ve
alintilarin analizleri yapilmis ve deney grubunun elestirel diisiinme berisinde anlamli
derecede farklilik oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonucunda grup calismasinin

elestirel diisiinme egilimini arttirdig1 sdylenebilir.

Adams, (2013) tarafindan yaratici ve elestirel diisiinme 6gretimini etkileyen faktorlere
odaklanarak, ders caligma, mesleki gelisim, Ogretmenleri yaraticit diisiinceye ve

elestirel diistinmeye tesvik eden bir 6grenme ortami olusturmayr ve gelistirmeyi
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hazirlamak igin bir ara¢ olarak kullanarak ve elestirel diisiinmelerini belirlemek igin
yapilmigtir. Nitel ve nicel yontemler kullanilarak 18 6gretmene vaka caligsmasi
yapilmistir. Kontrol grubu ve deneysel ders ¢alisma grubuna ayrilmis ve nitel veriler
toplamak i¢in yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirmanin sonunda
yaratici ve elestirel diisiinmeyi tesvik eden dort 6nemli faktor oldugu belirtilmistir.
Bunlar okul atmosferi, kanitlanmig stratejilerin kullanimi, 6gretmenlerin kendilerini
tanimalar1 ve yaraticilik deneyimleri olarak belirlenmistir. Ayrica kontrol grubu ve
deney grubu arasinda egitim alan grubun lehine yaratici ve elestirel diisiinme

becerisinde anlamli derecede farklilastig1 sonucuna ulagilmistir.

Aliakbari ve Sadeghdaghighi, (2013) 6gretmenlerin elestirel diisiinmenin engellerini,
algilamalar1 diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmistir. 100 6gretmenle Slgekler
kullanilarak gerceklestirilen caligma iran baglaminda ilk yapilan arastirmadir.
Aragtirma sonucunda 6grencilerin tutum ve beklentilerinin, 6z-yeterlik kisitlamasinin
ve Ogretmenler arasinda elestirel diisiinme bilgisinin eksikliginin &gretmenlerin
gorlistinde Onemli engeller olarak belirlenmistir. Ayrica Ogretmenlerin siklikla
siiflarda elestirel diisiinme becerilerini uygulamada engeller yasadiklarini belirtmis
ve bu yoldaki engeller ortadan kaldirilirsa, elestirel diisiinme becerilerini 6grenme-

ogretmen daha kolay olacagi belirtilmistir.

Forawi, (2016) tarafindan Ogretmen adaylarinin standart temelli fen egitiminde
algilarin1 ve elestirel diisiinmenin 6nemini belirlemek amaciyla yapilmistir. 120
o0gretmen aday1 ile yapmis oldugu calismada veri toplama arasi olarak Olgekleri
kullanmistir. Arastirmanin temel sonuglart 6gretmen adaylarinin bakis acilariyla
elestirel diistinme sergileyen bilim standartlarini belirlemistir. Siire¢ odakli standartlar,
yani bilim, teknoloji, kisisel ve toplumsal bakis acilarinin arastirilmasi, dogasi, yasam
standartlari, fizik ve yer bilimlerinin igerik standartlarindan daha yiiksek nitelige

oldugu belirlenmistir

Liu, McBride, Xiang ve Scarmardo, (2018) 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeyi
anlama, uygulama ve gelistirmesini belirlemek amaciyla gerceklestirdigi ¢calismasina
12 6gretmen aday1 katilmistir. Odak grup goriismeleri ve 6gretmen adaylarina elestirel
diisiinmeyi anlama, uygulama ve gelistirmesiyle ilgili 6devler verilmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmen adaylari elestirel diisiinmeyi anlamlandirdigi, 6grenme-

Ogretmedeki onemini kavrayabildigini gdstermistir. Proje tabanli dgretimle birlikte
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makale, miifredat projesi, ders planlart ve yazili ddevler gibi unsurlarin elestirel

diistinmeyi gelistirmeye katki sagladigi belirlenmistir.

Choy, Lee ve Sedhu, (2019) tarafindan Ogretmenlerin yansitici diisiinmenin
gelistirilmesi ve 0n dogrulanmasi 6l¢egi gelistirmek amaciyla yapilmistir. Calismanin
sonugclari, gelistirilen yapisal esitlik modelinin anket verisiyle uyumlu oldugu, 6lgegin

giivenilir ve kullanilabilir bir 6l¢ek oldugu belirlenmistir.

Yuan ve Stapleton, (2019) arastirmay1 6gretmen adaylarimin dil 6gretiminde elestirel
diistinme algilar1 ve 6gretiminin énemini belirlemek amaciyla yapmistir. Odak grup
goriismeleri ve mail yoluyla veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda dil 6gretiminde
elestirel diisinmemin konusunda smirli bilgiye sahip olduklarin1 ve programlarina
elestirel diisiinme odakli egitim verme konusunda yetersiz olduklarin1 géstermektedir.
Ayrica 6gretmen adaylar1 elestirel diisiinmeyi, dil 6gretimlerine entegre etmeye
calistiklarinda katilimeilarin karsilastigi ¢esitli bireysel ve baglamsal zorluklari oldugu

sonucuna ulagmustir.

Ozetle yurtdisinda elestirel diisiinme ile ilgili yapilan caligmalara bakildiginda,
Ogretmenlerin, d6gretmen adaylarinin ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeye, etkileyen nedenlere ve elestirel diisiinme becerilerini anlamaya yonelik

calismalarin yapildig: goriilmektedir
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11l. YONTEM

Bu boliimde sirasiyla arastirmanin deseni, arastirmanin uygulandigi evren ve
orneklem, arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 , veri toplanmasi ve verilerin

analizi alt basliklar1 ele alinmistir.

A. Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada, okul oncesi 6gretmelerinin 6grenme-0gretmeye pedagojik inanglar
ile 6z-yeterlik ve elestirel diistinme becerileri arasinda nasil bir iligki oldugunu ve
yordadigin1  belirlemek amaciyla nicel bir nitelikte bir calisma olarak
gerceklestirilmigtir.  Nicel arastirma olgu ve olaylart  nesnellestirilmesi
gozlemlenebilmesi, 6lgiilebilmesi ve sayisal olarak ifade edilebilmesi ile ortaya koyan
bir arastirma tiriidiir. Arastirmanin  deseni, iliskisel tarama modelinde
gergeklestirilmistir (Punch ve Oancea, 2014). Iliskisel tarama modeli, iki ya da daha
fazla degisken arasinda olan iligkilerin derecesini ve ne tiir iliski oldugunu ortaya
¢ikarmak icin kullanilir (Karasar, 2015). Arastirmanin deseni su sekilde yapilmustir.
Aragtirmada oOncelikle arastirma konusu belirlenmis ve arastirmada kullanilacak
Olcekleri gelistiren arasgtirmacilardan gerekli izinler almmistir. Arastirmada
kullanilacak demografik bilgi formu arastirmaci tarafindan hazirlanmis, bagimsiz
degiskenleri olarak yas, kidem ve egitim durumu belirlenmistir. Olgek verilerinin
toplanmasi ve bilgisayara islendikten sonra SPSS 22 programinda hangi analizlerin
yapilacagi belirlenmistir. Yapilan analiz sonucundan pedagojik inang ile 6z-yeterlik
ve elestirel diisiinme arasindan nasil bir iligki oldugunun belirlenmesi ve aragtirmaci

tarafindan yorumlanmasi olarak yapilmistir.

B. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2019-2020 ogretim yilinda, Sakarya ilinde Milli Egitim

Bakanligina bagli okullarda gorev yapan 750 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
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Arastirmanin 0rneklemi, evreni temsil icin ve evreni yansitma giicli bakimindan
Sakarya niifusunun yarisinin yasamis oldugu Adapazari, Arifiye, Erenler ve Serdivan
ilgelerinde gorev 272 okul Oncesi 6gretmenine rast gele ve goniilliik esasina dayali
olarak ulagilmistir. Arastirmada problem durumu ile ilgili belirli 6zelliklere sahip
olmasi1 gerektiginden amach aragtirma yontemlerinde Olgiit ornekleme teknigi
uygulanmis, dlgiit drnekleme; drneklemin belirli durum ya da olaylarla ilgili belirli
ozellikleri tastyan kisilerden olusmasidir (Y1ildirim ve Simsek, 2013). Orneklem evreni
yansitma gilicii bakimindan Sakarya ili il¢elerinden Adapazari, Arfiye, Erenler ve
Serdivan segilmistir. Orneklemi olusturan ilgeler Sakarya ilinin yaklasik %54 iinii
olusturmakta olup evreni yansitma giicii ve evreni temsil orami yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Cizelge 1: Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Katiimeilarin Demografik Ozellikleri Degiskenler f %
21-27 71 26.1
28-34 71 26.1
Yas 35-40 80 29.4
41-65 50 18.4
Toplam 272 100
1-5 7 28.3
6-10 71 26.1
Calisma Y1l 11-15 60 22.1
15-50 64 23.5
Toplam 272 100
Lisans 243 89.3
Ogrenim Diizeyi Yiiksek Lisans 29 10.7
Toplam 272 100

Arastirmaya katilanlarin demografik 6zellikleri Cizelge 1’de verilmistir. Aragtirmaya
toplam 272 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir. Katilimcilarin demografik aciklamasi
asagidaki gibidir. Yas degiskenine gore katilimeilarin 71°1, 21-28 yas araliginda, 71°1,
28-34 yas araliginda, 80’1, 35-40 yas araliginda ve 50°si 41-65 yas araliginda toplam
272 kisi bulunmaktadir. Calisma yili degiskenine gore katilimcilarm 77°si 1-5 yil
calisma y1l, 71’1 6-10 ¢alisma yil1, 60’1 11-15 ¢alisma y1l1 ve 64’1 15-50 ¢alisma yilina

sahip toplam 272 katilimci bulunmaktadir. Ogrenim diizeyi degiskenine gore
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katilimcilarin 243’4 lisans ve 29’u yiiksek lisans mezunu toplam 272 katilimci

bulunmaktadir.

C. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama arac1 olarak Pedagojik Inang Sistemleri Olcegi, (PISO)
(Soysal vd. 2018), Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi, (EDTO) ( Ozelgi ve Saracaloglo,
2012) Ogretmen Oz-yeterlik Inanct Olgegi, (OO10) (Colak, Yorulmaz ve Altinkurt,
(2017) ve Demografik Bilgi Formu kullanilmistir. Bu Olgeklerle ilgili gerekli
yazismalar yapilmis ve Olgekleri kullanmak icin 0Olgegin gecerlik-giivenirlik

calismasini yapan ilgili kisilerden mail yoluyla izinler alinmisgtir.

1. Demografik Bilgi Formu

Demografik bilgi formu arastirma tarafindan hazirlanmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin yas, kidem ve Ogrenim diizeyi hakkindaki demografik bilgileri

toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

2. Pedagojik Inanc Sitemleri Olcegi (PISO)

Egitim alaninda kullanilan tarafindan Pedagojik Inang Sistemleri Olgegi (PiSO)
Chan’in (2001) gelistirdigi, Chan, Tan ve Khoo’nun (2007) son halini verdigi 6l¢egin,
giivenirlik ve gecerlilik ¢alismasin1 Soysal vd. (2018) yaparak Tiirk¢e’ye uyarlamis ve
26 maddelik 6lgege son halini vermistir. PISO Kesinlikle Katilmiyorum(1), ve
Kesinlikle Katiliyorum(5) seklinde 5°li likert olarak hazirlanmigtir. PISO’den yiiksek
puanlar ogrenci merkezli bir inanca belirlerken, diisiik puanlar ise 6gretmen merkezli
yaklasima sahip olundugunu belirlemektedir. Olgegin Cronbach alfa degeri 74 olarak
bulunmustur. Olgekten en diisiik puan 26, en yiiksek puan 130 olarak belirlenmis
ortalama 78 puandir. Ayrica dlgekten alinan 52-77 puan 6gretmen merkezli ve 76-103

puan ogrenci merkezli anlayisa sahip 6gretmenleri belirlemektedir.

3. Elestirel Diisiinme Tutum Olcegi (ETDO)

Ozelgi ve Saracaloglu, (2011) tarafindan hazirlanan ve yine son hali Ozelgi, (2012)
tarafindan verilen Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi (ETDO) kullanilmistir. ETDO
Kesinlikle Katilmiyorum (1) ve Kesinlikle Katiliyorum (5) arasinda puanlanmakta ve
19 madde, Denence Kurma (1-2-3-17-18-19), Kanita Dayali Karar Verme (4-5-6-12-
16), Sorunu Tamma (7-8-13-14-15) ve Bilgi Toplama (9-10-11) dort alt boyuttan
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olusan 6lcegin Cronbach alfa degeri 65 olarak belirlenmistir. Olgekten en diisiik 19,
en yiiksek 95 almabilmekte olup ortalama puan ise 57 puandir. Olgekten yiiksek puan
alinmasi durumunda elestirel diisiinme tutumunun ytikseldigi ama az puan alinmasi

durumunda azaldigini belirlemektedir.

4. Ogretmen Oz-Yeterlik Inanc1 Olgegi (0010)

Colak vd. (2017) tarafindan gelistirilen Ogretmen Oz-yeterlik Inanci Olgegi (O0IO)
kullanilmistir. OOIO (1) Katilmiyorum, (5) Katiliyorum seklinde puanlanmakta ve
dlgegin ters maddesi bulunmamaktadir. Olgek 5°li likert, 27 madde ve Akademik Oz-
yeterlik (1-5), Mesleki Oz-yeterlik (6-12), Sosyal Oz-yeterlik (13-20), Entelektiiel Oz-
yeterlik (21-27) olmak iizere dort farkli alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin Cronbach
alfa degeri 92 olarak bulunmustur. Olgekten en diisiik 27, en yiiksek 162 puan olup,
ortalama 81 puan alinabilmektedir. Ayrica 6lcek maddelerinden yiiksek puanlarin
alinmasi, Ogretmenlerin o maddeye yonelik Oz-yeterlik inanglarinin arttigini

gostermektedir.

D. Veri Toplama Siireci

Arastirmact tarafindan verilerin toplanmasi i¢in 2019-2020 egitim-6gretim yilinda
Sakarya ili Adapazari, Arifiye, Erenler ve Serdivan ilcelerinde géren yapan ve tez
oneri formunda belirtilen okullar aranarak okul Oncesi Ogretmelerinden randevu
alinmigtir. Ogretmenlere olgeklerin pedagojik inang ile &z-yeterlik ve elestirel
diisiinme becerileri arasindaki iligki belirlemek amaciyla gergeklestirildigi belirtilmis
ve toplanan verilerin sadece bilimsel arastirma yapmak ic¢in kullanilacagi ifade
edilmistir. Olgekleri doldurmaya goniillii 6gretmenleri 30 dakikalik siire iginde
sorular1 yanitlamalar1 saglanmustir. Arastirma sonunda Pedagojik Inang Sistemleri
Olgegi, Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi, Ogretmen Oz-yeterlik Inanci Olgegi ve
Demografik Bilgi Formu tekrar toplanarak uygulama tamamlanmistir. Veri toplama

stireci Subat (2020) ayinda tamamlanmis ve SPSS programina girilmistir.

E. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada yer alan arastirma sorularinin cevabini bulmak icin o6lgekleri
yardimiyla toplanan veriler SPSS 22 programi aracilifiyla ¢oziimlenmistir.

Arastirmada ilk olarak arastirma i¢in toplanan verilerin dagilimlarimi belirlemek icin
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Kolmogorov-Smirnov degerleri hesaplanmistir (Razali ve Wah, 2011). Aragtirmada
oz-yeterlik, elestirel diisiinme, yas, kidem ve Ogrenim diizeyi bagimsiz degisken,
pedagojik inang ise bagimli degisken olarak belirlenmistir. Arastirma sorularindan
birincisini yanitlamak icin PISO’ye verilen cevaplarin veri analizi yapilmistir.
PiSO’den elde edilen verilerin dagilimina gore; yas ve kidem degiskeni igin varyans
analizi, diger bagimsiz degisken olan 6grenim diizeyi i¢in bagimsiz t Testi yapilmistir.
Arastirma sorularindan ikincisini yanitlamak icin OOIO’ne elde edilen verilerin
analizlerinde verilerin normal dagilim gostermedigi i¢in nanparametik testlerin
yapilmasi gerektigi goriilmiis, yas ve kidem degiskenleri i¢in Kruskal Wallis, 6grenim
diizeyi igin Mann Whitney U-Testi yapilmistir. Arastirma sorularindan tgilinciisiinii
yamtlamak i¢in EDTO’den elde edilen verilerin analizlerinde verilerin normal dagilim
gostermedigi, yas ve kidem degiskenleri i¢in Kruskal Wallis testi, 6grenim diizeyi igin
ise Mann Whitney U-Testi yapilmistir. Arastirma sorularindan dordiinciisiinii
yanitlamak icin 6z-yeterlik ve elestirel diisiinme tutumunun 6gretmenlerin pedagojik

inanglarin1 yordama derecesini belirlemek i¢in ¢oklu regresyon analizi yapilmistir.
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IV. BULGULAR

Calismanin bu kisminda kisisel bilgi formunda yer alan degiskenler olan egitim
durumu, yag ve ¢aligsma yilimin 6rneklem grubundaki 6gretmenlerin pedagojik inang,
elestirel diistinme, 6z-yeterlik inang diizeylerine gore anlamli bigcimde farklilagip
farklilasmadigi belirlenmeye ¢alisilmis ayn1 zamanda pedagojik inang, o6z-yeterlik ve
elestirel diigiinme diizeylerine iligskin korelasyonel degerlere ve birbirilerini yordayip

yordamadigina iliskin regresyon degerlerine yer verilmistir.

A. Okul Oncesi Ogretmenlerinin PISO Normallik Testi Sonuclari

Cizelge 2°de okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik inan¢larinin yas, kidem ve egitim
durumu degiskenine gore degisimi ve pedagojik inanglart yordayan degiskenleri
belirleme amagli yapilan arastirmanin bu boliimiinde PISO puanlar1 iizerinde
Kolmogrov-Smirnow normallik testi yapilmis ve Cizelge 2’de bu sonuglardan aldiklari

puanlarin dagilimlarina yer verilmistir.

Cizelge 2: PISO Normallik Testi Sonuglart

X Hata! Yer
N igareti SS y4 P
tanimlanmamis.
Pedagojik 272 92.33 8,82 1318  0.062
Inang
Oz yeterlik 272 108.51 11,47 2.329 0.000
Inanci
Elestirel 272 58.21 7.9 1977  0.001
Diistinme
p>0.05

Cizelge 2°de yer alan bulgulara gére, okul dncesi dgretmenlerinin PISO puanlarmin
normal dagilim gosterdigi (p>0.05) ve veriler iizerinde parametrik testlerin
uygulanmasi gerektigi ortaya ¢ikmustir. Ayn1 zamanda ¢izelgede yer alan bulgulara

gore, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inang puanlarinin (p<0.05) ve elestirel
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diistinme tutumu puanlarinin (p<0.05) normal dagilim gostermedigi ve veriler

tizerinde nonparametrik testlerin uygulanmasi gerektigi ortaya ¢ikmustir.

B. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ol¢me Araclarindan Aldiklar1 Puanlara iliskin

Betimsel istatistikler

Okul 6ncesi dgretmenlerin dgretme-6grenme inancini belirlemek igin PISO, 6z-
yeterlik inanglarmi belirlemek icin OOIO ve elestirel diisiinme tutumlarini belirlemek
icin EDTO kullanilmistir. Okul éncesi 6gretmenlerinin PISO, OOIO ve EDTO’den

almis olduklar1 puanlarin betimsel istatistik sonuglar1 Cizelge 3’te gosterilmistir.

Cizelge 3 : Olgme Araclar1 Betimsel Istatistik Puan Dagilimlar:

N Min Max X SS
Pedagojik 272 65.00 130.00 92.32 8.82
Inang¢
Oz-yeterlik 272 82.00 148.00 10851 1147
Inanci
Elestirel 272 40.00 115.00 58.21 7.90
Diistinme

Cizelge 3’te elde edilen sonuglara gore okul éncesi dgretmenlerinin PISO aldiklart
puanlarin aritmetik ortalamas1 (X=92.32) olarak bulunmustur. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin PISO puanlari ortalamanin iizerinde oldugu ve 6grenci merkezli
dgrenme-ogretme pedagojik inancina sahip olduklar1 goriilmektedir. OOIO aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamas1 (X=108,51) oldugu ve okul &ncesi dgretmelerinin
OOIO puanlarinm ortalamanin iizerinde oldugu ve yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip
olduklari gériilmektedir. EDTO aldiklari puanlarin aritmetik ortalamast ise; (X=58,21)
oldugu bulunmustur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin EDTO puanlarinin ortalamanin
tizerinde oldugu ortalamanin {izerinde elestirel diistinme tutumuna sahip olduklar
sonucuna ulasilmistir. Tim bu sonuglardan hareketle her bir arastirma sorusunu
yanitlama amacl gerceklestirilen istatistiksel analizlerde ulasilan bulgular asagida

detayl bir sekilde sunulmustur.

C. Birinci Alt Problemin Yanitlanmasina iliskin Bulgular

“Okul oncesi ogretmenlerinin ogrenme-6gretmeye yonelik pedagojik inanglari;
kidem, yas ve ogrenim diizeyi degiskenlerine gore anlaml bir sekilde farklilasmakta

mudir?” sorusunu yamtlamak i¢in PISO’den elde edilen verilerin betimsel istatistikleri
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yapilmis ve verilerine normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. PISO’den elde edilen
verilerin analizi, yas ve kidem degiskeni igin One Way Anova, 6grenim diizeyi
degiskenine gore ise Bagimsiz Orneklem t Testi yapilmasi gerektigi goriilmiistiir.
PiSO’den elde edilen verilerin analizleri yas, kidem ve 6grenim diizeyi degiskeni
siralamasina gore yapilmistir. Bu baglamda okul Oncesi Ogretmenlerinin yas
degiskenine iliskin PISO’den almis olduklar1 puanlarin betimsel istatistik sonuglart
Cizelge 4’te, Anova sonuglart Cizelge 5’te gosterilmistir. Kidem degiskeninin
betimsel istatistik sonuglar1 Cizelge 6’da, Anova sonuglar1 ise Cizelge 7°de
gosterilmistir. Ogrenim diizeyi degiskeninin bagimsiz 6rneklem t Testi sonuglari ise,

Cizelge 8’de gosterilmistir.

Cizelge 4: PISO Puanlarmin Yas Degiskenine Gére Betimsel Istatistik Sonuglar

Pedagojik inanc Yas Diizeyi N X SS
21-27 yas 71 93.34 8.76
28-34 yas 71 91.89 9.65
Toplam
35-40 yas 80 92.53 7.36
41-70 yas 50 91.20 9.83

Cizelge 4’te verilen betimsel istatistikler, yas1 21-27 olan katilimcilarin pedagojik
inang puanlarnt (X=93,34) diger yas araligindaki katilimcilara gore daha yiiksek
oldugunu gostermistir. Bununla birlikte, pedagojik inan¢ puanlari en diisiik olan okul
oncesi dgretmenlerinin ise 41-70 yas (X=91,20) oldugu ortaya ¢ikmustir. Yas1 28-34
olan (X=91,89) ve yas1 35-40 olan (X=92,53) okul 6ncesi Ogretmenlerinin ise
pedagojik inang puanlarmin ise genel ortalamaya (Ogenel=92,32) yakin oldugu
bulgusuna ulagilmistir. Yas degiskenine gore okul 6ncesi 6gretmenlerinden elde edilen
bu bulgulara dair istatistiksel anlamlilif1 gdsteren Anova sonuglart Cizelge 5°te

gosterilmistir.

Cizelge 5: PISO Ortalama Puanlarinin Yas Degiskenine Gére Anova Sonuglar

Varyansin Karelerin df Karelerin N Anlamh
Kaynag Toplami Ortalamasi b Farkhhk
Gruplar 152.943 3 50.981
arasi
Grup igi 20.934.936 268 78.115  0.653  0.582
Toplam 21087.879 271
p>0.05
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Cizelge 5°te orneklem grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yas degiskeni
baz alinarak PISO’den aldiklari puanlarin genel ortalamasina iliskin varyans analizi
(One Way Anova) sonuglar1 bulunmaktadir. Veri analizine gore drneklem grubunun
PiSO toplam puanlar yas degiskenine gdre anlamli bigimde farklilasmamaktadir
(N,05:3-268): .653; p=0.582, p>0.05). Elde edilen sonuglarin aritmetik ortalama
degerlerine bakildiginda, en yiiksek toplam puani 21-27 yas 6gretmenlerde; en diisiik
ise 41-70 yas olan 6gretmenlerde goriilmiistiir. Okul dncesi dgretmenlerinin PISO
puanlarinin yas degiskenine gore c¢oklu karsilastirma testi sonuglar1 incelendiginde,
yas degiskenine gore herhangi bir anlamli farklilagma goriilmemistir. Yapilan analiz
sonuglarina gore okul Oncesi Ogretmenlerinin yas degiskenine gore pedagojik
inanglarinin yiiksek oldugu ve 6grenci merkezli bir pedagojik inanca sahip olduklari

goriilmektedir.

Cizelge 6: PISO Puanlarinin Kidem Degiskenine Gore Betimsel Istatistik Sonuglart

Pe-d agojik Kidem N X SS
Inang
1-5 yil 77 93.82 8.21
6-10 y1l 71 90.28 7.40
Toplam
11-15y1l 60 93.08 10.58
15-50 y1l 64 92.09 8.94

Cizelge 6’da verilen betimsel istatistikler, kidemi 1-5 yil arasi1 olan katilimcilarin
pedagojik inang puanlar (X=93,82) diger kidem grubundaki katilimcilara gére daha
yiiksek oldugunu gostermistir. Bununla birlikte, pedagojik inan¢ puani en diisiik olan
okul 6ncesi dgretmenlerinin ise 6-10 yil aras1 (X=90,28) oldugu ortaya gikmustir.
Kidemi 15-50 yil olan (X=92,09) ve kidemi 11-15 yil olan (X=93,09) okul &ncesi
ogretmenlerinin ise pedagojik inan¢ puanlarinin ise genel ortalamaya (Ogenel=92,32)
yakin oldugu bulgusuna ulagilmistir. Kidem degiskenine goére okul oOncesi
ogretmenlerinden elde edilen bu bulgulara dair istatistiksel anlamlilig1 gosteren Anova

sonuglar1 Cizelge 7°de gosterilmistir.
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Cizelge 7: PISO Puanlarinin Kidem Degiskenine Gore Anova Sonuglari

Varyansin Karelerin Karelerin n Anlamh
Kaynagi toplami Ortalamasi b Farkhhk

Gruplar arast 506.037 3 168.679
Grup igi 20.581.842 268 76.798 22 0089 -
Toplam 21087.879 271

p>0.05

Cizelge 7°de 6rneklem grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin kidem degiskeni
baz alinarak PiSO’den aldiklar1 puanlarin genel ortalamasina iliskin varyans analizi
sonuglari bulunmaktadir. Yapilan veri analizine gére 6rneklem grubunun PISO toplam
puanlart kidem degiskenine gore anlamli bi¢cimde farklilasmamaktadir (N 0s:3-268):
2.196; p=0.089, p>0.05). Elde edilen sonuglarin aritmetik ortalama degerlerine
bakildiginda en yiiksek pedagojik inan¢ puani 1-5 ¢aligma y1l1 olan 6gretmenlerde; en
disiik ise 6-10 c¢alisma yili olan Ogretmenlerde goriilmiistiir. Yapilan c¢oklu
kargilagtirmam testi sonuglarmma gore kidem degiskenine gore farklilagma ortaya
cikmamistir. Genel olarak bakildiginda ise okul Oncesi Ogretmelerinin kidem
degiskenine gore pedagojik inang¢lariin yiiksek oldugu ve tiim kategorilerde dgrenci

merkezli pedagojik inanca sahip olduklar1 goriilmektedir.

Cizelge 8: PISO Puanlarmin Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Pedagojik Ogrenim N -

Inang Diizeyi X SS Sd t P
Lisans 243 92.6 8.83 270 1.507 0.133
Toplam T_".iksek 29 90 848
1Sans
p>0.05

Cizelge 8’de yer alan degerlerde arastirma kapsaminda yer alan 6rneklem grubunun
ogrenim diizeyi degiskenine gore N sayilari, aldiklart puanlarin aritmetik ortalamalari,
standart sapmalar1 verilmis ve PISO’den aldiklar1 puanlar arasindaki farklilik 6grenim
diizeyi degiskenine bagli olarak Bagimsiz Orneklem t Testi ile incelenmistir.
Orneklem grubunun dgrenim diizeyi degiskenine gore lisans mezunu olanlarin
PiSO’den aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi (X=92,60), yiiksek lisans mezunu
olanlarin pedagojik inang Olgeginden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi

(X=90,00)’dir. Gruplar arasinda anlamli bir farklilik olusmamustir (t70=1,507;
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p=.0133; p>0.05). Ancak lisans mezunu okul dncesi 6gretmenlerinin, yliksek lisans

mezunu dgretmenlere gore da yiiksek pedagojik inanca sahip olduklar1 sdylenebilir.

D. Ikinci Alt Problem Durumuna iliskin Bulgular

“Okul éncesi ogretmenlerinin OOIO puanlart ile yas, kidem ve ogrenim diizeyi
degiskeni arasinda anlamli bir farklilasma var midir?” sorusunu yanitlamak igin
Cizelge 9’da okul Oncesi O0gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarinin yas, kidem ve
6grenim durumu degiskenine gore degisimi belirlemek amagli yapilan arastirmanin bu
béliimiinde ilk olarak OOIO puanlar {izerinde Kolmogrov-Smirnow normallik testi
yapilmigtir. Veriler normal dagilim gostermedigi icin yas ve kidem degiskeni igin
Kruskal Wallis, 6grenim diizeyi degiskenine gore ise Mann Whitney U-Testi
yapilmasi gerektigi goriilmiistiir. Asagida sirasiyla 6nce yas degiskeni sonra kidem
degiskeni, son olarak o6grenim diizeyi degiskeni ile ilgili verilerin analizleri
yapilmistir. Bu baglamda, 6ncelikle okul éncesi 6gretmelerinin OOIO puanlarmin yas
degiskenine gore betimsel istatistik dagilimlar1 Cizelge 9°da, Kruskal Wallis sonuglari
ise Cizelge 10’da gosterilmistir. Kidem degiskenine gore betimsel istatistik sonuglari
Cizelge 11°de, Kruskal Wallis sonuglar1 Cizelge 12°de gosterilmistir. 6grenim diizeyi
degiskene gore Mann Whitney U Testi sonuglari ise Cizelge 13’te gosterilmistir.

Cizelge 9: OOIO Puanlarinin Yas Degiskenine Gore Betimsel Istatistik Sonuglari

Oz-yeterlik Inanc Yas N X SS
21-27 yas 71 105.85 11.69
28-34 yas 71 107.62 10.34
Toplam
35-40 yas 80 111.34 12.63
41-70 yas 50 109.06 9.93

Cizelge 9°da verilen betimsel istatistikler, yas1 35-40 aras1 olan katilimcilarin OOIO
puanlar1 (X=111,34) diger yas araligindaki katilimcilara gére daha yiiksek oldugunu
gostermistir. Bununla birlikte, OOIO puanlar1 en diisiik olan okul &ncesi
ogretmenlerinin ise 21-27 yas (X=105,85) oldugu ortaya cikmustir. Yas1 28-34 arasi
olan (X=107,62) ve yas1 41-70 olan (X=109,06) okul éncesi 6gretmenlerinin ise OOIO
puanlarinin ise genel ortalamaya (Xgenel=108,51) yakin oldugu bulgusuna
ulasilmigtir. Yas degiskenine gore elde edilen bu bulgulara dair istatistiksel anlamliligi

gosteren Kruskal Wallis sonuglar1 Cizelge 10°da gosterilmistir.
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Cizelge 10: OOIO Puanlarmin Yas Degiskenine Gore Kruskal Wallis Sonuglart

Oz-yeterlik Sira 2 *

inana Yas N Ortalamasi SD X P
21-27 yas 71 114.43
28-34 yas 71 133.11

Toplam 3 10.46 0.015*
35-40 yas 80 154.84
41-70 yas 50 143.32

p<0.05

Cizelge 10’da ¢alismanin 6rneklem grubunu olusturan okul Oncesi 6gretmenlerinin
OOIO’nden aldiklar1 puanlar yas degiskenine bagli olarak Kruskal Wallis testi ile
incelenmistir. Elde edilen sonuglara gére OOI0’den yas aralign 21-27 yas olanlarin
sira ortalamasi 114,43; yas1 28-34 arasi olanlarin sira ortalamasi 133,11; yas1 35-40
olanlarin sira ortalamasi 154,84; yas1 41-70 yas arasi olanlarin sira ortalamasi
143,32 dir. Gruplar arasindaki farklilik anlamli bulunmustur [%2(3)=10,460; p=0,015;
p<0,05]. Elde edilen sonuglara gore en yiiksek 6z-yeterlik inang puanlar1 35-40 yas
ogretmenlerde; en diisiik 6z-yeterlik inanci puanlari ise 21-27 yas olan 6gretmenlerde
goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan anlamli farkliligin hangi yas aralifindan kaynaklandigini
belirlemek amaciyla yapilan Dunnett C ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore yasi
21-27 (XorT=105,84) arasi olan Ogretmenlerle yasi 35-40 (Xort=111,33) olan
ogretmenler arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yas

degiskenine gore 6z-yeterlik inanglariin yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir.

Cizelge 11: OOIO Puanlarmin Kidem Degiskeni Gore Betimsel Istatistik Sonuglar

Oz-yeterlik inanc1 Kidem N X SS
1-5yil 77 106.17 11.65
6-10 y1l 71 105.31 8.78
Toplam
11-15 y1l 60 112.53 12.99
16-50 y1l 64 111.13 10.87

Cizelge 11°de verilen betimsel istatistikler, kidemi 11-15 yil aras1 olan katilimcilarin
oz-yeterlik inang puanlar1 (X=112,53) diger kidem aralifindaki katilimcilara gore daha
yiiksek oldugunu gdstermistir. Bununla birlikte, 6z yeterlik inang puani en diisiik olan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin ise kidemi 6-10 yi1l (X=105,31) oldugu ortaya ¢gikmustir.
Kidemi 1-5 yil olan (X=106,17) ve kidemi 16-50 olan (X=111,13) okul 6ncesi

ogretmenlerinin ise 0Oz yeterlilik inan¢ puanlarmin ise genel ortalamaya
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(Xgenel=108,51) yakin oldugu bulgusuna ulasilmistir. Kidem degiskenine gére elde
edilen bu bulgulara dair istatistiksel anlamlilig1 gosteren Kruskal Wallis sonuglari

Cizelge 12°de belirtildigi gibi gosterilmistir.

Cizelge 12: OOIO Puanlarmin Kidem Degiskenine Gore Kruskal Wallis Sonuglar

Oz-yeterlik Sira 2 *
inana Kidem N Ortalamasi SD X P
1-5 yil 77 117.24
6-10 y1l 71 118.50
Toplam 3 18.733 0.00*
11-15 y1l 60 163.58
15-50 y1l 64 154.25
p<0.05

Cizelge 12°de ¢alismanin 6rneklem grubunu olusturan okul Oncesi 6gretmenlerinin
00i10’den aldiklar puanlar kidem degiskenine bagli olarak Kruskal Wallis testi ile
incelenmistir. Elde edilen sonuglara gére okul 6ncesi dgretmenlerinin OOIO’de
kidemi 1-5 yil olanlarin sira ortalamast 117,24; kidemi 6-10 yil olanlarin sira
ortalamasi 118,50; kidemi 11-15 yil olanlarin sira ortalamasi 163,58; kidemi 15-50 yil
olanlarin sira ortalamasi 154,25’dir. Gruplar arasindaki farklilik anlamli bulunmustur
[%2(3)=18,733; p=0,00; p<0,05]. Elde edilen sonuglara gore en yiiksek oz-yeterlik
inanci puani 11-15 yil ¢aligma siiresi olan 6gretmenlerde; en diisiik 6z-yeterlik inanci
puani ise 1-5 yil ¢alisma yili olan 6gretmenlerde goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan anlaml
farkliligin hangi calisma yili diizeylerinden kaynaklandigini belirlemek amaciyla
yapilan Dunnett C ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore, kidemi 1-5 yil
(Xort=106,16) olan 6gretmenlerle kidemi 11-15 y1l (Xor=112,53) olan &gretmenler
arasinda, 6z-yeterlik inan¢ puanlarinda anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica kidemi
6-10 y1l (Xor=105,31) olan &gretmenlerle kidemi 11-15 yil (Xor=112,53) olan
Ogretmenler arasinda; kidemi 6-10 y1l (Xor=105,31) olan 6gretmenlerle kidemi 15-50
yil (Xort=111,12) olan &gretmenler arasinda 6z-yeterlik inan¢ puanlarinda anlaml

farklilik bulunmustur
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Cizelge 13 : OOIO Puanlarinin Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Karsilastiriimas:

Oz-yeterlik ... . .. Sira Sira
Inanc Ogrenim Diizeyi N Ortalamas1 Toplam U b

Lisans 243 13551  32930.00
Toplam Yiiksek Lisans 29 144.76 4198.00

3284 0.549

p>0.05

Cizelge 13’te arastirmanin 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin 6grenim diizeyi
degiskenine gore aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 verilmis
ve OOIO puanlar arasindaki farklilik 6grenim diizeyi degiskenine bagli olarak Mann
Whitney U-Testi ile incelenmistir. Orneklem grubunun dgrenim diizeyi degiskenine
gore lisans mezunu olanlarin OOIO’nden aldiklar1 puanlarin sira ortalamasi 135,51;
yiiksek lisans mezunu olanlarin OOIO’nden aldiklari puanlarin sira ortalamasi
144,76°dir. Bu iki grubun puanlart arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir (U=3284,0; p=0,549; p>0,05). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenim
diizeyine gore anlamli fark olmasada 6z-yeterlik inanglarinin yiiksek oldugu yiiksek
lisans mezunu Ogretmenlerin daha yiiksek 06z-yeterlik inancina sahip oldugu

gorilmiistir.

E. Uciincii Alt Problem Durumuna iliskin Bulgular

“Okul oncesi ogretmenlerinin elestirel diigiinme becerileri; kidem, yas ve ogrenim
diizeyi degiskenlerine gore anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?” sorusunu
yanitlamak icin Cizelge 14’te okul Oncesi Ogretmenlerinin elestirel diisiinme
tutumlarinin yas, kidem ve 6grenim diizeyi degiskenine gore degisimini belirleme
amacgh yapilan arastirmanm bu bélimiinde EDTO puanlari iizerinde Kolmogrov-
Smirnow normallik testi yapilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan doldurulan
EDTO’den elde edilen verilerin normal dagilim gostermedigi icin yas ve kidem
degiskeni i¢in Kruskal Wallis, 6grenim diizeyi degiskeni i¢in Mann Whitney U-Testi
yapilmas1 gerektigi goriilmiistiir. Asagida sirasiyla oncelikle yas degiskeni, sonra
kidem degiskeni ve son olarak 6grenim diizeyi degiskeni ile ilgili verilerin analizleri
bulunmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yas degiskenine gore betimsel istatistik
sonuglart Cizelge 14’te, Kruskal Wallis sonuclar ise Cizelge 15°te gosterilmistir.

Cizelge degiskeni betimsel istatistik sonuclar1 Cizelge 16’da, Kruskal Wallis sonuglari
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ise Cizelge 17°de gosterilmistir. 6grenim diizeyi degiskeni Mann Whitney U Testi

sonugclari ise Cizelge 18’de gosterilmistir.

Cizelge 14: EDTO Puanlarinin Yas Degiskenine Gore Betimsel Istatistik Sonuglari

Elestirel Diisiinme Yas N X SS
21-27 yas 71 57.38 7.79
28-34 yas 71 57.97 9.64
Toplam
35-40 yas 80 58.56 6.34
41-70 yas 50 59.18 7.66

Cizelge 14°te verilen betimsel istatistikler, yas1 41-70 olan katilimcilarin elestirel
diisiinme diizeyleri (X=59,18) diger yas diizeylerindeki katilimcilarimkine gére daha
yiiksek oldugunu gostermistir. Bununla birlikte, elestirel diisiinme diizeyi en diisiik
olan okul &ncesi dgretmenlerinin ise 21-27 yas (X=57,38) oldugu ortaya ¢ikmustir.
Yas1 28-34 olan (X=57,97) ve yas1 35-40 olan (X=58,56) okul 6ncesi 6gretmenlerinin
ise elestirel diisiinme puanlarinin ise genel ortalamaya yakin oldugu bulgusuna
ulagilmistir (Xgenet58,1). Aym1 zamanda elde edilen sonuglara gére bireylerin yas
seviyesi arttikga dogru orantili olarak elestirel diistinme diizeyleri de artmaktadir. Elde
edilen bu bulgulara dair istatistiksel anlamlilig1 gosteren sonuglar asagidaki ¢izelgede
daha net goriilebilir. Okul dncesi dgretmlerinin EDTO puanlarinin yas degiskenine

gore Kruskal Wallis sonuglar1 Cizelge 15°te gosterilmistir.

Cizelge 15: EDTO Puanlarinin Yas Degiskenine Gore Kruskal Wallis Sonuglar

Elestirel Sira 2

Diisiinme Yas N Ortalamasi D X b
21-27 yas 71 127.40
28-34 yas 71 126.94

Toplam 3 4199 0.241
35-40 yas 80 146.26
41-70 yas 50 147.37
p>0,05

Cizelge 15°te calismanin 6rneklem grubunu olusturan okul oncesi 6gretmenlerinin
EDTO’den aldiklar1 puanlar yas degiskenine bagl olarak Kruskal Wallis testi ile
incelenmistir. Elde edilen sonuglara gére EDTO’de yasi 21-27 olanlarm sira
ortalamast 127,40; yas1 28-34 olanlarin sira ortalamasi 126,94; yasi1 35-40 olanlarin
sira ortalamast 146,26; yast 41-70 olanlarin sira ortalamasi 147,37’dir. Gruplar
arasindaki farklilik anlamli bulunmamistir. [%2(3)=4,199; p=0,241; p>0,05]. Okul
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Oncesi 0gretmenlerinin elestirel diisiinme tutumlarinda yas degiskenine gére anlamli
farklilik bulunmadigr goriilmistiir. Ancak okul Oncesi Ogretmenlerinin elestirel

diistinme tutumuna sahip oldugu goriilmiistiir.

Cizelge 16: EDTO Puanlarmin Kidem Degiskenine Gore Betimsel Istatistik Sonuglar

Elestirel Diisiinme Kidem N X SS
1-5 yil 77 58.10 10.21
6-10 y1l 71 57.38 6.29
Toplam
11-15 y1l 60 60.08 8.33
16-50 y1l 64 57.52 5.40

Cizelge 16°da verilen betimsel istatistikler, kidemi 11-15 yil olan katilimcilarin
elestirel diisiinme diizeyleri (X=60,08) diger kidem diizeylerindeki katilimcilara gore
daha yiiksek oldugunu gostermistir. Bununla birlikte, elestirel diisiinme diizeyi en
diisiik olan okul éncesi 6gretmenlerinin ise kidemi 6 -10 y1l (X=57,38) oldugu ortaya
cikmigtir. Kidemi 1-5 yil olan (X=58,10) ve kidemi 16-50 yil olan (X=57,52) okul
Oncesi Ogretmenlerinin ise elestirel diislinme puanlarinin ise genel ortalamaya
(Xgenel=58,21) yakin oldugu bulgusuna ulasilmistir. Elde edilen bu bulgulara dair

istatistiksel anlamlilig1 gosteren sonuglar agsagidaki Cizelge 17°de daha net goriilebilir.

Cizelge 17: EDTO Puanlarinin Kidem Degiskenine Gore Kruskal Wallis Sonuglar

Elestirel Sira

2
Diisiinme Kidem N Ortalamasi SD X b
1-5yil 77 127.38
6-10 y1l 71 130.07
Toplam 3 5462 0.141
11-15 y1l 60 156.63
15-50 y1l 64 135.74
p>0.05

Cizelge 17°de galismanin 6rneklem grubunu olusturan okul oncesi 6gretmenlerinin
EDTO’nden aldiklar1 puanlar kidem degiskenine bagl olarak Kruskal Wallis testi ile
incelenmistir. Elde edilen sonuglara gére EDTO’den kidemi 1-5 yil olanlarin sira
ortalamasi 127,38; kidemi 6-10 yil olanlarin sira ortalamasi 130,07; kidemi 11-15 y1l
olanlarin sira ortalamasi 156,63; kidemi 15-50 y1l olanlarin sira ortalamasi 135,74 diir.
Gruplar arasindaki farklilik anlamli bulunmamustir. [¥2(3)=5,462; p=0,141; p>0,05].

Elde edilen sonuclara gore en yiiksek elestirel diisiinme diizeyi 11-15 y1l kidemi olan
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ogretmenlerde; en digiik elestirel diisiinme diizeyi ise 6-10 yi1l kidemi olan
ogretmenlerde goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin elestirel diislinme tutumlari
kidem degiskenine gore farklilasma bulunmadi ancak okul 6ncesi 6gretmenlerinin

elestirel diisiinme tutumuna sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

Cizelge 18: EDTO Puanlarmin Ogrenim Diizeyi Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

Elestirel Sira Sira

Diisiinme Ogrenim Diizeyi N Ortalamas1 Toplam U b
Lisans 243 138.16 33574.00
Toplam 3119 0.312
Yiiksek Lisans 29 122.55 3554.00
p>0.05

Cizelge 18’de arastirmanin O6rneklem grubunu olusturan Ggretmenlerin 6grenim
diizeyi degiskenine gore aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari
verilmis ve EDTO puanlar1 arasindaki farklilik &grenim diizeyi degiskenine bagh
olarak Mann Whitney U-Testi ile incelenmistir. Orneklem grubunun égrenim diizeyi
degiskenine gore lisans mezunu olanlarm EDTO’den aldiklari puanlarin sira
ortalamasi 138,16; yiiksek lisans mezunu olanlarin ise aldiklart puanlarin sira
ortalamast 122,55°dir. Bu iki grubun puanlari arasindaki farklilik istatistiksel olarak
anlamli bulunmamistir (U=3119,0; p=0,312; p>0,05). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
O0grenim diizeyine gore anlamli farklilasma bulunmamistir ancak lisans mezunu

ogretmenlerin elestirel diisiinme tutumlar1 daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

F. Dérdiincii Alt Problem Durumuna iliskin Bulgular

“Okul oncesi ogretmenlerinin elestirel diisiinme ve oz-yeterlik inancinin pedagojik
inanci yordamamakta midir?” sorusunu yanitlamak i¢in okul oncesi 6gretmenleri
tarafindan doldurulan PiSO, EDTO ve OOIO ile elde edilen verilerin ¢oklu regresyon
analizi yapilmistir. Arastirmanin  6rneklem grubunu olusturan okul Oncesi
ogretmenlerinin EDTO ve OOIO puanlarini, PISO puanlarini yordanmasina yénelik
betimsel istatistik sonuglar1 Cizelge 19°da, PISO, EDTO ve OOIO coklu regresyon

analizi sonuglarina ise Cizelge 20’de gosterilmistir.
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Cizelge 19: PISO Puanlarinin Yordanmasina Y&nelik Betimsel Istatistik ve Regresyon
Analizi Sonugclar1

Degisken N X SS
Pedagojik Inang 272 92.33 8.82
Elestirel Diigiinme Tutumu 272 58.21 7.90
Oz-yeterlik Inanci 272 108.51 11.48

Cizelge 19°da elde edilen degerlere gore okul dncesi 6gretmenlerinin pedagojik inang
diizeylerini yordadig1 diistiniilen; elestirel diigtinme tutumlart (Xeiestirel diisinme=58,21)
ve oz-yeterlik inanct (Xszyeterik=108,51) diizeylerinin ortalamanin altinda oldugu
sonucuna ulagilmistir. Buna gore ortalama degerin iizerinde pedagojik inanca sahip
olan (Xpedagojik inan¢=58,21) okul Oncesi Ogretmenlerinin bu becerilerini yordadig
diisiiniilen degiskenlerin ¢ogu bakimindan ortalamanin altinda puanlar aldiklar tespit
edilmistir. Ulasilan bu bulgulara dair istatistiksel anlamlilik ve yordama derecesini

gosteren sonuglar asagidaki ¢izelgede daha net goriilebilir.

1. PiSO Yordanmasina iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar1

Okul oncesi Ogretmenlerinin PISO puanlarimin  EDTO ve OOIO puanlarm

Yordanmasina iliskin ¢oklu regresyon analizi sonuclar1 Cizelge 20°de gosterilmistir.

Cizelge 20: PISO, EDTO ve OOIO Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

o Standart - .
Degisken B Hatas [ t p Ikilir Kismir
Sabit 59.730 5782 - 10.330 000 ccooe- -
Elestirel 319 064 286 4965 .000 .303 290
_Dusunm?
Oz-yeterlik 129 044 168 2925 .004 .199 176
Inanci

R=0.347 R2=0.120 F(2 - 269)=18.358 p=.000
Cizelge 20°den elde edilen verilere gére EDTO puanlar1 ve OOIO puanlar arasindaki

korelasyonlarin incelenmesi sonucu asagidaki degerler elde edilmistir;

e EDTO puanlar ile PISO puanlar arasinda pozitif-orta diizeyde bir iliskinin
oldugu (r=0.30), kismi anlamda ise bu iliskinin diisiik seviyeye (r=0.29) indigi,
e OOIO puanlari ile PISO puanlari arasinda pozitif-diisiik diizeyde bir iliskinin
oldugu (r=0.20), kismi anlamda ise bu iliskinin diisiik seviyeye (r=0.18) indigi

goriilmektedir.
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Cizelge 20’den elde edilen degerlere gore okul Oncesi Ogretmenlerinin elestirel
diistinme ve 6z yeterlilik inanglarinin birlikte, pedagojik inanclart ile orta diizeyde ve
anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir, R=0.347, R?=0.120, p<.05. Buna ek
olarak ilgili bagimsiz degiskenlerin birlikte, okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik
inang diizeyi iizerindeki toplam varyansin yaklasik %35’ini agikladiklar1 da ulasilan
bulgular arasindadir. Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore, yordayan
degiskenlerin okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik inanglari {izerindeki goreli Gnem
siras1; elestirel diisinme ve Oz-yeterlik inancidir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligina iliskin t-testi sonuglari incelendiginde ise, hem elestirel diisiinme hem de
0z-yeterlik inancini okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik inanglari tizerinde anlaml
bir yordayict olduklar1 gériilmektedir. Regresyon analizi sonuglarina gore okul 6ncesi
ogretmenlerinin PISO yordanmasina iliskin matematiksel regresyon esitligi modeli su

sekilde yazilabilir:

Pedagojik inan¢= 59.730+0.32E lestirel Diisiinme+0.130z-yeterlik inanc1
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V. SONUC VE ONERILER

Bu aragtirma okul Oncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik ve elestirel diisiinme
tutumlarinin, 6grenme-6gretmeye yonelik pedagojik inanglarini ne derece yordadigini
belirlemek ve dort ana problem climlesine yanit bulmak amaciyla yapilmistir.
Arastirmaya Sakarya ilinde gorev yapan 272 okul Oncesi 0gretmeni katilmustir.
Aragtirma sonunda okul Oncesi Ogretmenlerinin  6grenme-6gretmeye yonelik
pedagojik inanclar1 yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde 6gretmen
adaylan ile yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin pedagojk inanglart yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir (Soysal vd. 2018). Oztiirk vd. (2018) fen bilgisi
ogretmenleri ile yapmis oldugu arastirmada, bulunan bu sonucu desteklemektedir.
Okul oncesi Ogretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarinin yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Benzer sekilde bu sonucu destekler nitelikte arastirmalarin yapildigi
goriilmektedir (Gengtiirk, 2008; Korkut ve Babaoglu, 2012; Akkus, 2013). Okul
Oncesi Ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerinin orta diizeyde oldugu
gorlilmiistiir. Bu arastirma sonucundan farkli sonuclarin oldugu arastirmalar
bulunmaktadir (Cetinkaya, 2011; Sen, 2016). Ogretmen adaylarinin, dgretmenlere
gore daha diisiik elestirel diistinme tutumuna sahip oldugu arastirmalar bulunmaktadir
(Giilveren 2007; Zayif, 2008). Okul oncesi dgretmenlerinin pedagojik inanci, 6z-
yeterlik inancit ve elestirel diislinme tutumlar1 yas, kidem ve Ogrenim diizeyi
demografik degiskenlerine gore karsilastirma yapilmis ve elde edilen veriler ile

yapilan nicel analizler sonucunda dort 6nemli sonuca ulasilmistir. Bu sonuglar;

1. Okul dncesi dgretmenlerinin 6grenme-ogretmeye yonelik pedagojik inanglarimin

yiiksek ve 6grenci merkezli oldugu bulunmustur.

2. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inan¢ puanlari kidem degiskenine gore
kidemi 11-15 yillar1 arasinda olan 6gretmenlerin 1-5 ve 6-10 yillar1 arast kideme
sahip olan 6gretmenlerden anlamli farklilastigi, ayrica kidemi 6-10 yil arasi1 olan
ogretmenlerin  15-50 yil arast olan Ogretmenlerden anlamli farklilagtig

bulunmustur.
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3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin ortalamanin iizerinde elestirel diisiinme tutumuna
sahip oldugu, ancak demografik degiskenler acisindan farklilasma olmadigi

bulunmustur.

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglar1 ve elestirel diisiinme tutumlari
ile pedagojik inan¢ puanlari arasinda anlamli pozitif yonlii iliski oldugu sonucu

bulunmustur.

Alt problem sorularina yanit bulmak amaciyla nicel analizler yapilmis ve yukarida
belirtilen sonuglara bu arastirma kapsaminda ulasilmistir. Ulasilan bu sonuglar
literatlir de yapilan arastirmalar kapsaminda incelenmis ve alt basliklar halinde benzer
ve benzer olmayan sonuglar ile karsilastirmalar yapilarak genel degerlendirmesi

yapilmistir.

A. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Pedagojik Inan¢larinin Degerlendirilmesi

Bu aragtirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin pedagojik inancglarini ve yas,
kidem, 6grenim diizeyi degiskeni acisindan farklilagsma olup olmadigini belirlemek
amactyla Soysal vd. (2018) tarafindan gelistirilen PISO kullanilmistir. Arastirma
sonuclarina gore okul oncesi 6gretmenlerinin pedagojik inanglarinin yiiksek oldugu,
yas, kidem ve 6grenim diizeyi degiskeni agisindan gruplar arasi farklilagsma olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda okul oncesi Ogretmenlerin 6grenci merkezli
Ogrenme-Ogretme inancina sahip olduklart goriilmektedir. Bu sonucu destekler
nitelikte aragtirma Dilek, (2018) tarafindan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenme-
ogretme programi hakkindaki inanglar1 aragtirllmistir. Egitim programini uygularken
ogrenci merkezli bir anlayis1 benimsedikleri sonucuna ulagmustir. Ozsirkinti, Akay ve
Bolat (2014) ise, okul 6ncesi dgretmenlerinin aktif dgrenme siirecini benimsemis
olmalari, 6gretmenlerin 6grenci merkezli yaklagimi benimsediklerinin kanit1 oldugunu
belirtmektedir. Benzer sekilde, Soysal vd. (2018) o&gretmen adaylari ile
gerceklestirdigi arastirmasi, bu sonucu destekledigi goriilmektedir. Cocuklar,
ogrenmenin merkezinde oldugu zaman, Ogrenmelerin daha kalici olacagi
belirtilmektedir (Burger, 2010). 21.yiizyil becerileri goz oniine alindiginda 6grenme
ortaminin en temel 6gesi 6gretmen degil, 6grenci olmustur. Okul 6ncesi 6gretmenin
temel gorevi Ogrencilerin 6grenme-08retme siirecini yonetmek, biligsel aktiviteler
yaparak onlarin gelisimini desteklemek ve kaliteli 6grenme ortamlari olusturarak aktif

O0grenmeyi saglamaktir (Isik, Ciltas, Bas, 2010). Bu baglamda okul Oncesi
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Ogretmenlerinin 6grenme-0gretmeyle ilgili pedagojik inanglarinin yiliksek olmasi ve
Ogrenci merkezli bir yaklasimi benimsemis olmalar1 bu arastirma ile elde edilen

bulgular: destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

B. Okul Oncesi Ogretmenlerin Oz-yeterlik inanc¢larinin Degerlendirilmesi

Bu arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarini belirlemek
ve bu inanglarda yas, kidem, 6grenim diizeyi degiskenleri agisindan farklilasma olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla Colak vd. (2017) tarafindan hazirlanan OOIO
kullanilmistir. Arastirma sonuglara gore okul Oncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik
inancindaki yiikseklik, yas ve kidem degiskeni agisindan degerlendirildiginde anlamli
farklilasma  bulunurken, o6grenim dilizeyi degiskeni acisindan farklilasma
bulunmamistir. Bu sonuglar 1s18inda okul oOncesi 6gretmenlerinin yas degiskeni
acisindan degerlendirildiginde, 0z-yeterlik inan¢ diizeyinin 35-40 yas arasi
ogretmenlerde en yiiksek; 21-27 yas arasi olan 6gretmenlerde ise en diisiik oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuca paralel olarak, konuyla ilgili benzer aragtirmalarda da 36-40
yas okul dncesi dgretmenlerinin diger yas gruplarindaki okul dncesi 6gretmenlerine
gore Oz-yeterlik inancinin daha yiliksek oldugu seklinde sonuclar elde edildigi
goriilmektedir (Kog, 2015; Dagdan, 2016). Benzer sekilde Burhan, (2015) 35-40 yas
grubundaki okul Oncesi Ogretmenlerinin daha yliksek 06z-yeterlik inancina sahip
oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu arastirma sonuglarina gore tecriibe arttik¢a okul 6ncesi
ogretmenlerinin 6z-yeterlik inancinin da arttig1 sdylenebilir. Ama bu sonuglardan
farkli olarak Senol-Ulu (2012) ve Cetinkaya, (2019) okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-
yeterlik inanci ile yas degiskeni arasinda herhangi bir iliski olmadigini belirtmektedir.
Yapilan arastirmalara bakildiginda okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanci ile
yas degiskeni arasinda ortak noktada bulusulmadigi goriilmektedir. Baz1 arastirma
bulgulari, ¢alismamizdaki 06z-yeterlik inanci ile yas arasinda iligkinin varligini
destekler nitelikte iken kimi arastirmalarda ise boyle bir bulguya ulagilamamistir. Bu
sonucun, calisma yapilan Orneklem grubunun se¢imi ile s6z konusu Orneklem
grubunun sosyo-psikolojik ve sosyo-ekonomik vb. niteliklerinden kaynaklanmis
olabilecegi soylenebilir (Cetinkaya, 2019). Bu baglamda Bandura (2010) tarafindan
gelistirilen 6z-yeterlik inanci, 6gretmenlerin degisiminde ve basariya giden yolda
onemli rol oynamakta, diisiinme, karar verme, eyleme ge¢me ve degerlendirme

acisindan biiylik oneme sahiptir. Cocuklarin yasamlarin dnemli gorevler iistlenen okul
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Oncesi Ogretmenlerinin 0z-yeterlik inanci bu acidan 6nem kazanmaktadir. Sinif
ortaminin diizenlenmesi ve 6grenme-6gretme ortamindan 6gretmenler sorumlu olup,
O0gretmenin 6z-yeterlik inancinin yiiksek olmasi etkili bir 6grenci-6gretmen etkilesimi

i¢cin gereklidir (Bandura, 2010; Schunk, 1991).

Bu aragtirmada 6z-yeterlik inanci ile ilgili ulagilan diger 6nemli sonug ise, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin 6z-yeterlik inanglar1 ile kidem degiskeni arasinda anlamli farklilasma
olmasidir. Elde edilen bulgulara gore 6z-yeterlik inancinin en yiiksek 11-15 yil ¢alisma
siiresi olan Ogretmenlerde; en diislik ise 1-5 yil calisma siiresi olan 6gretmenlerde
oldugu goriilmiistiir. Literatiirde yapilan arastirmalar incelendiginde bu sonuglari
destekler nitelikte arastirmalar yapildigi goriilmektedir. Bu baglamda mesleki tecriibe
artikca buna bagl olarak 6z-yeterlik inancinin arttig1 belirtilmektedir (Say, 2005;
Kesgin, 2008). Bu sonuglardan farkli olarak, mesleki hayatin1 ilk yirmi yilinda 6z-
yeterlik inancinin yiiksek oldugu, yirmi bir ve tizerinde mesleki deneyime sahip
Ogretmenlerin 6z-yeterlik inancinin diistiigiinii belirten ¢alismalar da bulunmaktadir
(Kasap, 2012; Arslan, 2016). Kog (2015) ise, mesleki tecriibesi olan 6gretmenlerin
mesleklerinin ilk yillarinda olan 6gretmenlere gore daha yiiksek 6z-yeterlik inancina
sahip olduklar1 sonucuna ulagsmistir. Bu baglamda 6z-yeterlik inanciyla ilgili yapilan
arastirmalar incelendiginde 6z-yeterlik ve kidem degiskeni arasinda ortak bir noktada
bulusulamadig1, farkli sonuglarin bulundugu ve fikir birligi saglanamadigi
goriilmektedir. Bu sonuglar 1s18inda 6z-yeterlik inanci ile kidem degiskeni arasindaki
iliskinin ayrintili olarak incelenmesi gerektigi ve etkileyen nedenler iizerine

arastirmalara yer verilmesi gerektigi sdylenebilir.

C. Okul Oncesi (")gretmenlerinin Elestirel Diisiinme Tutumlarinin

Degerlendirilmesi

Bu arastirmaya katilan okul oncesi 0gretmenlerinin elestirel diisiinme tutumlarini
belirlemek ve yas, kidem, 6grenim diizeyi degiskenleri acisindan anlamli farklilasma
olup olmadigmi incelemek icin Ozelgi, (2012) tarafindan gelistirilen EDTO
kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore okul oncesi Ogretmenlerinin elestirel
diisiinme tutumuna sahip olduklar1 ancak EDTO puanlarina gére yas, kidem ve
O0grenim diizeyi degiskeni arasinda anlamli farklilasma olmadig1 goriilmiistiir. Bu
sonuglar 1s181nda okul Oncesi 6gretmenlerinin elestirel diistinme tutumlar1 6grenim

diizeyi degiskeni agisindan degerlendirildiginde, lisans ve yiiksek lisans mezunu
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Ogretmenler arasinda anlamli farklilagma bulunmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu
sonuclara paralel olarak okul Oncesi 0gretmenlerinin elestirel diisiinme tutumu ile
O0grenim diizeyi arasinda farklilasma olmadigin1 belirten ¢alismalar bu sonucu
destekler niteliktedir (Korkmaz, 2009; Bal, 2011). Farkli brans 6gretmenleri ile
yapilan aragtirmalarda da bu bulgular1 destekledigi goriilmektedir. Sinif 6gretmenleri
ile arastirma yapan Polat, (2017) elestirel diisiinme becerileri ile 6grenim diizeyi
degiskeni arasinda farklilasma olmadigini belirtmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenleri ile
yapilan arastirmadan yola ¢ikarak ve literatiir 1s1g¢1nda yapilan arastirmalar referans
alnarak, elestirel diisinme tutumu ile 6grenim diizeyi degiskeni arasinda farklilasma
olmadig1 sdylenebilir. Diger bir ifade ile mezun olunun egitim kademesinin elestirel
diistinme {izerinde etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Aktan ve Mutlu, (2008) okul 6ncesi
Ogretmenlerinin elestirel diistinme egitimine 6nem vermeleri gerektigini, erken
yaslarda verilen elestirel diislinme egitiminin ¢ocuklarin, arastiran, sorgulayan,
problem ¢odzen, sorunlar karsisinda ¢ozlimler iireten bireyler olarak yetismesinde
onemli oldugunu belirtmektedir. Fisher, (2005) erken yastan itibaren diisiinme egitimi
verilmesini elestirel diisiinme becerisi kazanmada 6nemli oldugunu belirtmektedir.
Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisine sahip olmasi ve bunu egitim ortaminda
uygulamalar1 6nem arz etmektedir (Tok ve Seving, 2010). Bu a¢idan okul Oncesi
ogretmenlerinin elestirel diislinme tutumuna sahip olmas1 ve bunu §grenme-6gretme
yaklasimi olarak benimsemesi, ¢ocuklarin hayatlarinda 6nemli bir yer tutan okul
oncesi yillarindan itibaren elestirel bir bakis gelistirmesine katki saglayacaktir (Melo,
2015). Okul oncesi 6gretmenleri 6grenme-ogretme ortamini diizenlerken, egitim
faaliyetlerini yiiriitiirken planlama, uygulama, kazanim ve gostergeleri alirken bu
dogrultuda yiirtitmeleri bu temel becerilen kazanilmasinda ve ¢ocuklarin hayatlarinda

uygulamasi agisindan 6nemli yer tutacaktir.

D. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Tutumlan, Oz-yeterlik

Inanclar ile Pedagojik inanclar1 Arasindaki iliskinin Degerlendirilmesi

Okul 6ncesi 6gretmenlerin elestirel diisiinme tutumlari ile pedagojik inang arasindaki
iliskiyi belirlemek i¢in regresyon analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore okul
oncesi dgretmenlerinin EDTO puanlari ile PISO puanlar arasinda pozitif-orta diizeyde
bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Literatiirde yapilan arastirmalar

incelendiginde okul Oncesi 6gretmenlerinin elestirel diisiinme tutumu ile pedagojik
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inang arasindaki iliskiyi inceleyen benzer arastirmaya rastlanmamistir. Ancak As'ari,
Mahmudi ve Nuerlaelah, (2017) matematik &6gretmenlerinin elestirel diistinme
becerileri ile pedagojik inang¢ arasindaki iliskiyi incelemis, arastirma sonunda
matematik Ogretmenlerinin elestirel matematik egitimi konusunda olumlu inanglar
gelistiremedigi sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde Aditomo, (2019) Endonezya’da
gerceklestirdigi aragtirmasinda matematik 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme ve
pedagojik inanglar1 arasindaki iliskiyi incelemis; O6gretmen adaylarinin bagimsiz
diisinme ve mantiksal iletisimin 6nemli oldugunu diisiinmekle birlikte, daha
geleneksel bir yaklasim benimsediklerini bulmus, elestirel diisiinme ile pedagojik
inan¢ alimmasi arasinda zayif bir iliski oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu arastirma
sonucu ile bizim arastirmamizda ulastigimiz pozitif-orta diizey iliskinin kismi anlamda
diisiik seviyede olmasinin birbirini destekler nitelik oldugu goriilmektedir. Pedagojik
inan¢ konusunda aragtirma yapan Smylie (1988) ise, dgretmenlerin tutumlarinin
kisisel olarak degisimi gergeklestirmede en etkili yordayicisi oldugunu belirtmistir.
Ogretmenlerin pedagojik inanglar1 belirlenmesi, ne tiir 6grenme-dgretme inancina
sahip olduklarimin  bilinmesi, ogrendiklerini-bildiklerini  ne sekilde
anlamlandirdiklarinin tespit edilmesi egitimin niteligini ve kalitesini artirmada dnem
arz etmektedir (Chong vd. 2005). Cocuklarin yasama hazirlanmasinda 6nemli bir
konuma sahip olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerisi
kazanmasinda gerekli olan bilgi birikimine sahip olmasi, uygun grenme-0gretme
ortami olusturarak ¢ocuklarin aktif 6grenme ortaminda egitim almalarinin saglanmasi
acisindan olduk¢a Onemlidir (Salmom, 2012). Argon ve Selvi, (2010) elestirel
diisiinmenin ¢ok dnemli oldugunu, elestirel diisiinen bireyleri ancak elestirel diistinme
becerisine sahip 6gretmenlerin etkin bir sekilde yetistirecegini belirtmektedir. Bu
baglamda 6gretmenlerin 6grenme-6gretme faaliyetlerini yiiriitiirken 6grenci merkezli
O0grenme-0gretme ortami olusturmasi, elestirel diisinen bireyler yetismesinde etkili
olacag: soylenebilir. Ogretmenlerin dgrenme-6gretme yaklasimlarinin olusumunda
geemis yasantilarin, ¢ocukluk donemindeki yasantilarin, egitim-6gretim siirecindeki
deneyimlerinin, 6grenme stillerinin, ailesinin ve sosyal g¢evresinin etkili oldugu
bilinmektedir (Pajeras, 1992; Richardson, 1996; Eren, 2019). Bu baglamda
yasamlarmin en 6nemli yillarin1 yasayan ¢ocuklarin, temelden baslanarak elestirel
diistinebilen bireyler olarak yetistirilmesi gerektigi sdylenebilir. Dolayisiyla dgrenci

merkezli bir anlayigla arastiran, sorgulayan, ¢oziim treten ve yaptiklarini
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degerlendiren 6grenciler yetistirmenin temelinde, okul dncesi dednemden baglmanin

cok 6nemli oldugunu belirtmek, dogru bir ifade olacaktir.

Bu aragtirmada sonucunda elde edilen 6nemli bir diger sonug¢ ise, okul Oncesi
O0gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarinin, pedagojik inanglarimi yordadigidir. Elde
edilen sonuglara gore okul éncesi 6gretmenlerinin OOIO puanlari ile PISO puanlari
arasinda diigiik anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Literatiirde yapilan ¢caligmalara
bakildiginda okul 6ncesi 0gretmenlerinin 6z-yeterlik inanci ile pedagojik inancini
inceleyen arastirmaya rastlanmamustir. Ancak Pierro, (2015) okul Oncesi
ogretmenlerinin matematik dgretimine iliskin 6grenme-6gretme inanci ile 6z-yeterlik
inanglarin1 arastirmistir. Arastirma sonucunda okul Oncesi matematik Ogretim
inanglari, matematik standartlari ve matematik 6gretim beceri inanglari ile 6z-yeterlik
inanglar1 arasinda anlamli iligkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayrica matematik ve
matematik 6gretimi hakkinda olumlu pedagojik inanca ve daha fazla bilgiye sahip olan
Ogretmenlerin, 6z-yeterlik inanglarmin yiiksek oldugu, 6grenme-6gretme ortamina
bunlar1 daha fazla yansittigin1 belirtmektedir. Kutluca, (2018) 6gretmen adaylar ile
gerceklestirdigi arastirmasinda 6z-yeterligin, pedagojik inancin giiglii bir sekilde
yordayicist oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmalar okul dncesi 6gretmenlerinin
0z-yeterlik inanglar1 pedagojik inan¢ tizerinde iliskili oldugu sonucunu
desteklemektedir. Bu baglamda Bandura, (2010) tarafindan gelistirilen 6z-yeterlik
inancini, 6gretmenlerin pedagojik inanglari iizerindeki etkisini desteklemektedir. Okul
oncesi donemin c¢ocuklarin yasamlarinda O6nemli bir yere sahip oldugu
diisiiniildiiglinde, okul dncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglariin yiiksek olmasi,
o0grenme-Ogretme faaliyetlerini organize ederken, ¢ocuklar aktif bir sekilde siirece
dahil etmelerine imkan vemelidir. Ayrica, ¢ocuklari egitimin merkezine alan bir
yaklagimi benimsemeleri de o6grencilerin daha basarili olmasma 6nemli katkilar
saglayabilecektir (Tiirkmen, 2007). Yiksek 0z-yeterlige sahip okul Oncesi
O0gretmenlerinin, 6grenme-ogretme siirecinde karsilastiklari, problemlere karst daha
etkin ¢oziim iretebildikleri, aktif, girisken, 6grenci merkezli bir anlayisla ¢ocuklarin
gelisimine daha fazla katki sunduklari belirtilmektedir (Tiirk, 2008). Wilkins, (2008)
bu agiklamalar1 destekler nitelikte ilkokul Ogretmenleri ile yaptig1 arastirmada
o0grenme-0gretmenin etkililigi hakkinda inanglarin, en etkili faktor oldugunu
belirtmistir. Ciani vd. (2008) ise Oz-yeterlik inancinin smif i¢i uygulamalarin

yordayicilart oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-
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yeterlik inanglarinin yiiksek olmasi, pedagojik inanclarmi etkileyecegi sdylenebilir.
Bu arastirmadan ulagilan sonuglar g6z oniine alindiginda nicel baglamda 6z-yeterlik,
elestirel diisiinme tutumu ve pedagojik inang arasindaki iligskiyi belirlemek igin yeni

arastirmalarin yapilmasi gerektigi sOylenebilir.

21.ytizy1l bilginin 6nemini artirmakla birlikte degisimi hizlandirdig1 s6ylenebilir. Bu
ihtiyaglar karsilayabilecek nitelikte 6gretmenlerin olmasi ve degisimi takip etmesi
gerekmektedir. Buradan hareketle, okul 6ncesi 6gretmenlerinin, §grenme-6gretme
faaliyetlerini kaliteli bir sekilde yiiritmelerinde 6z-yeterlik ile pedagojik inanglarinin
yiiksek olmasi ve elestirel diisiinme becerilerini tagiyor olmasi gerekmektedir.
Ogretmenlerin hizmet ici egitimlerle desteklenmesi, bilimsel bilgiyle desteklemesi ve
bunu sif i¢i Ogretim faaliyetlerine yansitmalari ¢ocuklarin gelisimi acisindan
Oonemlidir. Bu arastirma sonucunda ulasilan bilgiler 1s181nda, 6gretmen ve 6gretmen

adaylarina su onerilerde bulunulabilir

e Okul dncesi d6gretmenlerinin yas degiskenine gore anlamli farklilagsma dikkate
alinarak, géreve yeni baslayan 6gretmenlerin 6z-yeterelik inanglarini etkileyen

nedenler iizerine arastirmalar yapilabilir.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortalama degerlerde elestirel diisiinme tutumuna
sahip oldugu gbz oniine alinarak, 6gretmenlerin elestirel diistinme tutumunu

etkileyen etkenler iizerine arastirmalar yapilabilir.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin pedagojik inanglar1 yiiksek olmasi, ¢ocuklarin
nitelikli egitim almalarinda etkili olacag: i¢in, 6gretmenlerin mesleki olarak

gelisimlerini destekleyici hizmetici calismalar1 yapilabilir.

e Okul oncesi 6gretmenlerinin pedagojik inanglarini etkileyen nedenler tizerine

calisma yapilarak, bu dogrultuda hizmet i¢i egitim programlar1 diizenlenebilir.

e Okul oncesi 0gretmenleri ve okul dncesi 6gretmen adaylarimin pedagojik

inanglarinin karsilastirildig: aragtirma yapilabilir.
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Ek-1 : Demografik Bilgi Formu

Demografik Bilgiler

Asagidaki maddelerde durumunuza uygun secenegin yanindaki parantezin icine

(x) isareti koyunuz ya da uygun gordiigiiniiz aciklamay1 yaziniz.

1. Yasimiz ( Rakamla Belirtiniz Yas : ....... )

()18-21
() 22-27
() 28-34
() 35-40
() 40 ve tizeri

2. Calisma Yiliniz
() 15yl

() 6-10 y1l
()11-15y1l

() 15 yil ve iistii

3. Ogrenim diizeyiniz

() On lisans
() Lisans

() Lisansiistii
() Doktora
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Ek 2 : Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi

Degerli Ogretmenler, asagida yer alan 6lgek sizin elestirel diisiinme tutumunuzu
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Olgekte yer alan her ciimlenin karsisinda
Katilmiyorum,
Katilmiyorum secenekleri yer almaktadir. Her ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra

Tamamen Katihyorum, Katihyorum, Karasizim,

Hic

kendiniz en uygun secenegi isaretleyiniz.

=
: :
S1E|lgl8|z
2| 5| S|E|T
ELESTIiREL DUSUNME TUTUM OLCEGI 5 E‘ £ z |
2 (B 3|3 &
22| % %8
£ :
o
1 Bll; goriisiin dogrulugu o goriise katilan kisi sayisina 1 2 3 4 |5
baglidir.
Dogru yanit biliniyorsa diger segeneklerin
2 . . 1 2 3 14 1|5
incelenmesine gerek yoktur.
3 | Karsit goriisleri anlamaya ¢alismak zaman kaybidir. 1 2 3 4 | 5
4 | Bildigimden sagsmam. 1 2 3 4 | 5
5 | Dogruluguna inandigim bir konuda kanit aramam. 1 2 3 14 1|5
6 | Tikiirdigiimi yalamam. 1 2 3 4 | 5
7 | Ortada bir sorun varsa mutlaka sorumlulari da vardir. 1 2 3 4 | 5
8 | Her sey birbirine baghdir. 1 2 3 4 | 5
9 | Yeterli bilgi olmadan karar vermem. 1 2 3 14|65
10 | Karar vermeden 6nce farkli kaynaklardan bilgi toplarim | 1 2 3 4 | 5
11 | Hatalarimdan ders alirim. 1 2 3 4 | 5
12 | Bir sorunu ¢dzmek i¢in 6nce sorunu anlamak gerekir. 1 2 3 4 | 5
13 | Gegmiste olanlart merak ederim. 1 2 3 4 | 5
14 | Her seyin bir nedeni vardir. 1 2 3 14|65
15 | Bir sorunun ¢dziimii i¢in aklima ilk geleni uygularim. 1 2 3 4 | 5
16 | inandiklarim dogrudur. 1 2 3 4 |5
17 Dogru sc')y.h{yor olsa da sevmedigim kisilerin 1 2 3 4 | 5
goriislerini Gnemsemem.
18 | Her sey goriindiigii gibidir. 1 2 3 | 4
19 | En dogru yol daha 6nce gidilmis olandir. 1 2 3 14|65
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Ek 3 : Ogretmen Oz Yeterlik Inanci Ol¢egi

Sevgili 6gretmenler dlgek sizlerin 6z yeterliginizi belirlemek icin hazirlanmistir. Olgegin
maddeleri 1’den 5’e kadar numaralandirilmistir. 1 Katilmiyorum 5 Katiliyorum araliginda
puanlanacaktir. Olgek maddelerini dikkatlice okuyunuz ve en uygun olan segenegi
isaretleyiniz.

OGRETMEN OZ YETERLIK INANCI OLCEGI 1 5

1 Brangimla ilgili yeterli bilgi birikimine sahibim.

2 Brangimla ilgili soru soruldugunda rahatlikla yanitlayabilirim

3 Brangimla ilgili gelismeleri takip edebilirim.

4 Brangima iliskin bilgilerimle meslektaslarimin giivenini kazanabilirim.
5 Brangimla ilgili konularda hizmet i¢i egitimler verebilirim

6 Sinifta olumsuz 6grenci davranislarini yonetebilirim.

7 Ogrencilerin bir arada uyum igerisinde calismasini saglayabilirim.

8 Sinifta yapilan etkinliklerin diizenli yiiriimesini saglayabilirim.

9 Derslerimde zamani etkin bir gekilde kullanabilirim.

Akademik basarist diisik Ogrencilere uygun &gretim ortamlari

10 olusturabilirim.

11  |Ogrencilerin motivasyonlarim yiikseltebilirim.

Ogrencilerin, 6grenmeye iliskin olumlu tutum gelistirmelerini

12 saglayabilirim.

13 |Velilerle iyi iletisim kurabilirim.

14 |Hi¢ tanimadigim biriyle bile rahatlikla iletisim kurabilirim.

15  |Grup iginde diisiincelerimi rahatlikla agiklayabilirim.

16 |Meslektaslarimla iyi bir iletisim kurabilirim.

17  |Yeni bir gruba rahatlikla dahil olabilirim.

18  |Grupla yapilacak bir etkinlige ¢ekinmeden katilabilirim.

19  |Gereksinim duydugumda baskalarindan rahatlikla yardim isteyebilirim.

20 |Degisime kolaylikla uyum saglayabilirim.

21  |Edebiyata iliskin bilgi birikimine giivenirim.

22 |Egitim politikalarini farkli disiplinler temelinde degerlendirebilirim.

23 |Toplumsal sorunlar hakkinda ¢oziim onerileri gelistirebilirim.

24 Egitim felsefelerinden yararlanarak egitim sistemini
degerlendirebilirim.

25  |Egitim sistemindeki giincel gelismeleri yorumlayabilirim

26 |Yasadigim toplumu sosyolojik agidan degerlendirebilirim.

27  |Giincel konulari bilimsel bir perspektiften degerlendirebilirim.
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EK-

4: Pedagojik Inang Sistemleri Olcegi

Degerli Ogretmenler asagida yer alan &lgek sizin “dgretme ve dgrenme” hakkindaki
inanglarimiz1 belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Olgekte yer alan her ciimlenin
karsisinda Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum,
Kesinlikle Katiliyorum segenekleri yer almaktadir. Her ifadeyi dikkatlice okuduktan

sonra kendinize en uygun segenegi isaretleyiniz.

£
£
® § § g| E g’
XE|5|S|E|S
OGRENME-OGRETMEYE YONELIiK GORUSLER g g E‘ § Bl
ELTEIRIEE
“E3|¥ |2
g
=
1 Ogrencilerin fikirleri dnemlidir ve dgretmenler tarafindan
" |dikkatli bir sekilde g6z 6niinde bulundurulmalidir.
2 Bir 6gretmenin en 6nemli rolii 6grencilere bilgi
" |aktarmaktir.
3 Ogrenme, daha ¢ok dgrendiklerimiz iizerinde alistirma
" |yaparak gergeklesir.
4 Ders sirasinda 6grencileri oturduklari sirada tutmak ve
" |onlarin ders kitabina bagl kalmalarini saglamak dnemlidir.
5 Ogretmek, dgretmenin bilgiyi basit bir sekilde anlatmast,
" |sunmasi ve aciklamasidir.
6 Daha sonra hatirlayabildigim seyleri ger¢cekten 6grenmigim
" |demektir.
7 Siifta 6gretmenin daha fazla konusmasi iyi bir 6gretimin
" |yapildig1 anlamina gelir.
8 Ogrencilerin sinifta kontrol altinda tutulmalar1 igin siirekli
" |uyarilmalar gerekir.
9 Simifta 6gretmenler 6grencilere fikirlerini ifade
" |edebilmeleri igin firsat vermelidirler.
10. |Ogrenme, bilginin miimkiin oldugunca igsellestirilmesidir.
11 Iyi 6grenciler, sinifta sessizce durur ve dgretmenin
" |soylediklerini yerine getirir.
Etkili 6gretimin yapildig1 siniflarda, 6grencileri diisiinmeye
12. |ve sosyal etkilesime yonlendiren, dzgiir ve demokratik bir
ortam vardir.
13 Geleneksel ders anlatimi, en kisa siirede daha fazla bilgi
" |aktarmaya olanak sagladifi i¢in en iyi yontemdir.
14 Her 6grenci degerli oldugu i¢in bireysel 6zelliklerine gore
" |diizenlenmis bir 6gretime ihtiya¢ duyar.
15 Iyi 6gretmenler, 6grencileri sorulara verdikleri cevaplar
" |lizerine tekrar diisiinmeye yonlendirir.
Ogretimin genel amaci 6grencilere bilgi aktarmaktan
16. |ziyade, onlarin kendi 6grenme deneyimleri araciligiyla
bilgileri yeniden olusturmasini saglamaktir.
17. |En iyi 6gretmen, sinifta otorite sahibi olandir.
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Ogretimin amaclar1 ve dgrencilerin beklentileri,

18. ogretmenler tarafindan g6z onilinde bulundurulmalidir.
19 Ogretme, dgrencileri bilgiyi kesfetmeye tesvik etmekle
" |birlikte, onlara dogru ve eksiksiz bilgi vermektir.
Bir dgretmenin gorevi, derste yanlis cevap veren bir
20. |6grenciyi aninda diizeltmek yerine, ona kendi yanligini
bulma firsat1 vermektir.
En basit tanimiyla 6gretmeyi 6grenmek, 6gretim iiyelerinin
21. S
fikirlerini sorgulamadan uygulamaktir.
29 Ogrenciler kontrol edilmedigi siirece grenme
" |gerceklesemez.
23 Iyi 6gretmenler her zaman grencilerine dnemli olduklarmi
" |hissettirirler.
24 Ogretim, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklari
" |gozetebilecek derecede esnek olmalidir.
o5 Bir dgretmenin dgrencilerinin duygularimi 6gretim
' |sirasinda dikkate almas1 onemlidir.
Ogrenme, ders sirasinda dgrencilerin fikirlerini
26. |aciklamalari, tartismalari ve bilgiyi kesfetmeleri i¢in

firsatlara sahip olmalar1 anlamina gelir.
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Ek-5 : Etik Kurul Onay Yazis1

TC.
ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Lisanstistii Egitim Enstittisti Mudurligi

Sayr : 88083623-020
Konu : Etik Onay Hk.

Sayin Aykut ARSLAN

Tez galismamizda kullanmak iizere yapmay talep eftiginiz anketiniz Istanbul Aydin
Universitesi Etik Komisyonu'nun 08.11.2019 tarihli ve 2019/18 sayil karariyla uygun
bulunmustur. Bilgilerinize rica ederim.

e-imzahdir
Dr.Ogr.Uyesi Alper FIDAN
Miidiir Yardimcisi

12/05/2020 Enstitii Sekreteri Tuggba SUNNETCI
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Telefon:444 1 428 Unvani: Enstittl Sekreteri
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Ek-6 : Sakarya il Milli Egitim Miidiirliigii Anket Onay Yazisi

T.C.
SAKARYA VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirliigi

Say1 : 29065503-44-E.24822932 13/12/2019
Konu: Anket Uygulamasi Aykut ARSLAN

VALILIK MAKAMINA
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Oncesi Egitimi, yitksek lisans programi ogrencisi Aykut ARSLAN'n tez arastirmasi
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Sakarya Ili Ornegi" konulu anket uygulama talebi, adi gegen Universitenin 28.11.2019 tarihli
ve 6615 sayih yazilar ile bildirilmistir.

So6z konusu anket galigmasinin, Adapazari, Erenler, Arifiye, Serdivan llgelerimizde
gorev yapan okul oncesi Ggretmenlerine, egitim Ogretimin aksamasina mahal vermeden
goniillillik esasina dayali olarak, okul yonetiminin belirleyecegi zaman ve sartlarda
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Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde olurlarimiza arz ederim.

Fazilet DURMUS
i1 Milli Egitim Miidiirii

OLUR
13/12/2019
Abdul Rauf ULUSOY
Vali a.
Vali Yardimcisi

Resmi Daireler Kampilsi B Blok 54290 Adapazan/ SAKARYA Ayrintili bilgiigin: Hakan GUL Memur
Elektronik Ag: http://sakarya.meb.gov.tr Tel : (0264) 251 36 14-15-16 Dahili: 1231
e-posta: Faks: (0 264) 251 36 114

Bu evrak glvenli elek k imaza ile ; https://s gu.meb gov.tr adr den 1893-5ed9-3daa-96d8-14d1 kodu ile teyit edilebilir
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