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ANNELERE UYGULANAN OKUMA PROJESININ ETKIiLERININ
INCELENMESI (BAGCILAR ORNEGI)

OZET

Okula baslama, bireylerin hayatinda, dogumdan sonraki en 6nemli agsamalardan
biridir. Ilkokul ile birlikte okumayr ogrenen birey, okuduklarindan gikarimlar
yaparak c¢evresinde olup biten olaylar1 anlamaya baslamaktadir. Okuyan birey, hayati
sorgulamaya baslayarak, etrafinda yasanan olaylari merak etmektedir. Merak ise,
bireyi arastirmaya yonlendirmektedir. Okuma becerisi, bu sekilde bir dongiiye
doniiserek devam etmektedir.

Akademik donemlerdeki basarilar ile okuma arasinda paralel bir iliski oldugu goz
ard1 edilmemelidir. flkokulda kazanilan okuma becerisi, bireyin okul basarisinda da,
sonraki asamalarda da daima 6n plana ¢ikmaktadir.

Tiirkiye’de okuma aligkanlign ile ilgili az kitap okunduguna yonelik bir alg
bulunmaktadir. Tiirkiye’deki kitap okuma oranlari ile farkli iilkelerdeki kitap okuma
oranlar1 karsilastirildiginda bu alginin dogrulugu ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkiye’de okuma aligkanligr ile ilgili olusan olumsuz algiy1 ortadan kaldirmak igin,
degisik kurumlar tarafindan okuma projeleri diizenlenmektedir. Boylece bireylerin
cevrelerindeki rol model insanlardan etkilenerek, kitap okumalar1 hedeflenmektedir.
Cocuklarin en fazla zaman gegirdigi kisi, en iyi rol modeli annesidir. Anneleri
okuyan bir toplum i¢inde, ¢ocuklarda kitap sevgisi goriilmesi kaginilmazdir. Bu
yiizden okuma projelerinde annelerin yer almasi biiylik 6nem tagimaktadir.

Bu arastirmanin amaci, annelerin okuma kiltiirlerini incelemek ve okuma
kiiltiirlerinin gelistirilebilmesine yonelik oneriler ortaya koyabilmektir.

Arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerinden yararlanilmigtir. Nicel
arastirma kapsaminda tarama modellerinden, genel tarama modeli tercih edilmistir.
Nitel arastirma kapsaminda 27 sorudan olusan likert tipi Olgek gelistirilerek,
uygulanmistir. Nitel arastirma kapsaminda ise 3 agik uglu sorudan olusan, yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmis ve elde edilen veriler igerik analizi ile
yorumlanmustir.

Aragtirmanin evreni Istanbul ili, 6rneklemi ise Bagcilar ilgesidir. Bagcilar ilgesinde
projeye katilan 24 ilkokul, 42 ortaokul ve 14 liseden rastgele secilen 399 katilimci
(anne) aragtirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.

Arastirma bulgularina gore, oOkuma projesini faydali bulan katilimcilarin,
¢ocuklarmin yaninda kitap okumalarinin, rol model olmalari bakimindan, olumlu
oldugu; ders basarisi ile kitap okuma arasinda dogru bir iliski oldugu sonucuna
ulagilmistir. Katilimeilar kitap fiyatlarini yiiksek bulmakla birlikte, ticretsiz kitap
alabilecekleri yerlerin sayisinin da az oldugunu ifade etmislerdir. Arastirma
bulgularina gore, katilimcilar okuma kiiltiiriiniin gelismesinde biiylik katkis1 bulunan
elektronik kitap ve teknolojik olanaklar konusunda yeterli bilgiye sahip
bulunmamaktadir.

Arastirma bulgularmma gore; toplumda okuma kiiltiirlinlin  gelismesine katki
saglayabilmek amaciyla, Milli Egitim Bakanligi (MEB), ders miifredatlarini ailenin
de i¢inde bulundugu, okuma ile ilgili etkinliklerle zenginlestirebilir. Kitap ihtiyacini
gidermek ve bos gecen zamani degerlendirmek igin otobiis ve metro duraklarina,
parklara, kahvehanelere, tasitlara kitapliklar yapilabilir. Ayrica toplumda okuma
kiiltiirlinlin yayginlagsmasi i¢in basili yayimlar elektronik ortamda elektronik kitap
(e-kitap) olarak ogretmen, 6grenci ve velilere iicretsiz olarak sunulabilir. Okuma
kiltliriiniin  yayginlasmas1 amaciyla okullarda okuma saatleri daha etkin hale
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getirilebilir. Kitaplarin basili ve elektronik ortamda paylasilmasini saglayacak ulusal

diizeyde kampanyalar diizenlenebilir.
Anahtar Kelimeler: Okuma Aliskanligi, Okuma Kiiltiirii, Anne ve Okuma, Okuma

Projesi
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RESEARCH OF THE EFFECTS OF THE READING PROJECT APPLIED
TO THE MOTHERS (THE EXAMPLE OF BAGCILAR)

ABSTRACT

Beginning to school is an important step in a person’s life after the birth. Individual,
learning how to read and write in Primary School, starts to understand and infer from
the events occurring around him/her. A reading individual, starts to interrogate life
and he/she is curious about the events happening around.

Curiosity drives individuals to search. Reading ability continues into a vicious circle.
It shouldn’t be ignored that there is a positive correlation between reading and
academical success.

Reading skill, gained in Primary school is very important both in school success and
in other steps of individuals life.

There is a perception of low reading rate about the Reading habits of people. It is true
when compared with reading rates in different countries and in Turkey.

In order to exterminate this perception, many different projects are realized by
different institutions. So that, it is aimed to be affected by role model people around
individuals and read books.

Mother is the best role model for children, because they spend so much of their time
with mothers. It is inevitable to love reading in a society where mothers read so
much. So that, it is essential to involve mothers in such kind of projects.

The aim of this research is to analyze cultures of mothers reading and to give
suggestions about how to develop the reading cultures. In this research; both
qualitative and quantitative methods are used. In the scope of quantitative research;
general scanning model is chosen. In the scope of qualitative research; a Likert Type
Scale, consisting twenty-seven questions, is developed and applied. In the scope of
qualitative research; a half strucutred inview form, consisting of three open ended
questions, is used and the datas are interpreted with the content analyze.

The place of the research Istanbul and the sample is Bagcilar. Three hundred and
ninety-nine (399) participants chosen randomly from 24 Primary Schools, 42
Secondary Schools and 14 High Schools from the town of Bagcilar constitute the
sample of the research.

According to the findings of the research, participants, which think that reading
project is useful, think that there is a positive correlation about being a role model by
reading books close to their children and between academicals success and reading
books.

Participants stated that prices of the books are high and there is a few places to get
free books.

According to the findings of the research; there isn’t enough knowledge about the
technological opportunities and e-books in developing the reading culture.
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According to the findings of the research; in order to contribute the reading culture
the society; National Education Ministry (MEB) can richen the lesson curriculum
with including the families in the reading activities. In order to fulfill this needs of
books and seize the free time; libraries can be made in the bus and metro stations,
parks, cafe’s, vehicles. Furthermore; in order to generalize the reading culture; free
books and e —books can be given to students and custodians. Reading hours can be
used more effectively in order to generalize the reading culture in the schools.
National Campaigns can be arranged about sharing of the books and e-books in
electronical environment.

Key Words: Reading habits, Reading culture, Reading Project, Mother and Reading.
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1.GIRIS

Ilkokul birinci sinifta okumay1 dgrendigimde, yaz tatilinde babam bana hediye olarak
kirk kitaplik bir okuma seti almisti. Babamdan tatil hediyesi olarak bisiklet beklerken
Kitap almis olmasi beni sevindirmese de, ilk okudugum “Fedor Amca” kitab1 ile
kitaplarla dost olunabilecegini 6grenmistim ve kitaplar hakkindaki fikirlerim de
degismeye baslamisti.

Evimizde kitap okuma konusunda umut verici bir ortam oldugunu séylemek zordu.
Babam Fen Bilgisi 6gretmeniydi ve evde kitap okuduguna pek sahit olmuyordum.
Annem ise ilkokul mezunuydu ama sik sik bizlerle birlikte kitap okuyan bir kadindi.
Ogretmenlige basladigim yillarda kadin velilerime siirekli bu durumu tasvir edip,
cocuklartyla birlikte kitap okumalarint ve ¢ocuklarina rol model olmalarin1 istedim.
Ilgemizde uygulanan “Benimle Benim i¢in Oku ” projesinde fiilen yer almasam da
projeyi goniilden destekledim.

Tez konusu olarak Bagcilar’da uygulanan okuma projesinin etkileri olarak
belirlenmesinin nedeni, annelerin kitap okumasmin kendi sosyal yapisina ve
cocugunun okul basarisina etkisini somut bir gézle gormek istememdir. Bu anlamda
ogrencilerin aile ve okuma etkilesimleri, okuma motivasyonlari, evdeki okuryazarlik
deneyimleri gibi konulara hep ilgiyle yaklasan biri olarak (Oztiirk ve Aydemir, 2013,
1113) bu konuda ¢alismis olmaktan duydugum mutlulugu da anlatmaya deger bir
duygu olarak degerlendirdigimi belirtmek isterim.

Teze baslamadan oOnce, danismanim olan Yrd. Dog. Dr. Ertug CAN hocamin
rehberligiyle birlikte ulasabildigimce aragtirmam ile ilgili literatiir taramasi yapildi.
Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) arsivinde, Istanbul Hasan Ali Yiicel Egitim
Fakiiltesi'nde (HAYEF), istanbul Aydin Universitesi’nde, Kirsehir Halk
Kiitiiphanesi'nde, Bagcilar  Belediyesi’nde, Bagcilar Ilge Milli  Egitim
Miidirligi’nde ve Bagcilar Halk Kiitiiphanesi’nde arastirmalar yapildi. Bilim
insanlar tarafindan yazilan kitaplar1 derlendi ve makaleler incelendi. ProQest veri
tabanindan alinan verilere gore, okuma ilgisi, aligkanlig1 alaninda yazilan tezlerin
¢ok az oldugu ve genellikle yiiksek lisans diizeyinde oldugu belirtilmistir (Karadag,
2014; 13). Bu veriyi desteklercesine, bu konuda yeterli sayida c¢aligmaya
ulasamadigimi da tiziilerek belirtmek isterim.

Bu calismalar1 yaparken bir yandan da Bagcilar ilgesinde bulunan 24 ilkokul, 42
ortaokul ve 14 lisede anket galismasi uygulandi. Anket sorulari projede yer alan
anneler tarafindan cevaplandi. Ankette bulunan sorularla annelerin okuma kiiltiirii ile
ilgili biling diizeyleri ve proje ile ilgili duygu ve disiinceleri ortaya koymaya
caligildi.



1.1. Arastirmanin Amaci

Uluslararast smavlardaki basar1 diizeyimizin diisiik olmasi ve Tiirkiye Istatistik
Kurumu (TUIK) verilerinden anlasildig1 sekilde Kitap okumamanin iilkemizin énemli
sorunlarindan birisi oldugu; okumayan toplumun degisimlere ayak uydurmakta
zorlandig1, yenilikleri kabullenmekte zorlandigi ve yasantisinda cereyan eden
olaylar1 derinlemesine degerlendiremedigi ve algilayamadig1 gerceklerinden hareket
edilmistir.

Bu arastirmanin amaci, annelerin okuma Kkiiltiirlerini incelemek ve okuma

kiiltiirlerinin gelistirilebilmesine yonelik neriler ortaya koyabilmektir.

1.2. Arastirmanin Onemi

TUIK verilerine gore iilkemizde okuma oranlar1 ¢ok diisiiktiir. Bu oran kadimlarda
daha alt seviyelerdedir. Okuma oraninin diisiik olmasi, okuduklarini anlama ve
yorumlamaya y&nelik sorularin  bulundugu uluslararasi sinavlarda ( PISA
[Uluslararas1 Ogrenci Basarilarmi Degerlendirme Programi] ) ve Fen ile Matematikte
akil vyiiriitmeye yonelik sorularm bulundugu smavlarda (TIMMS [Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi] ) Tirkiye’yi ist siralarda gérmemizi
engellemektedir. 2012 yilinda yapilan PISA smavinda okuma becerilerinde 65 iilke
arasinda Tiirkiye 42. sirada yer alirken (MEB, 2012), 2011 yilinda yapilan TIMMS
simavinda biligsel siire¢ becerileri agisindan Tiirkiye 50 iilke arasinda 35. olarak
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2014) her iki sinavda da ortalamanin altinda kalmistir.
Yapilan bu aragtirma ile okuma projelerinin olumlu yanlari iizerinde durularak, bu
tiir projelerin arttirilmasi umulmaktadir.

Ayrica okuma sorunlarinin en aza indirgenip, iilke genelinde okuma ile ilgili bir

farkindalik olusturulmasi beklenmektedir.

1.3. Problem Ciimlesi

Annelere ve ¢cocuklarina uygulanan kitap okuma projesinin etkileri nelerdir?

1.3.1. Alt Problemler
a. Annelerin kitap okuma sikliklarinin yasa gére dagilimi nasildir?
b. Annelerin kitap okuma sikliklarinin egitim diizeyine gore dagilimi nasildir?
C. Annelerin kitap okuma sikliklarinin gelir diizeyine gore dagilimi nasildir?

d. Annelerin kitap okuma sikliklarinin medeni durumuna gére dagilimi nasildir?



e. Annelerin kitap okuma sikliklari ile giinliik televizyon izleme siireleri arasinda
anlaml1 bir iligkisi var midir?

f. Annelerin kitap okuma sikliklar1 ile evinde internet baglantisi olup olmamasi
arasinda anlamli bir iliski var midir?

g. Annelere ve c¢ocuklarina uygulanan kitap okuma projesinin Ogrencinin
akademik basarilari tizerindeki etkileri nelerdir?

h. Ogrencilerin kitap okuma sikliklar1 ile okul basarilari arasinda anlamli bir iliski
var mudir?

I.  Annelerin kitap okuma sikliklarmin g¢ocuklarin kitap okuma aligkanliklarina
etkileri nelerdir?

j.  Okuma becerisinin geligsmesi i¢in neler yapilabilir?

1.4, Arastirmanin Simirhliklar:

1. Arastirma, Istanbul ili Bagcilar ilcesinde “Benimle Benim I¢in Oku Anne”
projesinin uygulandigi 80 okulda, projeye katilan anneler ile sinirlidir.

2. Bu aragtirma Ekim 2013 ile Agustos 2015 tarihleri arasinda elde edilen verilerle
siirhdir.

3. Bu arastirmada elde edilen veriler 27 sorudan olusan dl¢ek ve 3 acik uclu soru

yardimuiyla elde edilen verilerle sinirlidir.

1.5. Arastirmamn Sayiltilar:

1. Arastirmaya katilan annelerin, goriisme formunda yer alan sorulara samimi ve
dogru yanit verdikleri varsayilmaktadir.

2. Hazirlanan 6lcegi annelerin objektif olarak doldurduklar1 varsayilmaktadir.

3. Yazili kaynaklar ve veri toplama araclari ile elde edilen veriler giivenilir ve

gecerlidir.



2. ARASTIRMANIN YONTEMI

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, evren ve Orneklem, veri toplama
araclan (Olgek ve kisisel bilgi anketi), 6lgek giivenilirlik ve gegerlilik ¢alismalari,

veri degerlendirme yontemi bulunmaktadir.

2.1.Arastirma Modeli

"Annelere Uygulanan Okuma Projesinin Etkilerinin Incelenmesi” adli ¢alismada
karma desen uygulanmistir. Yani hem nicel, hem nitel aragtirma yOntemi
kullanilmistir. Nicel arastirma yontemi olarak, tarama modellerinden, genel tarama
modeli kullanilmistir. Betimsel arastirma olarak da ifade edilen tarama modeli;
gecmiste veya halihazirda var olan durumu (Sénmez & Alacapinar, 2011; 46) oldugu
gibi betimleyen ve tanimlamay1 hedefleyen bir arastirma seklidir. Tarama modelinde
arastirilmak istenen sey ortadadir. Amag¢ tanimlanan seyi dogru bir sekilde
gozlemleyip belirtmektir (Karasar, 2008: 79).

Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil
bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir
(Yildirim ve Simsek, 2008, akt: Bulut & Kocoglu, 2012). Nitel aragtirma yontemine
gore, olgular arasinda degismez ve evrensel iligkiler de yoktur (Sonmez &
Alacapinar, 2011).

Annelere uygulanan anket {i¢ bolimden olugmaktadir: 1. boliimde demografik
bilgileri 6grenmeye yonelik 13 (on ii¢) adet soru, 2. boliimde cevabi besli likert
6lgegi tipinde olan 27 (yirmi yedi) adet soru ve son boliimde ¢alismay1 derinlemesine
inceleyebilmek amaciyla 3 (ii¢) adet acik uclu sorudan olusan yari yapilandirilmis
goriisme sorulart sorulmustur. Yari yapilandirilmis gériismede, arastirmaci tarafindan
hazirlanan sorular {izerinde yanitlayicinin kismen diizeltme, diizenleme hakki vardir.
Sorgulayan ve yanitlayan, bazi sorular1 birlikte yeniden diizenleyebilirler. Boyle
olunca da bu teknik genellikle nitel aragtirmalarda kullanilabilir (Sonmez &

Alacapinar,2011).



Yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari, katilimcilarin kendi goriiglerini kagit {izerine
yazmasi sonucu, proje ve okumayla ilgili goriisler alinmak amaciyla pilot calismadan
sonra eklenmistir.

Projeye katilan katihmcilarin “Benimle Benim Igin Oku Anne” projesine bakis
acilarmi ve kitap okuma ile ilgili 6nerilerini gormek amacli 3 adet acik uglu soru
hazirlanip, katilimcilara sorulmustur. Nitel arastirma boliimiinde 90 katilimcinin,
vermis oldugu 127 cevap ile yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak veriler elde
edilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir. Oncelikle nitel
verilerin kodlama islemi yapilmistir. Kodlamalar tizerinde ¢alisilmig ve bir kod listesi
olusturulmustur. Daha sonra bu kodlar1 belirli kategoriler altinda agiklayabilen
temalar bulunmustur. Tematik kodlamada, ortaya ¢ikan kodlarin benzerlik ve
farkliliklar1 belirlenerek birbiriyle iligkili olan kodlar1 bir araya getirecek tiirden
temalar belirlenmistir. Kodlama listesinin ve temalarin olusturulmasi asamasinda bir
uzman gorlisiine bagvurulmustur. Goriisme verilerinden iki anneye ait olan metinler
rastgele secilerek bu konuda uzman kisiye verilmistir. Farkli temalar altinda yer alan
kodlamalar yeniden incelenmistir. Ayni veri tizerinde arastirmaci tarafindan yapilan
kodlamalar ile uzman kisinin yaptigi kodlamalar arasindaki tutarliliga bakilmis ve
sonu¢ olumlu bulunmustur. Arastirmada uzman incelemesi, katilimer teyidi ve
annelerle yapilan goriigmelerin siireleri uzun tutularak i¢ gecerlik saglanmaya
calisilmistir. Ayrica, verilerin inandiriciligini artirmak icin toplanan verilerden elde
edilen bulgularin tutarliligi kontrol edilmistir. Buna yonelik olarak bulgularin,
goriisme formunun gelistirilmesinde kullanilan kavramsal ¢erceve ile uyumlulugu
stirekli kontrol edilmistir. Arastirmanin dig gegerligini artirmak i¢in arastirma siireci
ve bu siiregte yapilan iglemler ayrintili bir sekilde betimlenmistir. Bu baglamda,
arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, veri toplama siireci, verilerin
¢coziimlenmesi ve yorumlanmasi, bulgularin nasil diizenlendigi ayrintili bir bigimde
aktarilmigtir. Arastirmanin i¢ giivenirligini (tutarligini) artirmak i¢in bulgularin
tamami1 yorum yapilmadan dogrudan verilmistir. Arastirmanin dis giivenirligini (teyit
edilebilirligini) artirmak icin arastirmacilarin konumlari, ¢alisilan durumla ilgili 6n
deneyimleri, arastirmada veri kaynagi olan katilimcilar, arastirmanin yapildigi sosyal
ortam, elde edilen verilerin analizinde kullanilan kavramsal c¢ergeve, analiz
yontemleri ile ilgili ayrintili aciklamalara yer verilmistir. Ayrica, bagka

aragtirmacilarin talep etmesi ya da gelecekte baska bir arastirmada karsilastirmalar
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yapmak amaci ile aragtirmanin orijinal verileri saklanarak da dis giivenirlik

arttirllmaya ¢aligilmistir.

2.2. Calisma Grubu (Evren ve Orneklem)
Bu ¢alismanin evreni Istanbul ili, 6rneklemi ise Bagcilar ilgesidir. Bagcilar ilgesinde
projeye katilan 24 ilkokul, 42 ortaokul ve 14 liseden rastgele secilen 399 katilimci

(anne) arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Mevecut arastirmada kullanilmak iizere elde edilen veriler, “Benimle Benim igin Oku
Proje” dl¢egi ile elde edilmistir. Olgek arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Olgegin
gelistirilmesi asamasinda Egitim Ydnetimi ve Denetimi Anabilim dalinda goérevli 3
ogretim iiyesi ve Egitimde Olgme ve Degerlendirme Anabilim dalinda gorevli 1
Ogretim lyesinin goriisi ile uzman destegi saglanmistir. Veri toplama aracinin
gelistirilmesi siirecinde 30 sorudan olusan taslak Olgek, 50 kisilik gruba 1’er ay
arayla iki kez pilot uygulama yapilmistir. Uzman goriislerine gore, gegerlik ve
giivenirlik analizleri sonrasinda 3 soru 6l¢ekten ¢ikartilmis, uzman goriislerine gore
Olcege son sekli verilmistir. Cizelge 2.1°de likert tipi 27 sorunun standart sapma ve

ortalama degerleri verilmistir:



Cizelge 2.1: Likert Tipi Soru Analizleri

N Ortalama Standart Sapma
sl 399 1,6416 , 12248
s2 399 2,2055 1,12436
s3 399 1,5313 ,98654
s4 399 1,8972 1,15265
s5 399 1,2607 ,54194
s6 399 1,3308 ,62271
s7 399 1,9599 1,00920
s8 399 1,9073 97141
s9 399 2,7870 1,24296
s10 399 2,9624 1,20347
sl1 399 1,3509 , 74833
s12 399 2,6817 1,18680
s13 399 2,1729 1,16811
sl4 399 2,2005 1,25009
s15 399 1,9799 ,94821
s16 399 2,0827 1,00034
s17 399 3,3509 1,09691
s18 399 1,4762 , 71158
s19 399 1,3083 ,51870
s20 399 3,2130 1,13962
s21 399 2,9073 1,42445
S22 399 2,4311 1,28174
523 399 1,4687 , 71128
s24 399 2,3333 1,18477
s25 399 2,6817 1,20361
S26 399 1,7794 1,00825
s27 399 3,2757 1,29133

Cizelge 2.1°deki veriler asagidaki gibi yorumlanmustir: Olgegin aralik genisliginin,
“dizi genisligi/yapilacak grup sayis1” (Tekin, 1996) tarafindan gelistirilen formiil ile
hesaplanmistir. ~ Gelistirilen formiilde aritmetik ortalama araliklari; “1,00-1,80=
Kesinlikle Katilmiyorum”, “1,81-2,60= Katilmiyorum”, “2,61-3,40= Kararsizim”,
“3,41- 4,20= Katiliyorum” ve “4,21-5,00= Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir.
Olgekteki puanlar, 1,00 ile 5,00 arasinda oldugundan, puanlar 5,00’ yaklastik¢a

gorilisiin olumlu oldugu, 1,00’e yaklastikca ise olumsuz oldugu kabul edilmistir.



Mevcut dlgek tersine puanlandigindan dolay:r “1,00-1,80= Kesinlikle Katiliyorum”,
“1,81-2,60= Katiltyorum”, “2,61-3,40= Kararsizim”, “3,41- 4,20= Katilmiyorum” ve
“4,21-5,00= Kesinlikle Katilmiyorum” seklindedir. Olgekteki puanlar, 1,00 ile 5,00
arasinda oldugundan, puanlar 5,00°e¢ yaklastikca algisinin diisiik oldugu, 1,00’
yaklastikc¢a ise yliksek oldugu kabul edilmistir.

2.4. Benimle Benim Icin Oku Proje Olgegi Gecerlik Ve Giivenirlik Cahsmalari

Bilimsel amagh hazirlanan 6l¢ekler kullanilmadan 6nce uygulanacak 6rneklem igin
uygunlugu test edilmelidir. Bu test etme siireci bir dizi analiz asamasindan
gecirilmektedir. Ornegin giivenilirlik gecerlilik analizine tabii tutularak dlcegin
uygunlugu kontrol edilir. “Benimle Benim I¢in Oku Proje” 6lcegi de bu tarz

kontrollerden gegirilerek uygunlugu test edilmistir.

2.4.1. Gegerlik

Gegerlik, bir 6lgme aracinin (ya da testin) Olgtiigiinii iddia ettigi Ozelligi diger
ozelliklere karistirmadan ne kadar iyi Olgebildigini ifade eder. Bir dlgme aracinin
gecerliginin saglanmasinda;

a) Icerik (kapsam gecerligi),

b) Uygulama (kriter gecerligi)

c) Yap1 gegerligi tekniklerinden yararlanilabilinir (Cronbach,1960: 103; Aiken,1979:
63; Tekin, 1996: 41).

“Benimle Benim Igin Oku Proje” yapilan gegerlilik ¢aligmalar1 kapsaminda, igerik,
uygulama gegerliliginin test edilmesine yonelik bu tekniklerin tamamindan

faydalanilmistir.

2.4.1.1. Icerik Gecerligi

Icerik gecerligi, herhangi bir lgekte yer alan her bir maddenin 6lgegin amacina ne
derecede uydugunun belirlenmesini kapsar. Igerik gecerliginin hesaplanmasinda her
maddenin testin tiimiiyle olan iligkisini ortaya koymasi bakimindan madde analizleri

kullanilabilir (Nunnally, 1978: 279).

“Benimle Benim I¢in Oku Proje” igerik gegerliligini sinamak iizere madde analizi ve
uzman goriislerinden faydalanilmistir.
“Benimle Benim I¢in Oku Proje” 6lceginde yer alan maddeler uygulamanin amacina

uygunlugunun belirlenmesi i¢in madde analizi islemleri yapilmistir.



Yapilan madde analizinin amaci Ol¢egin tiimiiniin anlamli olup olmadigini
belirlemektir. Bunun i¢in Item Total (Rit) ve Item Remainder (Rir) teknikleri
kullanilmistir. Hazirlanan 6lgekte yer alan 30 maddeden 3’iiniin Corrected Item-
Total Correlation degerleri negatif oldugunda testten ¢ikartilmistir. Geriye kalan 27
madde yeniden degerlendirilmis ve ¢ikarilan maddelerin etkisi incelenmistir. Yapilan
madde analizleri sonucuna gore Olgekte yer alan biitiin maddeler (27) (item total'da
0.40 degerinin lstiinde olmalar1 kosuluyla) 0.01 seviyesinde anlamli bulunmustur.

Bu baglamda 6l¢egin 27 maddeden olusmasina karar verilmistir.

2.4.2. Guvenirlik

Giivenirlik ayni siireclerin izlenmesi halinde bir 6lgme aracinin bagimsiz 6l¢iimleri
arasindaki sonuglarin benzer bir kararlilik géstermesidir (Aiken, 1979; 58).

“Benimle Benim Ig¢in Oku Projesi” &lgeginin giivenilirlik analizinin yapilmasi
amaciyla boliinmiis test ¢oziimlemeleri ve zamana gore degismezlik yontemleri

kullanilmastir.

2.4.2.1. Zamana Gore Degismezlik

“Benimle Benim Igin Oku Proje” &lgegi alti aylik araliklarla iki kez uygulanip
Olctimlerin tutarli olup olmadig test edilmistir.

Cizelge 2.2: “Benimle Benim Igin Oku Proje” Olgegi Zamana Gore Degismezlik

Analizi
Uygulamalar X SS R t
1. Uygulama 113,8 11,10
0,83 1,12
2. Uygulama 114,74 11,17

Zamana gore degismezlik saptamasinda “Benimle Benim I¢in Oku Proje” 6lgegi ayni
gruba 6 ay siire ile iki kez uygulanmistir. Birinci uygulama 106 kisi, ikinci uygulama
ise 112 kisi tizerinde yapilmistir. Her iki grubun verileri incelendiginde aralarinda
anlamli ve yliksek diizeyde iliskinin var oldugu goriilmiistiir (r=0,83; p<0,01). Ayrica
yapilan t-testi sonucunda iki uygulamada da bir fark bulunamamistir (t=1,12). Bu
verilerden yola ¢ikarak “Benimle Benim Igcin Oku Proje” 6lgeginin zamana gore

degismez oldugu sonucuna varilmistir.



2.4.2.2. Boliinmiis Test Coziimlemeleri

“Benimle Benim I¢in Oku Proje” 6lgegi boliinmiis test teknigi yoluyla i¢ giivenilirlik
katsay1 degerleri hesaplanmaistir.

I¢ tutarlik katsayilarinin hesaplanmasinda Sperman Brown; Horst; Rulon; Cronbach
a gibi farkli teknikler kullanilabilir (Gulliksen, 1950:199; Cronbach, 1960:141;
Aiken, 1979: 60).

Cizelge 2.3: “Benimle Benim I¢in Oku Proje” Olgegi i¢ Tutarlilik Katsayilari

Spearman Brown Horst Rulon Cronbach

a

“Benimle Benim ig:in Oku 0,83 0,782 0,81 0,793

Proje”

*0.01 seviyesinde anlamh

Olgeklerin i¢ giivenilirlikleri Cronbach’s Alpha (o) degerine gore karar verilir

(Karasar, 2005).

a degeri, 0,00<0<0,40 ise Giivenilir degil
0,40 <0 <0,60 ise Diisiik giivenilirlikte
0,60 <a<0,80 ise Oldukga giivenilir
0,80 <a<1,00 ise Yiiksek giivenilirdir.

“Benimle Benim I¢in Oku Proje” Olgegi I¢ Tutarhlik Katsayilar1 ¢izelgede
verilmistir. Cizelge 2.3’te gorildiigli gibi kullanilan 0Olgekler amaca uygun
hazirlanmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha (o) degeri 0,793 oldugu igin, dlgegin
oldukca giivenilirlik degerinde oldugu goriilmektedir.
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3. KAVRAMSAL CERCEVE
3.1. Egitimin Tanim

“Egitim” sozciigiiniin Ingilizce’deki karsiligi “education” dur. “Education” sdzciigii
ise Latince’de “disar1 ¢ekmek, bir seye dogru gotiirmek™ anlaminda kullanilan
“educare” (beslemek) sdzciigiinden tiiretilmistir. Bu tanimdan yola ¢ikilarak “egitim”
sOzciigiiniin “bireyin bilgiyle beslenmesi ve onda var olan yeteneklerin ortaya
¢ikarilmasi ve gelistirilmesi” anlaminda kullanildigi s6ylenebilir (Duman, 2000; 13).
Egitimin en genel ve bilindik anlami ise “bireyin yasantisinda davranis degisikligi
meydana getirmektir (Demirel, 2005; 6).

Egitim insanlari belli amaglara gore yetistirme siirecidir (Fidan, 2012; 4).

E. Durkheim’e gore egitim “sosyal olmayan nesli sosyallestirmek™ tir (Keskinkilig,
2005; 63).

I. Hakki Baltacioglu egitimi; “cocuklarm hayata hazirlanmasi siireci” olarak
tanimlamaktadir (Keskinkili¢, 2005; 63).

Egitim; bireyin gelismesini ve ilerlemesini saglayan mekanizmalarin uygulanmasidir
(Adem, 2008; 2).

Genel bir bakisa gore incelenirse egitim, kisinin kendi iizerinde ve bir digeri lizerinde

etkisini gosteren bir faaliyettir (Dottrens ve digerleri, 1968; 35, ¢cev. Yahya Akyiiz).

3.2. Egitimin Amaci

Egitim, ii¢ islevi yerine getirmektedir. Bunlardan birincisi, egitim siirecine yon
vermek, ikincisi egitimi harekete gegirmek ve Son olarak, amaglarin bir de egitim
stirecini degerlendirirken gerekli Olgiitleri saglamak islevidir (Bubacher, 1983; 413,
cev. Sabri Biiyiikdiivenci).

Durkheim’a gore, egitimin gorevi, gen¢ kusagi yontemli bir bigimde
toplumsallastirmak (inal, 1991; 512), bireyleri islevsel kilmak ve topluma uyumlu
hale getirmek (Inal, 1991; 511), toplumun gereksinimlerini karsilamak bireyleri
icinde bulunduklar1 belirli bir c¢evreye hazirlamak, toplumu korumak ve
gelistirmektir (inal, 1991; 513).

En genel ve ana hatlariyla egitimin olas1 amaglari sunlardir (Duman, 2000; 19):
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Bilgilerin sonraki kusaklara aktarilmasi,
Bireylerin bilissel gelisimlerinin saglanmast,
Gegmisten gelen kiiltiiriin, geng kusaklara aktarilmasi,

Ozgiir diisiinceye sahip, sorgulama yetisi olan bireyler yetistirilmesi,

o B~ W Dk

Cevresindeki olaylara duyarli, vatandaglik gorevlerinde aktif rol alan yurttaglar
yetistirilmesi,

6. Toplumun temel dinamiklerini olusturan Kaliteli insan giicliniin yetistirilmesidir.
Egitimin amagclari, igsel-dissal ya da bireysel-toplumsal olarak da ele alinabilir
(Duman, 2000; 19):

Icsel Amaglar: Egitimin ig¢sel amaci, bireyin Ozerk ve ozgiir diisiinme g¢evresi
olusturmasini ifade eder.

Digsal Amagclar: Egitimin digsal amaci, kiiltiirel mirasin ve birikimin bireylere
aktarilmasini ifade eder. Toplum ya da ekonomi i¢in bireyin egitimini Ongoriir.
Toplumsal Amagclar: Egitimin toplumsal amaci, toplumdaki baskin olan kiiltiirel
degerlerin gen¢ kusaklara aktarilmasi olarak goriilebilir. Egitimin bireysel ve
toplumsal amaglar1 arasinda stireklilik gosteren, bir ¢atisma ve denge vardir.

Bireysel Amaglar: Egitimin bireysel amaci, segkin birey ve ekonomik kalkinma i¢in
gerekli iggiiclinlin yetistirilmesi yoluyla var olan geleneksel sistemin siirdiiriilmesi

olarak karsimiza ¢ikar.
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Cizelge 3.1: Egitim Amaglarinin Hiyerarsik Diizeni

Amacin  Amaglarin Amaglar1 Kimin Amaglarm Ozelligi Ornek
Diizeyi  Hiyerarsisi Hazirladigy
Egitimin Uluslararasi Baglayiciligr ve UNESCO’nun
kiiresel kuruluslar yaptirimi yok, belirledigi egitimin
amaglari oOneri niteliginde kiiresel amaglar1
Soyut Egitimin genel Yasa ile belirlenmis Egitilmis bireyin genel Tiirk milli
amaglari (1739 ve 2547 sayili ozelliklerini yansitir. egitiminin genel
yasalar) Cok seyrek degisir. amaglari
Okulun Yasa ile belirlenmis [T1gili] milli egitim [Ikdgretimin
amaglari (1739 ve 2547 sayili  kademesini bitiren amaglari
(Egitim yasalar) bireyin 6zelliklerini
diizeylerinin yansitir. Cok seyrek
amaglar) degisir.
Dersin Bir komisyon Bir derste Fen ve Teknoloji
amaglari tarafindan hazirlanip  kazandirilmasi gereken  dersinin genel
TTKB tarafindan ilgili bilgi, beceri ve amaglari
onaylanir tutumlarin ifadesidir.
Belirli araliklarla
Somut degisir.
Unitenin Bir komisyon Bir iinitede Maddeyi tantyalim
amaglari tarafindan o dersin kazandirilmasi istenen iinitesinin amaglari
(kazanimlar) Ogretim programi bilgi, beceri ve degerleri  (Kazanimlari)
gergevesinde kapsar.
hazirlanir ve TTKB
tarafindan onaylanir.
Konunun Ogretmen tarafindan  Bir konuda 6grenciden Maddeni halleri
amaglari belirlenir. Davranisa ~ beklenen davranislar konusunun amaglari
(Davranigsal doniik olarak ifade ifade eder. (Kazanimlarr)
amaglar, edilir.
kazanimlar)

Kaynak: Doganay ve digerleri, 2006 (Cinar, 2010).

Cizelge 3.1 incelendiginde, egitimin soyut ve somut amaglar1 oldugu goériillmektedir.
Soyut amaclar uluslararasi kuruluglar ve yasalar ile belirlenir. Bu amaglarin
baglayiciligi yoktur ve yaptirim uygulayamaz, sadece oneri niteligi tasirlar. Somut

amaglar ise, i¢inde Ogretmenlerin bulundugu bir komisyon tarafindan hazirlanir.
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Somut amaglar derste, iinitede, konularda 6grencilerin kazanmasi gereken davranis,

bilgi, duygu ve diisiinceleri kapsar.

3.3.Egitim Tiirleri

Bireylerin yetistirilmesinde, planli olarak yapilan egitimin yani sira, yasam iginde
kendiliginden olusan Ogrenmelerin de &nemli rolii bulunmaktadir. Insanlar
karakterlerinin bir boliimiinii kendi yasantisi yoluyla insa eder. Egitimciler, bireyi
yetistirmenin bir kismini "informal egitim", belli bir hedef dogrultusunda olan1 ise
"formal egitim” olarak adlandirirlar (Fidan, 2012; 4).

Egitimin amaci ve bi¢cimine gore, egitim sistemi; orgiin, yaygin ve algin olmak iizere
ic genel kategoriye ayrilmaktadir. Bunlarin arasinda bir denge vardir ve birbirlerini

belirli derecede etkilemekte ve tamamlamaktadir (Unal&Ada, 2001; 5).

3.3.1. Orgiin Egitim (Formelle)

Unal ve Ada’ya (2001; 16) gore orgiin egitim, tim Ogretim kademelerini
kapsamaktadir ve hiyerarsik bir diizende {ist egitim kurumu ile alt egitim kurumlar
arasinda baglanti bulunmaktadir.

Orgiin egitim; belirli yas grubundaki ve hazir bulunuslugu esit bireylere, belli bir
hedef dogrultusunda hazirlanan programlarla okulda, planli olarak yapilan egitimdir
(MEB, 2012-2013; 13).

UNESCO’nun Yetisinler Egitimi SozIiigli’nde orgiin egitim, 6gretmenlerin dgrenciyi
egitim adina yonlendirdigi, sorumlulugun 6gretmende oldugu, planli ve hiyerarsik
siraya sahip egitim bi¢imidir (Duman, 2000; 77).

Orgiin egitim, bir kisinin egitimci roliinde oldugu, digerinin 6grenci roliine
biirlindiigli bir siirectir. Bundan baska, orgiin 6gretimin oldugu yerde, 6gretmen ve
ogrenci ikilisi, ayn1 beklentilere sahiptirler. Ogretmenin ve dgrencinin rolleri, farkl
ya da aym kisiler tarafindan yiiriitiilebilir (Laska, 1989; 252’dan akt. Giirbiiztiirk,
1989).

3.3.2. Yaygin Egitim( Non formelle)

Orgiin egitim sistemini tamamlamis ya da drgiin egitim sistemine devam eden veya
orgiin egitim sistemine girmemis olan bireyleri sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yénden

gelismelerini saglayan, hayat boyu siiren egitim seklidir (MEB, 2012-2013).
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Yaygin egitim; orgiin egitim diginda yapilan belli bir plan ve programa sahip olan,

fakat hiyerarsik olmayan, genellikle de kurumlagmayan bir egitim tiiridir

(Unal&Ada, 2001; 6).

UNESCO’nun Yetisinler Egitimi SozIligii’ne gore, yaygin egitimde 6grenci kaydi

yapilmasi veya kaydi alinmasi islemleri yoktur ve tercih edilmez (Duman, 2000; 77).

MEB Yaygm Egitim Kurumlari Yonetmeligi’nde yaygin egitim, orgiin egitim

yaninda veya disinda diizenlenen egitim faaliyetlerinin tiimiinii kapsar ifadesi yer

almaktadir. Yaygin egitimin bireylere su ozellikleri kazandirmay1 amaglamaktadir

(MEB, 2012-2013; 16) :

1. Bireylere okuma yazma &gretmekle beraber, bireylerin eksik kalan yonlerini
tamamlamak i¢in, siirekli egitim imkanlar1 sunmak.

2. Gilinimiizdeki teknolojik ¢caga ayak uyduracak, egitim olanag: saglamak,

3. Milli degerlerimizi, koruyan, gelistiren ve sonraki nesillere tanitarak aktaran
kalitede egitim yapmak,

4. Toplum icinde birlikte yasama, toplum kurallarina uyma aligkanliklari
kazandirmak,

5. Bireylerin iilke ihtiyaclarini da g6z Oniine alarak, kendilerine uygun bir is
bulmalarini saglamak,

6. Saglikli bir yasam igin, bireyleri yonlendirmek,

7. Calisan bireylere mesleki gelisimleri i¢in hizmet i¢i kurslar agmak,

8. Bireylerin bos zamanlarin1 kaliteli bir sekilde degerlendirme aligkanligi

kazandirmak.

3.3.3. Algin Egitim (informelle)

Geleneksel oOrgiitlii egitim kurumlart disinda kalan bireylere bilgi veren tiim
kaynaklar algin egitim kapsami i¢inde degerlendirilebilir (Unal&Ada, 2001; 7).
UNESCO’nun Yetisinler Egitimi Sozliigii’'nde algin egitim; tiim bireylere, giinliikk
yasantilardan, egitimsel etkilerden ve ¢evresel kaynaklardan tutumlar, degerler,
beceri ve bilgiler kazandiran yasam boyu siiren bir siiregtir (Duman, 2000; 77).
Algin egitimin baslica 6zellikleri sunlardir (Unal&Ada, 2001; 7-8):
1. Karsilikli etkilesime dayanur.

Ogrenme diizeyi bireyin kapasitesi ve bilgiyi alma derecesine baglhdir.

2
3. Her zaman olumluya yonelik degildir. Olumsuz bilgilerde 6grenilebilir.
4

. Kusaklar aras1 uyum ya da ¢atigma da algin egitim yoluyla 6grenilir.
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3.4. Egitimin Toplumsal Temelleri

Toplum, bireyin dogumundan 6liimiine kadar i¢inde yasamak zorunda oldugu bir
gercektir (Unal&Ada, 2001; 135).

Toplumlarin varligini siirdiirmesi, belirli kurallar i¢inde, birlikte yasamasi i¢in egitim
kurumlarina ihtiyaglart vardir. Bu ylizden egitim, toplum tarafindan bu diizeni
meydana getirmek i¢in olusturulmus toplumsal bir olgudur (Aslan, 2001; 27).
Egitimin temel amaci, gecmisten gelen ve toplumun yarattigi degerleri bir sonraki
nesle aktarmaktir (Aslan, 2001; 16).

Egitim, toplumsal yapinin en énemli kurumlarindan birisidir. Sosyal yap1 kendini
olusturan parcalarin siirekli diizenlenmesi olarak kabul edilmektedir. Bu parcalar
hem kendi aralarinda hem de biitiinle iligkilidirler. Her ne kadar “yap1” durgun bir
anlam ifade etmekteyse de sosyal yapi siirekli bir hareket halindedir. Bdylece
parcalarindan birinde baslayan bir degisme diger parcalari ve biitiiniin degisme
yoniinii de etkilemektedir. Egitimde bagslatilan bir degisme sosyal yapinin diger
parcgalarini degisme yoniinde etkiledigi gibi kendisi de siirekli olarak diger parcalarda
meydana gelen degismelerden etkilenmektedir (Eserpek, 1978; 124-125).

Egitimi toplumun meydana getirdigi bir etkinlik oldugu gibi toplumun da aynasidir.
Egitimle toplum arasindaki karsilikli iliski g6z Oniine alindiginda, toplum egitimin
sundugu role biiriiniir (Kurt, 2000’ den akt. Ozkan, 2011; 334).

Egitim, toplumun yarattigi deger yargilart etrafinda sekillenmek durumundadir.
Toplumsal yapiy1r olusturan diisiince ve deger yargilari, toplumdaki bireylerin
sekillenmesi ve toplumsal kurallara uyum gostermesini saglar (Akytiz, 1991°den akt.
Ozkan, 2011; 334).

Toplumun bir pargasi olan egitim, toplumdaki sosyal baski ile degisebilecegi gibi;
toplum yapisin1 degistirmede de 6nemli bir ara¢ olarak kullanilmaktadir (Eserpek,
1978; 138).

Toplumun devamliligi igin, bireyler arasinda karsilikli etkilesim kaginilmazdir. Bu
etkilesim, toplumun ortak diislincesini, deger yargilarim1 ve kurallarint olusturur

(Aslan, 2001; 18).

3.4.1. Aile ve Egitim

Toplumu olusturan en kiiciik birim olan aile, bireye egitimi veren ilk kurumdur. Bu

yoniiyle yaygin egitim kurumu olarak goriilebilir. Ailedeki ilk egitimini alan birey,
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bir sonraki egitimini 6rgiin egitim kurumu olan okullarda almaktadir (Yapici, 2010,
1545).

Aile, toplumsal ¢evre, okul ve mesleki ¢evre birer egitim kurumudur ve bu kurumlar
icerisinden ilk siray1 aile alir (Ergelebi, 1996; 62).

Cocuk 1ilk egitimi anne ve babasindan alir. Anne ve baba, yasalarin izin verdigi
siirlar dahilinde ¢ocuklarini yetistirebilirler. Yasalarin verdigi bu hak, yine yasalar
tarafindan korunur. Insan haklar1 evrensel beyannamesinin 26. maddesinde "ana-
baba ¢ocuklarina verilecek egitimin timiinii se¢mekte serbesttir" denmistir
(Basaran’dan akt. Ergelebi, 1996; 62).

Cocugun davranis kazanmasini, okul hayatinda ve tiim yasaminda basarili olmasini
saglayan en 6nemli kurum ailedir. Anne-babanin egitim durumu, sosyo-ekonomik
durumu, aile ig¢i iliskiler, bosanma, aile iiyelerinden birinin 6liimii, anne-babanin
cocuga kars1 tutumlari, anne-babanin okula kars1 tutumlart ve ¢ocuktan okul basarisi
beklentileri, ¢ocugun ders ¢alisma ortami gibi hususlar ¢ocugun okul basarisini
etkilemektedir (Dam, 2008, 83).

Bir¢cok anne-baba cocugu zorlayarak bir seyler dgretebilecegini diisiinmektedirler.
Oysa cocuklar bir seyleri zorla degil, isteyerek ve gozlemleyerek 6grenme siirecini
gergeklestirirler. Cocuklarin 6giitten daha ¢ok 1yi rol modellere ihtiyaci vardir. Anne
ve babalar davraniglar1 ile ¢ocuklarina iyi rol model olmak zorundadirlar. Cocuklar
anne ve babasi tarafindan Onemsendiklerini hissederlerse, anne ve babalar
cocuklarina kars1 diiriist olup, empati kurarlarsa, istek ve becerilerine gore onlari
yonlendirirlerse ve ¢cocuklarinda gérmek istemedigi davranislar1 kendileri yapmazsa,
cocuklar da diger bireylerle kurduklar iliskilerde bu sekilde davranirlar. Yani ¢ocuk,
ailenin aynasi gibidir. Aile iyi rol model olursa, ¢ocuklari da diizgiin bir kisilik
gelistirir (Tausch, 1991; Gramer, 1994°den akt. Demiriz & Ogretir, 2007; 107).

Aile ¢ocugun akademik basarisini etkileyen en dnemli gevresel etmenlerden birisidir.
Bir sosyal g¢evre olarak arkadaslarin da, 6grencilerin akademik basar1 giidiileri
tizerinde etkisi olmasina ragmen bu etkinin aile kadar yiiksek olmadigini, ailenin pek
cok ydnden gocugun basarisini etkileyebildigini belirtmistir. Ilkdgretimde cocugu
olan aileler iizerinde yapilan c¢aligmalar ailenin geliri, evin kosullari, ¢ocugun
beslenmesi, gereksinimlerin karsilanmasi, uygun calisma ortaminin bulunmasi,
ailedeki kisi sayisi, anne babanin egitim durumu gibi evin sosyo ekonomik
kosullarinin, ana-baba birlikteliginin de okul basarisini etkiledigini gostermektedir

(Bernt. 1990’dan akt. Kuzgun & Hamamci, 2007; 75).
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Ailelerin ¢ocuklar iizerinde, ebeveyn olmak, veli olmak ve egitimi ile ilgilenmek
gibi sorumluluklart vardir (Harvard Family Research Project, 2006’dan akt.
Bekman&Kogak, 2011; 173). Anne ve babalar, ¢ocuklarin okuma ve yazma
calismalarinda ¢ocuklara yardim ettiginde, cocuklarin daha basarili olduklar
gozlenmistir (Gonzales-DeHass, Willems ve Doan Holbein, 2005; Reutzal, Fawson
ve Smith 2006; Senechal, 2006’dan akt. Bekman&Kogak, 2011; 173).

Ailenin, ¢ocugun sosyal uyum ve kisilik gelisiminde oldugu kadar, okul basarisi
tizerinde de ¢ok biiylik rolii oldugu artik yadsinamaz bir gergektir. Ailenin evde
uyguladig1 egitici faaliyetler, ¢cocugun ders basarisini arttirabilecegi gibi, yanlis
destekleyici ¢aligmalar ise ders basarisini olumsuz etkileyebilir (Tatlilioglu&Avci,
2013, 1114).

Yurt disinda yapilan arastirmalarda da ailenin, ¢cocugun ders basarisini etkileyen
baslica unsur oldugu belirtilmistir. Ailesinden egitim alaninda destek bulamayan
cocuklarin, akademik olarak basarisiz olduklar1 belirtilmistir (Diaz 1989’dan akt.
Ipek, 2011; 70).

2008 yilinda yapilan bir aragtirmaya gére anne ve babanin kitap okuyor olmasinin;
hatta okuduklari kitap sayisinin az ya da ¢ok olusunun bile ¢ocuklarin okul basarisina
etki ettigi ortaya konulmustur. Bu noktadan hareketle anne-baba ev ortaminda daima
kitapla hasir nesir bir goriintii ¢izer, cocugunu da dogrudan veya dolayli olarak kitap
okumaya tesvik ederse okul basarisinda ve belki de ileriki yaslarda karsisina
cikabilecek firsatlar1 degerlendirme becerisini kazanmasi noktasinda kendi
yagsitlariyla/rakipleriyle arasinda 6nemli bir farkin olusmasimi saglayabilir. Amag
elbette rekabet degildir; ancak bu kazanimin da bireysel ve toplumsal yasam
acisindan hesap edilmesi gerekir (Kilingarslan, 2008; 101).

Aile cesitlerine gore de egitime bakis agilart degismektedir. Kirsal ailelerde;
cocuklar, egitim olanaklarindan yeterince yararlanamamaktadir. Sik sik devamsizlik
yapan Ogrenciler, ekonomik nedenlerden dolay1 okula 6nyargiyla yaklagmaktadir.
Gecekondu ailelerinde ise; sehir hayatinin sundugu imkanlardan dolayi, egitime
kirsal ailelerden daha fazla ilgi vardir. Bu aile tipi, cocuklarmin bir an dnce meslek
kazanip, aile biitcesine katki saglamasini diistinmektedir. Bu yiizden meslek liselerini
tercih etmektedir. Kentsel aileler ise; egitime fazla deger verirler. Bu ailelerin
cocuklarinda okula devamsizlik nadiren goriilmektedir (Ergelebi, 1996; 60).

Aile okulun disinda bir kurum olarak, okulun cevre ile iligkileri yoniinden 6nemlidir

(Unal&Ada, 2001; 80).
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Aile ¢ocugun sosyallesmesi i¢in rol model olarak, akademik basarisi i¢in ¢ocuklarini
gelistirerek ve onlarin topluma uyum saglamasi i¢in rehberlik ederek, ¢ocugun
gelisimine katkida bulunur (Yavuzer, 1998; 139).

Cocuguyla yakindan ilgilenen, c¢ocugunun ders c¢alismasi icin fiziksel ortami
diizenleyen, ¢ocugun olumlu davraniglarini pekistiren ve basarisizlik yasadiklarinda
da cocuklarin1 destekleyen ailelerin ¢ocuklarinin akademik basarilarinin yiiksek
oldugu goriilmiistiir (Satir’dan akt. Celenk, 2003; 29).

Ilk okuma-yazma ogretiminde, ¢ocuklarma destek veren ve okulla iliskisini iist
diizeyde tutan ailelerin ¢ocuklarinin da okudugunu anlamada basarili olduklar

belirtilmistir (Celenk, 2003; 29).

3.4.2. Annenin Cocuk Egitimine Etkileri

Ailenin egitimi Oncelikle anne ve babanin egitimi ile baslar. Ailede ¢ocuklarla en
fazla zaman geciren anneler ise en 6nemli rol model oldugu i¢in annenin her yonden
kendini egitmesi gerekir (Ercelebi, 1996; 62).

Spitz ve Bowlby’nin anne yoksunlugu arastirmasina gore; annesi olmayan ¢ocuklarin
ruhsal ve fiziksel yonden gelisemeyecekleri belirtilmistir (Giince, 1983’den akt.
Celenk, 2003; 29).

Okul ile ev arasindaki bagi kuran genellikle annelerdir. Bu yiizden, okulda veli
kavramindan bahsederken ilk akla gelen babalardan gok anneler olmaktadir (ipek,
2011; 72). Okullarda yapilan veli toplantilarina daha ¢ok annelerin katilmasi,
cocuklarin egitimi ile ilgili konularda annelerin daha fazla ilgilenmesi sonucunu
olusturmaktadir.

Tiirkiye’de 2014 yilinda niifusun % 49,8’ini kadin niifus olusturmaktadir. Tiirkiye’de
2013 yilinda 15 ve daha yukari yastaki niifus igerisinde istihdam oran1 % 45,9 olup,
bu oran erkeklerde % 65,2, kadinlarda ise % 27,1 olarak belirlenmistir (TUIK, 2014).
Bu verilere gore; is hayatina katilmayan kadin, evde daha fazla vakit gecirdigi icin
cocuklariyla daha fazla ilgilenmektedir sonucu ¢ikarilabilir. Tirkiye’de kadina
yonelik algi, istatistiklere de yansimis gibi goziikmektedir: Kadin evde g¢ocuklara
bakar, erkek eve para getirir. Bu algimnin dogal sonucu olarak, cocugun ders

basarisinda en 6nemli yeri anneler almaktadir.
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4. OKUMA

4.1. Okumanin Tanim

Okuma, goz yardimiyla alinan yazilarin beyne iletilmesi siireci sonunda olusur. Basit
bir tanimlama ile okuma; yazili mesajlarin duyu organlar1 yardimiyla algilanarak
beynimiz tarafindan anlamlandirilmasidir. Okumak bilgiyi kalic1 hale getirdigi i¢in
hayatimizi kolaylastiran bir aractir (Karafilik, 2007; 9).

Okuma; yazili materyallerin, duyu organlari yoluyla algilanip (Odabas, Odabas
&Polat, 2008; 433) goérme, algilama ve kavramayi igeren bir siirectir (Kavcar,
Oguzkan, Sever, 2004; 14’ten akt. Ozbay&Ozdemir, 2012; 18).

Okuma, harf veya sembollerin yorumlandigi, karmagik bir siiregtir (Staufer’den akt.
Ozbay&Ozdemir, 2012; 18).

Yazili materyallerden gelen uyaranlar, géz yardimi ile algilanip, beyinde ilgili
bolimlerce ¢oziimlenir. Daha sonra ¢dziimlenen semboller ses organlari araciligiyla

sese doniisiir veya gozle okunur (Telman, 1998; 78).

4.2. Okumanin Onemi

ilim ilim Bilmektir (Oztelli, 2003; 50-51):
[lim ilim bilmektir,
[lim kendin bilmektir,
Sen kendini bilmezsin,
Ya nice okumaktir.
Okumaktan murat ne,
Kisi Hak'k bilmektir.
Ciin okudun bilmezsin,

Ha bir kuru ekmektir.
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Okudum bildim deme,
Cok taat kildim deme,
Eger Hak bilmez isen,
Abes yere gelmektir.
Dort kitabin manasi,
Bellidir bir elifte,
Sen elifi bilmezsin,
Bu nice okumaktir.
Yirmi dokuz hece,
Okursun ugtan uca,
Sen elif dersin hoca,

Manas1 ne demektir.

Yunus Emre der hoca,

Gerekse bin var hacca,

Hepsinden iyice.

Bir goniile girmektir.
Yunus Emre’nin de dizelerinde bahsettigi gibi okumak; sadece yazilanlarin beyne
iletilmesi degil, beyinde yazilanlarin irdelenmesinin saglanmasi ve algilama islevi
gerceklestikten sonra kisinin kendini bulmasidir.
Bireylerin, herhangi bir alanda basarili olmasinda, kendisini gergeklestirmesinde,
diinyay1 algilamasinda, olaylar arasinda iligkiler kurmasinda, olaylara farkli bir
pencereden bakmasinda etkili olan ve hayat boyu 6grenmenin altinda yatan temel
faktor okumadir. Okuma beceresi, yasamda farkindalik yaratir, bireyin Kkiiltiir
seviyesini ve Ogrenecegi bilgileri arttirir. Bu nedenle 6nemi gittikge artan bir
beceridir (Oztiirk & Aydemir, 2013; 1106).
Okuma, bireylerin, kiiltiir sahibi olmasini saglar. Okumay1 6grenmek, okuryazar her
toplumda bir tiir liyelige kabul térenidir; bagimlilik ve eksik iletisim konumundan
toresel bir ¢ikis yoludur. Okumay1 6grenen ¢ocuk toplumun ortak bellegine kitaplar
aracilifiyla katilir, dolayisiyla ortak ge¢misi tanir ve her okuma ile bu ge¢misi az ya
da ¢ok yeniler (Manguel, 2004; 92°den akt. Karadag, 2013; 85).
Kitaplar, yeni bilgileri 6grenmede ve bu bilgileri yasantimiza uyarlamada cok

onemli bir ara¢ ve her zaman yanimizda olan bir arkadastir (Tuzcuoglu, 2007; 157).
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Bu ylizden kitap okuyan bireyler, yalnizlik hissetmezler ve giinlilk yasaminda fazla
zorluk ¢ekmezler.

Okuma 6grendigimiz zaman; algimiz, diinyaya bakisimiz, kimligimiz, kisiligimiz
gelisir. Bilgilerimizi arttirmayi, kendimizi ve dogayr tanimayi, hizli diisiinmeyi
okuma sayesinde gelistirebiliriz (Karafilik, 2007; 12).

Okuma insanin kavrama ve diisiinme yonlerini gelistirirken, biligsel yetenekleri de
artirtr (Tural, 1992°den akt. Mete, 2012; 44).

Uygar toplum olmanin yolu, okumak ve okudugunu anlamaktan gecer. Ciinki
ogrendigimiz bilgilerin biiyilik bir boliimiinii okuma ile kazaniriz. Giinliik yagantidan
uzaklasmamak ve ¢evremizle ilgili konular hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in okuruz
(Rusen, 1995°ten akt. Karafilik, 2007; 12).

Nitelikli bir okuma aligkanligi, egitime siireklilik kazandirir, kisinin kendisine ve dis
diinyaya bakisini, ufkunu genisletir. (Marasli, 2005; 16).

Cocugun okula baslamadan 6nce kitaplart tanimasi 6nemlidir. Ciinkii bu ¢aglarda
cocukta “bilincalt1 miiktesebat” dedigimiz temeller atilir. Yani ¢ocuk degerlere bakig
acisint bu cagdaki deneyimlere gore belirler. Bilingaltinin olusmasinda etkili olan
faktor ise okumaya 6rnek olacak bireylerdir. Yani ¢ocuk gozlemleyerek kafasina ¢ok
1yl resmeder. Okumay1 bilmese bile bir cocugun anne babasini ve diger aile fertlerini
kitap okurken gérmesi iyi kazang olabilir (Budak&Akbas, 2011; 77).

MEB’e (2006) gore okuma becerisi, 0grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi,
olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini saglamaktadir. Dolayisiyla bu beceri;
O0grenme, arastirma, yorumlama, tartisma, elestirel diislinmeyi saglayan bir siireci de
icine almaktadir (Mete, 2012; 44).

Okuma, insanlar arasinda iletisim artirir, insana estetik biling kazandirir, insanin soz
varligini gelistirir, insanin genel kiiltlirlinli artirarak, Yyasami daha da giizel bir hale
getirir. Ne kadar fazla kaynaktan okuma yaparsak, anlatacagimiz, tartisilan konu
sayist 0 kadar ¢ogalir. Boylece insanlarla gegirilen zamanlarda, kaliteli iletisim
kurulur. Insan icin ulasilacak son nokta kendini gerceklestirmektir. Zirvedeki insan
hem mutlu hem iiretkendir. insan hangi meslekten olursa olsun okudukca ve
yazdikea zirveye ¢ikabilecektir (Coskun, C., t.y).

Kanada Ulusal Okuryazarlik Giiven Kurulusu Pazarlama Miidiirii Clare Bolton;
“Ingiltere’de, toplumdaki ebeveyn ve cocuklarla yaptigimiz galismalarda da
gordiigiimiiz gibi ¢ocuklarin gelecekteki mutluluk ve basarilart i¢in evde okuma

esastir” diye belirtmistir (Burns, 2013).
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ProQest veri tabanindan alinan verilere gore, okuma ilgisi, okuma aligkanligi
alaninda yazilan tezlerin ¢ok az oldugu ve genellikle yiiksek lisans diizeyinde oldugu
belirtilmistir (Karadag, 2014; 13).

Okumanin bir siire¢ oldugunu unutmamak gerekir. Bir binanin olusmasinda, zamanla
eklenen her tugla, yapiy1 gliglendiriyorsa, okudugumuz kitaplar, makaleler, yazilar da
insanlardaki sosyal, biligsel ozellikleri giiclendirir. Okuyarak donanim kazanan

bireyler, topluma da yon verirler.

4.3. Okumanin Okul Basarisina Etkisi

Okumanin akademik basaridaki rolii uzun yillardir uzmanlar, egitimciler ve
ebeveynler tarafindan arastirilmaktadir. Gallik’e (1999) gore okuma, egitim siirecinin
her asamasinda anlamaya yardimc1 bir etkinlik olarak 6grenci basarisini belirleyici
bir faktordiir. Keskin ve Yapici’ya (2008) gore okullarda akademik basariy1 gosteren
en 6nemli 6zellik, 6grencinin dersten aldigi notlardir. Yilmaz (2012), kitap okuyan
ogrencinin ders basarisini arttirdigini, kitap okuma sikligindaki artigin 6grenci ders
notlarinda artisa neden oldugu sdylemistir (Yildiz, 2013; 1462).

Akademik basar1 ile ders dist okuma arasindaki iligkinin sorgulandigi {iniversite
Ogrencileri tizerinde yapilan bir calismada, ders dis1 okuma ile akademik basari
arasinda dogru bir oranti oldugu belirtilmistir. Okumanin anlamaya yardimci bir
etkinlik olarak Ogretimin her asamasinda Ogrenci basarisini belirleyici bir etmen
oldugu bilinmektedir (Yaman & Siiglimlii, 2010; 292).

Akademik bir basaridan bahsedilmek isteniyorsa, 6grencilerin genel kiiltiiriinii, dil
becerilerini, giinlik konustugu kelime sayisini gelistiren okumay1 géz ardi etmemek
gerekir. Bu sayilan durumlar, akademik olarak basariy1 arttiracaktir. Sekil 4.1°de
(Y1ldiz, 2013;1465) sema halinde bu durum anlatilmaktadir:
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otivasyon
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Taninma Sosyal Rekabet Uyum Hikaye Bilgi Kelime
Anlama Anlama Hazinesi

Sekil 4.1: Hipotez Model
Sekil 4.1°e gore okuma igsel ve digsal motivasyonu iistte tutarak bireyin sosyal
yonden gelismesini saglarken, hizli okuyan ve okudugunu anlayan bireylerin
akademik basarisina etki ettigi goriilmektedir.
Okuma alisgkanliginin kisisel gelisimin yam sira zihinsel gelisimini dogrudan etkiler
(Aksachoglu & Yilmaz, 2007; 6) ve okul basarisimi arttirir (Arican & Yilmaz, 2010;
497)
Ankara’da 8. sinif 6grencileri arasinda yapilan bir arastirma, okuma aligkanliginin
okul basarisini artirdigini ortaya koymustur. Bu arastirmada okul basarisindan kasit,
cocuklarin ders gegme notlar1 ve aldig takdir, tesekkiir belgeleridir. Arastirmayi
gerceklestiren Yilmaz (2012), okuma aligkanliginin beyinde olumlu yapisal
degisikliklere sebep oldugunu da sdylemistir (Milliyet, 2012).
Temel egitimin, bireyin verimliligini arttirma orani % 50, okumanin egitimdeki
verimliligi artirma oranm1 % 30, egitimin ekonomideki verimliligi artirma orani

% 44’tiir (Cocuk Vakfi, 2006; 4).
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4.4. Tirkiye’deki Okuma Oranlar

2012 verilerine gore Tiirkiye’de 15 yas {izeri egitim durumuna gore niifus dagilimi
soyledir (TUIK,2012;72):

Okuma yazma bilmeyen 2 784 257 (% 5), okuma yazma bilen fakat bir okul
bitirmeyen 3 784 667 (% 7) insanimiz var. ilkokul mezunu sayimiz; 15 220 028
(% 28). IIkdgretim diplomasina sahip olanlarin sayis1 11 617 159 (% 21). 2 849 999
(% 5) ortaokul veya dengi okul mezunumuz, 12 096 830 (% 22) lise veya dengi okul
mezunumuz var. Yiksekokul veya fakiilte mezunlarinin sayis1 5 913 187 (% 11) ,

Yiiksek lisans mezunu 416 741 (% 1), doktora mezunu ise 122 619°dur.

Cizelge 4.1: 2012 Verilerine Gore Cinsiyete Gore Tiirkiye’deki Okuma Yazma Oranlari

TOPLAM OKUMA YAZMA BiLEN ERKEK OKUMA YAZMA BILEN KADIN

67 877 379 33 998 532 33878 842

Kaynak: TUIK, Adrese Dayal1 Niifus Kayit Sistemi 2012
Cizelge 4.1 incelendiginde, 2012 yilinda okuma yazma bilen erkek sayisinin fazla

oldugu goriilmektedir.

Cizelge 4.2: 2012 Verilerine Gore Istanbul Ilinde Okuma Yazma Oranlart

ISTANBUL OKUMA YAZMA BILEN ERKEK OKUMA YAZMA BILEN KADIN

12 457 529 6 248 257 6 209 272
| Okuma yazma bilen erkek oram Okuma yazma bilen kadin oram
Istanbul 97,3 95,4

Kaynak: TUIK, Adrese Dayal1 Niifus Kayit Sistemi 2012

Cizelge 4.2 incelendiginde Istanbul’da okuma yazma bilen kadm oraninin ve
sayisinin, erkeklere oranla daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu sebeple,
Istanbul’daki okuma projelerinin, éncelikle kadinlara yonelik olmasinin daha anlamli

oldugu goriilmektedir.

25



Cizelge 4.3: 2012 Verilerine Gore Yasa Gore Tiirkiye’deki Okuma Yazma Oranlari

YAS ARALIGI TOPLAM OKUMA YAZMA BiLEN ERKEK OKUMA YAZMA BIiLEN KADIN
6-13 10 030 336 5 146 641 4 883 695
14 -17 5150299 2647059 2503 240
18-21 4989 110 2544790 2444 320
22-24 3711687 1891 481 1820 206
25-29 6229 420 3170 250 3059 170
30-34 6 511 756 3295 627 3216 129
35-39 5705 313 2 880 296 2825017
40-44 5042930 2556 835 2 486 095
45-49 4 682 455 2361 395 2 321 060

Kaynak: TUIK, Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi 2012

Cizelge 4.3’te verilen bilgilere gore, tiim yas gruplarinda okuma yazma bilen erkek
sayisi, okuma yazma bilen kadin sayisindan fazladir. 1990 — 1992 dogumlu
olanlarda, okuma yazma bilme sayilarinda ise belirgin derecede bir azalma goze
carpmaktadir.

2013 TUIK verilerine gore; 25 ve daha yukari yasta olan ve okuma yazma bilmeyen
toplam niifus oran1 %5,7 iken bu oran erkeklerde %1,9, kadinlarda %9,4 tiir (TUIK,
2014).

4.5. Okuma Ahskanhg:

Okuma aligkanligi; kisilerin herhangi bir konuda yaptig1 arastirmalara kaynak
olusturmak ya da gezmeye, miizik dinlemeye benzer sekilde hayatini eglenceli
kilmak amaciyla (Y1lmaz, S., 2010; 2), okuma eyleminin siirekli, diizenli ve elestirel
bir bigimde gergeklestirmesidir (Arican & Yilmaz, 2010; 498).

Okuma aligkanlig1, bireylerin dogumdan itibaren kazandiklar1 kazanimlari artiran ve
ayni zamanda bu kazanimlan kendi yasantisina adapte eden beceridir (Odabas,
Odabas & Polat, 2008; 435).

Okuma aligkanligi, “Bireyin bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi

sonucu okuma eylemini yasam boyu, siirekli, diizenli ve elestirel bir bigcimde
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gerceklestirmesi” olarak tanimlanabilmektedir (Aslan vd., 2008; Balci, 2009;
Bamberger, 1990°dan akt. Durualp, Cigekoglu & Durualp, 2013; 116).

TDK’ye (2015) gore aligkanlik: “... bir seye alismis olma, yakinlik, arkadaglik
kurma, i¢ ve dis etkilerle davramiglarin tekrarlanmasi, hep ayni bigimde
gerceklesmesi sonucu beliren sartlanmis davranig; i¢ ve dis etkilerle eylem ve
davraniglarin yinelenmesi, alisma, bir isi siirekli ister olmak olarak tanimlanabilir. O
halde okuma aligkanligini, uzun bir siirecte gergeklesen, bilingli bir eylem olarak
diistinebiliriz.

Okuma aliskanligr; ilkokuldan sonra kazanilan beceridir. Birey okumayi igsellestirip,
devamlilik saglayacak sekilde uygulamalidir (Y1lmaz, 1990°dan akt. Mete, 2012;
45).

Bireyin basta biligsel ve sozel olmak iizere tiim gelisim alanlarinda ilerlemesini
saglayan okuma aligkanligi becerisi, bireyin yasantisini diizenlemesi agisindan
onemlidir. Okumanin aligkanlik haline gelmesinde en onemli etkenler; aile, i¢inde
yasanilan toplum, okul ve 6gretmenlerdir (Giircan, 1999°dan akt. Bulut, 2001; 55)
Okullarda kitap okuma yarismalariyla kazandirilmaya ¢alisilan okuma aligkanligi,
¢ocuk biiylidiik¢e azalmaya baslamaktadir (Tuzcuoglu, 2007; 158).

Milli Egitim Bakanliginin temel gorevlerinden birisi de Ogrencilere okuma
aliskanlhig1 kazandirarak; bu yolla onlar diisiinen, diisiindiigiinii dogru ve agik bir
sekilde ifade eden, milli ve manevi degerlere sahip yiliksek karakterli bireyler
yetistirmektir. 2005 yilinda yenilenen 6gretim programlar: kitap okuma aligkanligi da
goz Oniline alinarak hazirlanmistir. Programlarin igeriginde okuma aliskanliginin
kazanimlar ve etkinlikler yoluyla gelistirilmesi istenirken “100 Temel Eser” gibi
okuma aligkanligini gelistirici ¢aligmalar da 6n plana ¢ikarilmistir (Bulut, Z., 2001,
56).

Ogrencilerin  okuma aliskanligi kazanmalar1 o6zellikle ilkdgretim diizeyinde
gerceklesmektedir. 1kdgretim diizeyinde 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek
yoluyla onlarin diisiinen, anlayan, elestiren, tartisan, On bilgileriyle okuduklari
arasinda iligkiler kuran ve yeni anlamlara ulasan bireyler yetistirmek
amagclanmaktadir (Cift¢i & Temizyiirek, 2008; 111).

Okuma, spor gibi, pratik gerektirir. Basarili olmak i¢in her gecen giin tekrar edilmesi
gereken bir seydir (Driver, 2014; 7).

Okuma aligkanlig1 topluma yararli, kendini yetistirmis bireyler kazandirmanin en

onemli gereklerinden biridir (Durualp, Ci¢ekoglu & Durualp, 2013; 116).
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Kitaplar bir cocugun sadece en iyi arkadasi degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin hayatini

zenginlestiren ve gelistiren hediyelerdir. Iyi okuma aliskanhigi, bilgi ve 6grenme

kaynagidir. Hig¢ siiphesiz ki ¢ocuklardaki iyi okuma ve 6grenme aligkanligi diinya

capindaki tlim egitim alanindaki paydaslar i¢in ilgi odagidir (Sadan, 2012; 2).

Okunan kitap sayisina ve okudugu siireye gore okuyucu tipleri farklilik

gostermektedir. Ornegin; American Library Association (ALA) okuma aliskanligi

diizeylerini, su sekilde belirlemistir:

1. Az okuyan: Yilda en fazla 5 kitap okuyan kisiler

2. Orta Diizeyde Okuyan: Yilda 6 ile 11 arasinda kitap okuyan kisiler

3. Cok Okuyan: Bir yilda en az 12 kitap okuyan kisiler (Yilmaz, 2004; 116’dan akt.
Odabas, Odabas & Polat, 2008).

Tirkiye’de 6 kisiye 1 kitap distigii (Avei, 2009), disiiniilirse Tirkiye az kitap

okuyan gruba dahildir, ¢ikariminda bulunulabilir.

Gelir durumu iyi olan bolgelerden, gelir durumu koétii olan bolgelere dogru gidildikce

okuma aliskanlig1 diismektedir. Bir baska deyisle, olumlu sosyo ekonomik kosullarda

yasayan bireyler, olumsuz sosyo ekonomik kosullarda yasayan bireylere gore daha

cok kitap okumaktadirlar (Yilmaz, B., 2001; 18).

Iyi bir okuyucu her giin okumaya devam ederse, okuma egzersizi yapmay1

siirdiiriirse iyi okuyucu olabilir. Iyi bir okuyucunun ¢ok fazla kitabr vardir ve iyi

okuyucunun ailesi de aynm1 zamanda iyi okuyucularla doludur. Isveg’te egitim

kanununa gore her okulun kendi kiitiiphanesi bulunmak durumundadir (Larsson,

2001; 78).

Gelismekte olan {ilkelerde, sozlii kiiltiire dnem verilmesi, yonetimden kaynaklanan

ve ekonomik sikintilar, okuma aligkanliginin diisiik olmasinin nedenlerindendir. Bu

tilkelerde, ekonomik nedenlere de bagl olarak kiitiiphanelerin sayis1 azdir ve egitimli

kiitiiphanecilere sahip olunmamasi da gbze c¢arpmaktadir. Son olarak toplumun

elektronik ara¢ gereclere 6dedigi para ve emegin okuma eyleminin 0niine gegmesi de

bu nedenler igerisinde degerlendirilmektedir (Odabas ve Polat, 2009, s. 438’dan akt.

Arican & Yilmaz, 2010; 498).

MEB’in genclerin okuma aliskanligin1 gérmek icin uyguladigi ankette, asagidaki

sonuglar ortaya ¢ikmistir (Mavis, 2003; 239-240):

1. Genglerin %61°1 hi¢ kitap okumamaktadir.

2. Tiirkiye’ nin genel niifusa oranla, kitap okuyanlarin sayist 8/10000°dir.
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Istanbul’dan daha az niifusa sahip olan Isve¢’te 12 halk kiitiiphanesi vardir ve bu
kiitiiphanelere 45.000.000 kitap kayithdir.

Tirkiye’de Kiiltiir Bakanlhigi’'na baglhi 1226 kiitiiphanede 10.000.000 kitap
kayithdir.

Okuma aliskanligin1 degerlendirmede Cocuk Vakfi, ALA’dan farkli olarak orta

diizeyde okuyucuyu 6 ile 20 arasinda kitap okuyan, ¢ok okuyani ise bir yilda 21°den

fazla kitap okuyan olarak tanimlamistir. Yilda en az 5 kitap okuyan1 az okuyan, hig

kitap okumayani ise okuyucu olmayan olarak nitelemistir. Cocuk Vakfi’nin 6l¢iitiine

gore ise Tirkiye hi¢ kitap okumayan gruba daha yakin durmaktadir (Cocuk Vakfi,
2006; 4).

Tiirkiye’nin okuma aligkanlig1 karnesine gore (Cocuk Vakfi, 2006; 5):

1.
2.

© N o 0o B~ W

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

19.
20.

Tiirkiye niifusunun % 88’1 okuma yazma bilmektedir.

[Ikdgretimin 6. smifindan sonra Orta Ogretim Kurumlar1 Segme Siavina hazirlik
nedeni ile okuma oran1 azalmaktadir.

Kizlarin okullasma oran1 erkeklere gore diistiktiir.

Koylerde okul 6ncesi kurumlara kayit orani diistiktiir.

Istanbul’da simiflar ¢ok kalabaliktir.

Okuma 1lgileri kentlere ve bolgelere gore farkliliklar gostermektedir.

Kizlar da kitap okuma orani, erkeklerden yiiksektir.

Ust ekonomik diizeydekiler roman, alt ekonomik diizeydeki gocuklar hikaye
okumaktadir.

Ustiin yetenekli gocuklar, ders kitaplar1 disindaki kitaplara ilgi duymaktadir.
Cocuk yayinlari, kiiltlirlimiizli yansitmamaktadir.

Tiirkiye’de gazete ve ¢ocuk dergisi okuma aligkanligi bulunmamaktadir.

Dini igerikli cocuk yayinlar1 ¢ok kalitesizdir..

Son 15 yilda geviri yayinlarin orant % 60 ile % 75 arasinda degismektedir.

En ¢ok Avrupa’daki kitaplar ¢evrilmektedir.

Okuma aliskanlig ilgisi en yiiksek grup egitim almis, okuldncesi velileridir.
Niifusun % 40’1 hayat1 boyunca hig kiitiiphaneye gitmemektedir.

Geng niifusun % 70’1 hi¢ okumamaktadir.

Yetiskin niifusun % 95’1 yalnizca televizyon seyretmektedir, % 5’i televizyon
seyretmenin yani sira kitap okumaktadir.

Ogretmenlerin % 63’ii bazen kitap okumaktadir.

Universite 6gretim iiyelerinin % 56,2’si ayda 1-2 Kitap okumaktadir.
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21. Tiirkiye’de diizenli kitap okuma aligkanlig1 oran1 binde 1°dir.

22. isleve yonelik okur-yazarlikta 1985-2005 yillar1 arasinda olumlu gelismeler
gbzlenmektedir.

23. Topluma yonelik okur-yazarlik oran1 ¢ok diisiiktiir.

24. Tiirkiye’de okur-yazarligin gelismeye katkisi ¢cok sinirl diizeydedir.

Yukaridaki bilgilere gore; 6grencilerin sinava hazirlik i¢in, kitap okumanin 6nemsiz

olduguna dair bir yargilar1 bulunmaktadir. Okullasma oranmin kizlarda diisiik

olmasi, kizlar1 okula géondermek i¢in yapilan projelere (Haydi Kizlar Okula, Baba

Beni Okula Gonder... vb.) 6nem verilmesi gerektigini gostermektedir. Genglerin

bliyiik bir bolimiiniin kitap okumamasi, gelecek agisindan ve Ogretmenlerin

% 63’liniin bazen kitap okumasi, rol model olma acisindan kaygi vericidir. Tiirk

halkinin diizenli olarak kitap, gazete ve dergi okumamasi ise okuma aliskanligimizin

olmadiginin gostergesidir.

1980’11 yillarla birlikte okuma yazma oran1 % 90’lara ulastirildigi halde okuryazar

oraninin % 10-15 civarinda olmasi sasirtict bir veridir. Baskisi yiiksek bazi yayinlar

ise belirli gruplarin tesviki ve yonlendirmesiyle okunan eserler konumundadir (Okay,

2007’den akt. Mete, 2012; 49).

Kirikkale ilinde yapilan arastirmada okul disindaki okuma egitiminin ve okuma

paylasimlarinin, 68rencinin anne ve babasinin kitap okuyarak rol model olmasinin ve

evde kitaplik bulunmasinin, 6grencilere kitap okuma aligkanligini kazandirmada

etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica okul disinda evde ve kiitiiphanelerde

kitap okuyan Ogrencilerde, Kitap okuma azim ve motivasyonunu arttigi ve yasam

bicimlerinin degistigi belirtilmistir (Katranci, 2015; 58).

4.5.1. Okuma Ahskanhginin Kazamilmasinda Etkili Donemler

Okuma aligkanliginin kazanilmasinda etkili ii¢ donem vardir:

1.Cocukluk: insanin karakterinin olustugu, deger yargilarin kazamldigi en énemli
donemdir. Bu donemde yaptigi etkinlikler, gelecekte onun yapacaklarina ve
yapmayacaklarina temel teskil edecektir (Coskun, C., t.y.).

Aileler, ¢ocuklarina rol model olmalidir. Kendisi televizyon izleyen bir babanin veya
annenin, c¢ocuguna ders c¢alis, Kkitap oku demesi g¢ocukta yanlis bir algi
olusturmaktadir (Coskun, C., t.y.).
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7-12 yas aras1 donem ¢ocuklarin okumadan zevk aldiklari, merakla okuduklarini
anlamaya c¢alistiklart donemdir, bu donemde kazanilan becerinin aligkanliga
doniismesi i¢in aile, okul ve toplum ¢ocuga rol model olmalidir (Tanju, 2010; 31-35).
Okuma gibi temel aligkanliklarin kazanilmasinda, ¢ocukluk déneminin yasamsal bir
oneme sahip oldugu belirtilmektedir (Alpay, 1990, s. 79; Yilmaz, 1998, s. 248’den
akt. Aksaclioglu & Yilmaz, 2007; 5). Bu yilizden okuma becerisi, ¢ocukluk
doneminde kazandirilmali, desteklenerek okuma aligkanligina doniistiiriilmelidir
Aksaglioglu & Yilmaz, 2007; 5).

Kitap kiiltlirtinii yerlestirme ve okuma davramigsini gelistirme, kuskusuz g¢ocukluk
caginda verilecek egitim ile kalic1 ve anlamli olacaktir. Bu bakimdan ¢ocuga kitab1
sevdirmek ve okuma egitimini erken yasta sunmak 6nemlidir (Bayram, 2001; 116).
Okumaya baslama yasi genelde cocukluk yillaridir. Bu ylizden anne, baba ve biiyiik
kardesler ile 6gretmenlerin kitaba ve okumaya ilgisi, ¢ocugun kitaba kars1 tutumunu
da etkilemektedir. Bu kisilerin sorumluluklarinin bilincinde hareket etmeleri, yeni
olumlu 6rnek olusturmalari son derece onemlidir (Arici, 2008; 98).

[Ikogretimin ikinci ve iiglincii siifim kapsayan bu dénemde okuma istegi ve
aliskanlig1 gelismeye baslamaktadir (Aytas, 2005; 463).

Okuma aliskanliginin kazandirilmasi igin, ¢ocugun okumay1 sevmesi saglanmalidir
ve okumanin 6nemi anlatilmalidir. Bunun igin bireyde, okumanin bir gereksinim
oldugunun bilincine vardirilmalidir (Arican & Yilmaz, 2010; 498).

2.Genglik: Genglerin okuma ilgi ve aliskanliklarinin, okumada zevk almanin
inceldigi donemdir (Aytas, 2005; 463). Ergenlik donemini de i¢ine alan bu donem,
cocugun etrafinda kendine uygun rol model aramasiyla gecer. Gengler, karsilarinda
kitap okuyan 1yi rol modeller bulursa, karakterlerini o sekilde bicimlendireceklerdir.
3.Yetiskinlik: Cocuklugunda ve gencliginde belli sikintilardan dolayr Kitap
okuyamayan yetiskinlerin, kitap okuma aliskanligi kazanmasi kolay degildir.
Ozellikle hayat miicadelesine atilan yetiskinler, evde Kitap okumay: gereksiz bir
etkinlik olarak gormekte, yorgunlugunu teknolojik aletlere yonelerek gidermektedir
(Coskun, C., t.y.).

4.5.2. Okuma Ahskanh@inmin Kazamlmasinda Etkili Toplumsal Kurumlar

Bireylerin okuma aligkanliginin kazanilmasinda etkili toplumsal kurumlar; aile, okul
ve yasadigi ¢cevredir (Cocuk Vakfi, 2006; 13).
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Kiigiik yaslarda, evde ve okulda kitapla tanisan ¢ocuklar, daha kolay kitap okuma
aligkanligr kazanmaktadir. Kitapla tanigsmak i¢in, evdeki ve okul kiitiiphanesindeki
kitapliklarin ve yayimlar 6nemli yer tutmaktadir (Cocuk Vakfi, 2006; 13).
Ogrencilerin  ve genclerin okuma aliskanliklarindaki  diisiisiin  nedenleri
akademisyenler, aydinlar, yazarlar, kiitliphaneciler ve okuma meraklilar1 tarafindan
tartisilmaktadir. Lesesne (1991), yash insanlar tarafindan kitap okunmasinin
genglerin okuma aligkanligin1 arttirip, geng¢ nesle okuma sanatin1 gostererek de
gengler i¢in ilham kaynagi oldugu sdylemektedir. Ogretmen ve velilerin rolii bu
baglamda ¢ok oOnemlidir. Ogretmenler ve velilerin kendileri iyi birer okuyucu
olmahdirlar. Ayrica, gelismekte olan {lkelerde, bir¢ok egitim kurumunda
kiitiiphanelerdeki kaynaklarin azligt goz ardi edilmemelidir. Sangkaeo (1999),
Ogrenciler arasinda okuma aliskanligini etkileyen pek ¢ok faktdr bulundugunu
soylemistir. Ogrenciler arasinda okuma alisgkanliklar1 tamitilmasinda yerel kurum ve
kuruluslarin 6nemli bir rolii oldugunu da belirtmistir (Akanda, Hoq &Nazmul, 2014;
61).

4.5.3. Okuma Ahskanhgim Etkileyen Unsurlar

Insanlarin barmmma, yemek yeme, giyinme gibi ihtiyaglarmin bile diizgiin
karsilanmamasi nedeniyle, bireyler kitap okumay1 ihtiya¢ olarak gérmemektedir.
Bunun yaninda siirekli degisen egitim politikalari, televizyon ve bilgisayarin
zamanimizda bilylik yer kaplamasi, ekonomik nedenler, kiitiiphane sayilarinin azlig
okuma aliskanligin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Geligsmis tlilkelerdeki bireyler i¢in
okumak bir ihtiyagtir. Ama ekonomik sorunlar yasayan iilkelerdeki bireyler ihtiyag
siralamasinda kitap okumayi ilk siraya koymamaktadir (Mete, 2012; 49).

Bireylerin bos zamanlarim1 degerlendirmesi icin bir¢ok etkinlik vardir. Bu
etkinliklerden bazilar1 kiiltiir gelisimine katki saglarken bazilart da zaman
doldurmaya yaramaktadir. Gliniimiizde daha c¢ok duyu organma hitap eden
bilgisayar, televizyon, oyun konsollar1 gibi araclar, basili iletisim araglarinin yerini
almaktadir. Bu teknolojik araglarin olumlu yonleri oldugu gibi olumsuz yonleri de
vardir. Genis bir etkilesim alanina sahip teknolojik araglar, okumanin Oniindeki
onemli engellerden birisidir (Aral ve Aktas, 1997; Beentjes ve Voort, 1988; Evra,
1998; Groebel, 1998; Hampton, 1985’dan akt. Durualp, Cigekoglu & Durualp, 2013;
116).
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Okumaya kars1 0nyargt olusturan nedenler, kiiltiirel nedenler, egitimle ilgili nedenler,
ekonomik (yoksulluk) nedenler, zamana ve doneme iliskin nedenler, teknolojik
nedenler, sozli kiiltiir geleneginden kaynaklanan nedenler okumayi etkileyen 6nemli
nedenler arasinda yer almaktadir (Cocuk Vakfi, 2006; 4).

Teknolojik araglardan 6zellikle televizyon ve bilgisayar, 6grencilerin kitap okuma
aligkanligimmi olumsuz yonde etkilemektedir. Bu konuda yapilan bir arastirmada,
Ogrenciler, kitap okumama bahanesi olarak televizyonu ve bilgisayar1 ilk sirlarda
sOylemislerdir (Aksaghioglu & Yilmaz, 2007; 23).

Kiitiiphaneler, okuma becerilerinin gelistirilmesinde ve kitap sevgisi asilamasinda
onemli bir rol oynamaktadir. Cocuklarin burada bulunan kitaplarin sayfalarina
dokunmalarmna, bu kitaplar1 agmalarina izin verilmelidir. Cocuk orada kitabini
kendisi se¢melidir. Orada, ¢ocuklara gerekiyorsa sevecegi oyuncaklari da vermeliyiz.
Kiitiiphaneler ¢ocugun iyi zaman gecirecegi cazip mekanlar haline getirilmelidir
(Sadan, 2012; 2).

Ogretmenlere gore okuma aligkanligimi olumsuz etkileyen etkenlerin basinda “kiigiik
yaslarda okuma aligkanligini kazanamama” gelmektedir (Bulut, 2001; 72).

Okullarda okuma kuliiplerinin kurulmasi, kiitiiphanelerin alt yapisinin gelistirilmesi,
ogretmenlerin agik alanlarda kitap okumasi da okuma aliskanligini gelistirmeye
yardimci olacaktir (Ozkaya & Cetin, 2014; 9).

Okuma aligkanligin1 etkileyen unsurlari incelerken, okumanin kisisel bir heves
oldugunu da unutmamak gerekir. Bir kisi kitaplarin pahaliligindan s6z ederken,
ihtiyaci olmayan bir¢ok seye para harcamaktadir. Televizyonun ve bilgisayarin
zaman c¢alan araglar oldugunu bildigi halde saatlerce onlarin basindan
kalkmayabiliyor. ~ Sayet bireyler kitap okuma aligkanligini  benimserse,

ictensellestirirse, para biriktirip kitap da alabilir, okumaya zaman da ayirabilir.

4.5.4. Okuma Ahskanhg Kazamilmasinda Yurt Dis1 Ornekleri

Almanya’da 1988 yilindan itibaren okuma kiiltiiriinii yerlestirmek icin 6gretmen,
Ogrenci, veliler ve kiitiiphaneciler ile birlikte “Okuma Geceleri” diizenlenmektedir.
“Okuma Kutusu” ad1 verilen bir projede ise kutu i¢ine konulan kitaplar ve yazarlar
tanitilarak okuma gilidiisii olusturulmaktadir. “Yenilik¢i Okuma Tesviki” ile
cocuklara okuma aligkanligi kazandirmakla beraber yazarlarin ve uzmanlarin

katilimiyla seminerler yapilmaktadir (Yildiz, 2011°den akt. Samur, 2014; 160).
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Avusturya’da okuma aligkanligini gelistirmek amagli Cocuk ve Genglik Edebiyati
Komisyonu, Cocuk Edebiyatini Gelistirme Boliimii, Uluslararasi Cocuk Edebiyati ve
Okuma Arastirmast Enstitiisti, Avusturya Cocuk Kitap Evi gibi kurumlar
bulunmaktadir (Yilmaz, 1999°dan akt. Samur, 2014; 161).

Fransa’da okuma kiiltliriiniin toplumca benimsenmesinin saglanmasi i¢in Kiiltiir
Bakanliginca kitap fiyatlarmin  disiiriilmesi, e-kitaplarin  yayginlastirilmast,
kiitiiphanelerin islevsel hale getirilmesi gibi c¢alismalar ylriitiiliir (Demirkiran,
2011’den akt. Samur, 2014; 160).

Ingiltere’de 1992 yilinda uygulanmaya baslanan BOOKSTART (Kitaba Baslangic)
projesi ile 7. aymni dolduran her bebege kitaba baslangi¢ ¢antasi verilmektedir. Bu
cantanin i¢inde anneyi bilgilendirici brostirler, kitaplar, bilmeceler ve tekerlemeler
yer alir. Burada amag, bireylerin kiiciik yaslarda kitaplarla tanismasinin saglanip,
okuma aligkanligin1 kazandirmaktir (Samur, 2014; 166).

Belgika (Almanca Konusan Toplulugu), Danimarka, Ispanya, Fransa, Avusturya,
Birlesik Krallik (Kuzey Irlanda, Galler ve iskogya) ve Norveg’teki son reformlar
okuma aliskanligi kazandirmak ve okuma kiiltiiriinii olusturmak amacli, okuma
becerilerine miifredatlarda fazla yer vererek, zenginlestirmeyi amacglamislaridir.
Ayrica Ispanya ve Macaristan’da merkezi egitim yetkilileri, okuma i¢in harcanan
okul siiresini/yilin1 artirmaya karar vermislerdir (Avrupa Komisyonu, 2011; 47).
2010 yilinda, Amerika Birlesik Devletleri, Michigan Eyaleti’ndeki iniversite ve
yerlesim yerleri ilk okuma yazma Ogretiminde yeni standartlara ge¢gme yoniinde
tesvik edilmistir. Bu kapsamdaki c¢alismalardan birisi de okuma aligkanligini
kazandirmak i¢in evlerde ve okullarda bos zamanlarda bolca okuma ¢alismasi

yaptirilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir (Bay, 2014; 292).

4.6.0kuma Kiiltiirii

Okuma kiiltiirii, yazil kiiltiir iirinlerinin diinyasiyla tanigmis; tanistig1 bu diinyanin
kendine sundugu iletileri paylagsma, sinama, sorgulama yeterliligine ulagsmis; bunlarin
sundugu olanaklar1 yasamay1 aligkanlik haline getirmis bireylerin edinmis oldugu
(Sever, 2007°den akt. Bulut, 2001; 55), birbirleriyle iletisim halinde olan birgok
beceriyi kapsayan bir siiregtir (Sever, t.y. 22).
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Okuma kiiltiirii, bir bireyin, bir toplumsal grubun ya da bir toplumun okuma eylemi
ile iligkilerinin diizeyi ve niteligi anlamina gelir. Kisaca, okuma kiiltiirii, okuma
eylemine iliskin bireysel ve toplumsal yasama bi¢imidir (Yilmaz, B., 2009; 134).

Okuma kiiltiirii edinme siirecini Sever (Sever, 2008, 28) soyle gostermektedir: Her
bir basamak bir digerinin olusumuna zemin hazirlamaktadir. Ilk basamak olan
dinleme becerisini, okuma yazma becerisi takip etmekte, ardindan okuma
alisgkanliginin kazanildig: ticlincii kademe gelmektedir. Bu olduk¢a 6nemli bir nokta
olarak dikkatimizi ¢ekmektedir. Okuma aliskanligi ile insanlar her okudugunu
oldugu gibi almak yerine onu elestiri siizgecinden gegirerek degerlendirmekte ve bu
asama da kisinin elestiri ruhunu gelistirmektedir. Evrensel okuryazarlik en iist

basamaktir ki, bu da kisinin okuma kiiltiirii ediniminde gelecegi son asamadir (Ciftci,

Z.,2001; 180):

Evrensel
Okuryazarlik
Elestirel
Okuma
Okuma Becerisi

Aligkanlig

Okuma Yazma

Dinleme Becerisi Becerisi

Sekil 4.2: Okuma Kiiltiirii Edinimindeki Asamalar
Toplumda okuma kiiltiiriinlin yayginlagabilmesi i¢in, kisilerin, temel okuma yazma
becerilerini; okuma aligkanlig1 ve elestirel okuma becerisine doniistiirebilmeleri, bu
becerilerin  birikimiyle, bilisim  teknolojilerinden amaca uygun olarak
yararlanabilmeleri gerekir (Sever, t.y.; 22).
Okuma Kkiiltiirtine sahip bireyler olabilmek i¢in, okuma aliskanligi kazanilmalidir
(Y1lmaz, S., 2010; 4).
Kisinin okuma kiiltiiriine sahip olup olmadigin1 anlamak i¢in, ders kitaplari, 6dev
aragtirdigt kitaplar (ansiklopedi, dergi... vb.) disinda, icinden gelerek, severek
okudugu kitaplara bakmak gerekir. Bireyin severek okudugu kitap aligkanlig1 varsa,
Kitap okuma kiiltiirii yerlesmistir denilebilir (Ayyildiz, Bozkurt & Canli, t.y. ).
Cocuk ve gencglerde okuma kiiltiirii olugturmada ¢ocuk ve genclik edebiyat1 egitimi
olduk¢a oOnemlidir. Bu noktada bir¢ok kurum ve kisiye gorev diismektedir.

Sorumlulugun en agir yiikiinii ise, aile bireylerinin iistlenmesi gerekmektedir. Aile
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bireylerinden anne babalar ¢cocuklarini, ablalar, agabeyler kardeslerini, biiyiikanne ve
biiyiikbabalar torunlarini edebi ve estetik degeri yiiksek kitaplarla bulusturmalidirlar
ki, bu bulusmalarda ¢ocuk ve genclerin i¢ diinyasinda bir kitap sevgisi yesersin, o da
onlarda okuma aliskanliginin temelini olustursun (Giiltekin, 2009; 96).

Cocuk ve genclerde okuma Kkiiltiirii olusturmada ikinci sirada sorumluluk sahibi
olmasi gerekenler ise, anaokulundan baslayarak orta 6gretimin son donemine kadar
cocuk ve genglerin yasaminda onemli egitim ve 6gretim gorevini Ustlenen okul
yoneticileri ile bilhassa onlar1 sekillendiren ve her zaman rol-model olan
ogretmenlerdir (Giiltekin, 2009; 97).

Cocuk ve genglerde okuma kiiltiirii olusturmada ti¢lincii derecede sorumluluk sahibi
olmas1 gerekenler ise, yazar, sairler ve cizerlerdir. Zira ¢ocuk ve gencler icin
yazmanin ne denli zor oldugunu bilmeyen, ¢ocuk ve gencleri hafife alan, edebi bir alt
yapisi ve estetik bakis acist yeterli olmayan, cocuk ve gengler i¢in yazarak onlari
kitapla egitmeye kalkisan, hele hele cocuk ve gencgler i¢in yazmakla onlar1 gelir
kaynag1 olarak goren, ben bir egitimciyim, dolayisiyla cocuk ve gencleri herkesten
cok tanirim diisiincesinde olanlar, ¢ocuk ve gencler i¢in yazmanin sorumluluguna
vakif insan degildirler (Giiltekin, 2009; 97-98).

Okuma kiltliriiniin olugsmasinda ilk asama hepimizin de bildigi gibi ¢ocukluk
donemidir. Aile ise g¢ocugun sosyal ve duygusal baglamda hizli bit bi¢cimde
gelismesine yardimci olur (Cagdas ve Seger, 2002, 59; Gilkeron, 1992°den akt.
Ciftei, Z., 2001; 179).

Ebeveynin ¢ocugun okuma kiiltiirtine iligkin biling, tutum ve davranislarini, okuma
kiiltiirinlin ¢ocuk i¢in Onemini bilmis ve kavramis olmasi, ¢ocugunda okuma
kiiltiiriinii nasil olusturup, denetleyerek gelistirecegi bilgisine sahip olmasi, okuyan
birer 6rnek olarak ¢ocuklarina rol modeli olma noktalarinda toplayabiliriz (Yilmaz,
B., 2009; 136).

Dil egitimi incelendiginde, okuma Kkiiltiirii en Onemli sorun olarak karsimiza
cikmaktadir. Okuma kiiltiir, 6 yasindan baslayarak bazi kazanimlari bireyin
gerceklestirmesidir. Bu kazanimlardan bazilari; kitabir sevme, amacina ve kisiligine
uygun kitap se¢gme, okuma faaliyetlerini hayatin bir parcasi haline getirebilme,
okumanin gelismeye katkisim1 fark etme ve hayatina uygulamadir. Bu davranislar,
ilkdgretimin ilk bes yilinda kazandirilabildiginde, hem 6grenci basarisinin artmasina
hem de toplumun kalkinmasina katki saglar. Ozellikle okuma-yazmanin gergeklestigi

1.-2. smif sonrasi dil etkinlikleri, 6gretmen ve ailenin model olmasi, ¢evrenin tesviki
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ogrencinin ileriki yasantilarinda okumayr aligkanlik haline getirmesine yardimeci
olmaktadir (Demiral & Arin, 2009; 2).

Bir toplumdaki gelismis okuma Kkiiltiirii ile 6grencilerin gelismis okuma yeterlikleri
arasinda ne kadar yakin bir iliskinin bulundugunu Isvegli 6grencilerin uluslararas
projelerdeki basarilar1 gostermektedir. Isve¢ Avrupa Birligi iilkeleri iginde
kiitliphanelerin en yaygin oldugu iilkedir. Halk kiitiiphaneleri tilke capinda kdylere
kadar yayilmistir ve kiiltiirel yasayisin ayrilmaz bir pargasi durumundadir (Tiirer,
2001; 168).

Ulkemizin okuma kiiltiirii tablosunu yiizeysel bir sekilde sunan, bazi rakamlar
sunlardir (Coskun, 2001; 35):

1. Tiirkiye’de ihtiya¢c maddeleri siralamasinda kitap 235. sirada yer almaktadir ve
yillik kitap harcamasi kisi basina 10 dolarin altindadir. Bu rakam gelismis iilkelerde
100 dolar diizeyindedir.

2. Diinya’da bir yilda basilan kitap sayisi (ders Kitaplari hari¢) Amerika 72 000,
Almanya 65 000, Fransa 39 000, Brezilya 13 000, Tiirkiye 6 031°dir. Toplam niifusu
sadece 7 milyon olan Azerbaycan’da kitap ortalama 100 000 tirajla basilirken,
Tiirkiye’de bu rakam 2000 — 3000 civarinda basilmaktadir.

3. Tiirkiye’de 2008 yil1 itibariyle 1156 halk kiitiiphanesi bulunmaktadir (Bunlarin
yaklasik 50 tanesi cesitli gerekgelerle kapali durumdadir). Almanya’da 11 332
kiitliphane, Fransa’da 4 008 kiitiiphane, Finlandiya’da bile 1 202 kiitiiphane
bulunmaktadir.

4. Tirkiye’de dergi okuma oran1 % 4, gazete okuma oran1 % 22, Radyo dinlenme
orani %24, televizyon izleme orani ise % 95 diizeyindedir.

Verileri inceleyecek olursak; gelismis tilkeleri bir kenara birakalim, Brezilya gibi bir
iilkede bile on {i¢ bin kitap basilirken, bizde alt1 bin civarinda kitap basilmasi,
sapkalarin 6ne alinarak diislinlilmesini gerektirir. Bu saymin az olmasinin altinda
“biirokratik engeller mi var, kitap okunmadigi i¢in mi az basiliyor, yoksa kitap
basmak Tiirkiye’de maliyetli bir i mi” gibi sorularin cevaplarinin aranmasi
gerekiyor. Bu veriler 1s18inda Tiirkiye’de, yerlesmis bir okuma kiiltliriinden
bahsetmek cok zor goriinmektedir Gerek kiitiiphane sayisi, gerek basili yaynlar,
gerekse kitaba harcanan paralar bu veriyi desteklemektedir.

TUIK’in Kiitiiphane Istatistikleri’ne gore 2014 yilinda 2 899 kiitiiphane kapandi. 77
milyon niifuslu Tiirkiye’de kiitiiphanelerin 1 209 000 iyesi bulunmaktadir. Tirk

halki kitap okumada Avrupa’da sonuncu, diinyada 86. sirada yer almaktadir.
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Kiitliphane sayisindaki diisiiste; az okumanin yam sira, internetten bilgiye kolay
ulagmanin da pay1 vardir (Posta, 2015).

Kiiltiir ve Turizm Bakanlig: tarafindan (2011), 26 ilde 6212 kisi ile gorisiilerck elde
edilen bos zaman degerlendirme, bir y1l i¢inde okunan kitap sayisi, sahip oluna kitap
sayilari, okunan kitap konulari, kitap tiirleri, kiitiphane kullanimi gibi verileri
asagidaki haritalarda vererek, Tiirkiye’de okuma kiiltiirii hakkinda bir izlenim
edinmeyi amaclamaktadir. Tirk halkinin verdigi cevaplar 1s18inda hazirlanan

haritalar1 inceleyecek olursak;

Bos Zaman

Arkadaglaryla zaman gegime Alle lle zaman gegirme
- Mizik dinleme - Kitap / Gazete / Derg okuma
- TV izleme

Sekil 4.3: Illere Gére Tiirkiye’deki Bireylerin Bos Zamanlarim1 Degerlendirme Haritas
Kaynak: Tiirkiye Okuma Kiiltiirii haritasi, T.C Kiiltiir ve Turizm Bakanligt, 2011; 15
Sekil 4.3’te goriildiigi lizere, insanlara sorulan ‘bos zamanlarini nasil
degerlendirdikleri’ sorusuna Konya, Karaman, Kocaeli, Yalova, Kirklareli, Tekirdag,
Edirne, Kayseri, Yozgat, Sivas, Sakarya, Bolu, Zonguldak, Karabiik, Diizce, Bartin,
Ordu, Giresun, Erzincan, Giimiishane, Trabzon, Bayburt, Rize, Erzurum, Artvin

illerinde yasayan insanlarin verdikleri cevaplar arasinda ilk sirada kitap, gazete ve
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dergi okuma geldigi; istanbul ilinde ise ilk sirada ‘televizyon izleme’ oldugu
goriilmektedir.

Bu bulgudan hareket edildiginde, 2011 yilinda yapilan Yiiksekogretime Gegis Sinavi
(YGS)’nda Tiirkge, Sosyal ve Matematik alanlarinda en basarili iller siralamasinda;
Istanbul ilk 10 il igine giremezken; Bartin, Karabiik ve Giimiishane illeri en basarili
iller siralamasinda ilk onda yer alma basarisini gostermistir (OSYM, 2011; 43-44-
45). YGS basarist ile kitap okuma veya bos zamanlarimi farkli etkinlikler ile
degerlendirme yontemleri arasindaki iliski incelenmeye deger ve aday bir durum
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2007 yilinda Burdur’da uygulanan “Burdur Okuyor” projesi ve 2006 yilinda
Karabiik’te uygulanan Karabiik ili Kitap Okuma Projesi sayesinde il genelinde
okuma projeleri yapilmistir. Bu projelerin genel amaclarindan birisi de lise sonrasi
siavlarda basarili olmaktir. 2012 Yiiksekogretime Gegis Sinavi (YGS) sonuglarina
gore tim puan tiirlerinde en bagarili {i¢ il Burdur, Ankara ve Karabiik olmustur
(Hiirriyet, 2012). Bu sonuglarin, okuma projeleriyle ilgisi arastirmaya deger bir

konudur.

Bir Y1l icinde Ortalama Okunan Kitap Adedi &.

A 0,010 1120 2130 3140 4150 5160 6170 7180 8190 91100 10111,0 111120 12,1130

Sekil 4.4: illere Gore 1 Y1l Iginde Ortalama Okunan Kitap Adedi
Kaynak: Tirkiye Okuma Kiiltiirii haritasi, T.C Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, 2011; 16
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Sekil 4.4’te Istanbul’da 2011 y1l1 i¢inde okunan kitap adedi 7 ile 8 arasinda ¢ikmistir.
Diinya’daki kitap okuma oranlarina gore; Japonlar yilda ortalama 25 Kkitap,
Isvigreliler 10 kitap, Fransizlar 7 kitap okurken, Tiirkiye’de 6 kisiye yilda 1 kitap
diismektedir (Avcei, 2009).

Tiirkiye’de 2009 yilina gbre okunan kitap sayilarinda bir artis olsa da, istenilen

diizeyde degildir.

Jp .. . . - . .
ﬁ Evinizde ders kitaplari disinda sahip oldugunuz kitap sayisi nedir ?

aw 10415 16-20 2125 26-30 3135 3640 4145 4650 5155

~ Sekil 4.5: {llere Gére Ders Kitaplari Dlslnda Sahip Olunan Kitap Sayisi
Kaynak: Tirkiye Okuma Kiiltiirii haritasi, T.C Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, 2011; 17

Sekil 4.5 incelendiginde, Istanbul ilinde ev kitapliginda ders kitaplar1 disinda 31 ile
35 arasinda kitap bulunmaktadir. Istanbul’da kitaba ulasma sans: (fiyat ve matbaa,
kirtasiye, kitapci sayisi agisindan) c¢ok yiiksek olmasina ragmen kitap sahip olma

acisindan 29 ilin gerisinde kalmugtir.
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Konu )

Taih  Egiim  Din  Edebiyat

Sekil 4.6: illere Gére Okunan Kitaplarin Konular
Kaynak: Tiirkiye Okuma Kiiltiirii haritasi, T.C Kiiltiir ve Turizm Bakanhg1,2011; 18
Sekil 4.6’ya gore Istanbul ilinde okunan kitaplar agirlikli olarak edebiyat
konusundadir. I¢ bati Ege ve Akdeniz bdlgesinde, egitim kitaplar1 daha fazla
okunmaktadir. I. Diinya Savasi’nda biiyiik bir galibiyet kazandigimiz Canakkale

Cephe’sinin bulundugu Canakkale ilinde ise tarih kitaplar1 daha fazla okunmaktadir.
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Tiir ﬂ

mee
T wen

o

Oykii  Roman

Sekil 4.7: illere Gére Okunan Kitaplarin Tiirleri
Kaynak: Tiirkiye Okuma Kiiltiirii haritasi, T.C Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, 2011; 19

Roman, insanin veya c¢evrenin karakterlerini, goreneklerini inceleyen, seriivenlerini
anlatan, duygu ve tutkularini ¢oziimleyen, kurmaca veya gercek olaylara dayanan
uzun edebi tiirdiir (TDK, 2015). Oykii ise romandan daha kisa yer, zaman, olay
bildiren edebi tiirdiir.

Sekil 4.7 incelendiginde Tirkiye’de agirlikli olarak, oykii ve roman tiirlerinde
okunan kitaplar bulunmaktadir. Istanbul’da agirlikli olarak roman okunmaktadir.
Tiirkiye’nin okuma aligkanligi karnesinde; iist ekonomik diizeydeki ¢ocuklar roman,

alt ekonomik diizeydeki ¢ocuklar ise 6ykii okumaktadir (Cocuk Vakfi, 2006; 5).

42



Halk kiitiiphanelerinden yararlaniyor musunuz ? ﬂ

% 2550 5170 7190 051110 11.1-130 13.1-150 15.1-17.0 17.1-19.0 19.1-21.0 21.1-25.0 25.1-30.0 30.1-35.0

Sekil 4.8. Illere Gére Halk Kiitiiphanelerinden Yararlanma Oranlari
Kaynak: Tiirkiye Okuma Kiiltiirti haritasi, T.C Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, 2011; 20

Sekil 4.8’e Istanbul ilinin halk kiitiiphanelerinden yararlanma oran1 %11.1 ile %13
arasmndadir. Istanbul ilinde 688 kiitiiphane bulunmasina ragmen kiitiiphanelerden
yararlanma orani ¢ok diisiiktiir (Bakbasa, 2010; 9-10).

2004 yilinda yayimlanan kapsamli arastirmasinda kiitiiphane kartina sahip olan ve
kiitiiphaneyi ziyaret eden Ogrencilerin, kiitliphane karti olmayan ve kiitliiphaneyi
ziyaret etmeyen Ogrencilerden daha basarili oldugu sonucuna varmistir (Whitehead,

2004, ss. 165-178’den akt. Arican & Yilmaz, 2010; 497).

4.7.0kuma ve Aile Arasindaki iliski

Okuma aligkanliginin kazanilmasinda ve gelistirilmesinde Kitaplardan, ailenin kitap
okumaya bakisina, gelir seviyesinden, 0gretmen ve egitim sistemine kadar bir¢ok
unsur bulunmaktadir (Arican & Yilmaz, 2010; 497).

Aile, ¢ocukla ilk iletisim kuran ve en fazla zaman gegiren unsur oldugu i¢in, okuma
aligkanliginin kazanilmasinda 6nemi biiyiiktiir. Bu yiizden evde kitap okuyan bir rol
modelin olmasi, ¢ocugun kitap okumaya bakisini olumlu yodnde etkileyecektir.
Cocugun dogumu ile birlikte ¢cocuga kitap okunmaya baslanmali, okuma yazmaya
gecildikten sonra da okuma saatleri olusturularak cocuklarda okumaya karsi

giidiileme olusturulmalidir (Y1ilmaz, 1990°dan akt. Mete; 2012, 47).
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Okuma aligkanliginin kazanilmasinda 1966 yilinda Durkins tarafindan yapilan
caligmalar da ailenin 6nemli yere sahip oldugu ilk kez vurgulanmistir. Bu ¢alisma
diger galismalara rehberlik etmistir (Weikle & Hadadian, 2004’den akt. Giil, 2007,
20). Daha sonraki yillarda okuryazarlikla ilgili yapilan bir¢ok arastirmanin kuramsal
dayanaklarini, diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki aileler ve ozellikle okuloncesi
donemdeki ¢ocuklar icin erken miidahale programi olarak tasarlanmis olan Head
Start Programi olusturmaktadir. Head Start’in uygulamaya koyuldugu ilk yillarda,
okuldaki okuma-yazma becerilerinin kazanimi, programin birincil amaglar1 arasinda
yer almistir. Bununla birlikte, Head Start yoksul bolgelerdeki ailelerin okuldncesi
donemdeki ¢ocuklarinin gelisimini desteklemek i¢in giiclii bir aile destegi ve
ebeveyn katilmi ile uygulamaya koyulmustur. Aile katilimi, programin temel
taslarindan birini olusturmus olsa da, aile katiliminin ¢ocuklarin sadece okuldaki
okuma-yazma becerileri iizerindeki etkileri arastirilmistir. Ozellikle eve dayali
okuryazarlik etkinliklerini iceren aile katilimli midahale programlari ile erken
cocukluk dénemi alan yazininda siklikla karsilasilmaktadir. Bu konuda yapilan gerek
kuramsal gerek uygulamali arastirmalar, farkli katilm tiplerinin okuryazarlik
stirecindeki etkilerini degerlendirmeye yonelmistir ( Giil, 2007; 21).

Ailenin evinde bulunan bir kitaplik, 6zel giinlerde alinabilecek hediye bir kitap,
cocugun okul aligkanligir kazanmasinda 6nemli bir yere sahip olacaktir (Sahin, Celik
& Celik, 2012; 110).

Aileleri tarafindan daha az kitap okunan bu ¢ocuklar yazili malzemeyle daha az
karsilagmaktadirlar (Piannenstiel, Seitz ve Ziegler, 2002). Diisiikk gelir ve egitim
diizeyli ve okumayla ilgili faaliyetlerin sinirli oldugu ailelerden gelen cocuklar
ozellikle dezavantajli durumdadirlar; c¢ilinkii yasadiklar1 ev ortamlari, cocuklarin
okuryazarlik potansiyeline ulagmasini engellemektedir (Aksu —Kog, 2005; Campbell
ve Ramey 1994; Harl ve Risley,1995; Pan, Rowe, Singer ve Snow, 2005;Payne,
Whitehurst ve Angell, 1994; Snow, Burns ve Griffin, 1998; Snow ve Tabors, 1996;
Sofu, 1995’den akt. Bekman & Kogak, 2011; 133).

200 kisilik bir katilmemin yer aldigi bir arastirmada, katilimcilari biiyiik bir
¢ogunlugu bireyin okuma aligkanligin1 kazanmasi konusunda en etkili model olarak
anne ve baba goriilmektedir (Ak¢a & Molbay, 2010; 38).

Okuma bir ¢cocugun basarisini belirleyen en 6nemli faktordiir. Cocuklarin evlerinde
kitap okumasi i¢in olumlu rol modeller gerekir. Bu nedenle, okuma konusunda

ebeveynler ¢ocuk i¢in uygun bir ortam saglamali ve beraber kitap okumalidirlar. Bir
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cocuk evde okumaya verilen 6nemi goriirse, okuma olgusunu kendi yasaminin bir
pargasi olarak algilar (Deluca, t.y.)

Anne ve babanin okuma durumu ya da evde yapilan okuma caligmalar1 ¢ocuklarin
okuma motivasyonlarin1 etkilemektedir. Baker ve Scher’in yaptigi1 ¢alismada
baslangi¢ diizeyi okuyuc