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ON SOz

“Bakmak” ve “gOrmek” birbirinden ¢ok farkli fiillerdir. Zira her gordigliimiizii
algilayamayiz. Algilladigimiz her seyi ise =zihnimizde isleyerek yorumlariz.
Dolayisiyla gormeyle baslayan algilama siirecinin 6nemi egitimde yadsinamaz
niteliktedir. Insanin amaci1 zihninde goriintii biriktirmek degildir. Gériintiileri
harmanlayarak yorumlamaktir. Egitimin de amaci gorsellik adi altinda 6grencilerin
zihninde gorilintii biriktirmelerine neden olmak degil, goriintiilerden ¢ikarim
yapabilmelerini saglamak ve yorum yapabilmelerine olanak tanimaktir. Keza
nitelikli ve amaca uygun gorsellerle Ogrencilerin  okuryazar olmalar
amaclanmaktadir. Yani gorsel okuryazarligi 6grenmelerini saglamaktir. Gorduklerini
okuyan, yorumlayan, anlamlandiran, ¢ikarimlar ile degerlendirmeler yapabilen ve
cesitli pargalar1 birlestirerek yeni iriinler ortaya koyabilen yaratict bireyler
yetistirmektir.

Ilkokul seviyesinde, her an dikkatlerin dagilmaya hazir oldugu kiiciik yastaki
gruplara egitim vermek ve es zamanl 6gretim gergeklestirmek beceri gerektiren bir
durumdur. Bizim amacimiz da cagdas uygarlik seviyesinde nitelikli ve vasifli
bireyler yetistirerek Atatiirk¢ii diisiince sistemi igerisinde iilkemizi bir adim daha
ileriye tagimak ve ilim 1s1@inda bir Tirk gengligi yasatmaktir. Bunun igin de
egitimdeki yenilikleri teorik ve pratik anlamda Tiirk egitim sistemine tasimak
gerekir. Bu noktadan hareketle; arastirmada ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin gorsel
okuryazarligimi gelistirebilmek amaciyla etkinlikler gelistirilerek, ilkokuldaki
Ogrencilerin gorsel okuryazarlik becerileri incelenmistir. Boylece gelecegimizin
mimarlart ¢ocuklarimiza “Nasil daha iyi bir egitim veririz?” sorusunun cevabi
arastirilmastir.

Bu noktada bana bilimsel bilgi ve yetenek kazandirarak, bilimsel anlamda beni
gelistiren, egiten ve yonlendiren, akademik anlamdaki her sorunda bana yol
gostererek yeni ufuklar agan, simdiki ve ileriki yasamimda is disipliniyle her daim
kendime Ornek aldigim/alacagim ve hayat boyu saygiyla anacagim degerli
danismanim Dog. Dr. Bayrarn BAS’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirma silirecinde manevi destegini benden esirgemeyerek her daim yanimda
hissettigim ablam Yurdagiil UCAR’a katkilarindan dolay1 tesekkiir ederim.

Aragtirma sirecinde her daim yanimda olan, beni yiireklendiren ve gii¢lendiren,
fedakar ablalarim Hatice ORS’e ve Emine ORS’e beni asla yalmz birakmadiklari igin
tesekkiir ederim.

Ve beni yetistirip bu giine getiren, beni var eden, vefakar anne ve babama binlerce
tesekkiir ederim.

Temmuz 2015 Esra ORS
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OZET

2. SINIF OGRENCILERININ GORSEL OKURYAZARLIGI UZERINE BiR
ARASTIRMA

Tiirkiye’de gorsel okuryazarlik egitimi incelendiginde verilen egitimin
ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan etkinliklerle simirli kaldigi ve gorsellerin
incelenmesinden oteye gitmedigi goriilmektedir. Son yillarda 6nemi olduk¢a artan
gorsel okuryazarlik egitiminin iilkemizde diger {ilkelere nazaran daha az
kaniksandig1 diistiniilmektedir. Bu arastirmada Tiirk¢e 1-5. Siniflar Programinda yer
alan ilkokul 2. sif gorsel okuma ve gorsel sunu kazanimlariyla ilgili etkinlikler
hazirlanarak, 6grencilerin gorsel okuryazarligini gelistirmek ve sonuglarini bilimsel
Olciitlere gore agiklamak amacg edinilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 2. simiflarda
gecerli olan gorsel okuma ve gorsel sunu kazanimlarina yonelik ¢oktan se¢cmeli test
ve 16 adet etkinlik hazirlanarak eylem arastirmasi yaklasimi dogrultusunda
uygulanmistir. Tez kapsaminda hazirlanan tim etkinlikler; 6gretim programi, icerik,
Ogrenci diizeyi, dil ve anlatim bakimindan arastirmaci ve uzmanlarca incelenerek son
sekli verilmistir.

Calisma dort boliim, kaynakca ve eklerden olusmaktadir. Bunlardan ilki
kavramsal g¢ercevedir. Kavramsal ¢ergevede okuma ve okuryazarlik, gorsel, gorsel
alg1 ve gorsel okuryazarligin ne oldugu incelenmis; gorsel okuryazarligin Tiirkiye’de
ve diger iilkelerdeki tarihi gelisimine bakilmis; gorsel okuryazarligin medya
okuryazarligiyla iliskisi ele alinmistir.

Ikinci boliimde, arastirmanin amaci, énemi, problem ciimlesi, calisma grubu,
veri toplama araglari ve verilerin analizi agiklanmigtir. Arastirma nitel arastirma
yontemlerinden eylem arastirmasi deseninde yiiriitiilmiistiir. Ancak arastirmada nicel
arastirma yontemlerinden de faydalanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu
ogrencilerini, Istanbul Kiigiikcekmece’de bulunan Sefakdy 100. Y1l Ilkokulunun 2-C
siifinda 6grenim gdren 10 kiz ve 10 erkek 6grenci olusturmaktadir. Caligmadaki
veri toplama araclar ise; katilimli gozlem, arastirmaci giinliigii, 6grenci giinliikleri,
ogrenci lirtin dosyalari, video kayitlar1 ve dokiiman analizi olarak ifade edilebilir.

Uglincli bolumde, gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinden elde edilen
bulgular ortaya koyulmus; Ogrencilerin c¢aligma kéagitlarindan alinan Orneklerle
bulgular betimlenmis; bazi veriler igerik analizine tabi tutularak kodlanmis ve
kategorilendirilmis; ©n test ve son test sonuglari ise karsilastirilarak 6grencilerin
gelisme diizeylerine bakilmis ve sonuglar yorumlanmistir.

Doérdiincti bolim sonu¢ ve oneriler boliimiidiir. Bu boliimde 6grencilerin
gorsel okuryazarligina dair tespit edilen bulgular uygulanan etkinliklerin ve eylem
arastirmasinin islevselligi ve geri bildirimi yoniinden aciklanarak bu dogrultuda
Oneriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Eylem Arastirmasi, GOrsel Okuryazarlik, Gorsel
Okuma, Gorsel Sunum, /lkokullar.
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ABSTRACT

A STUDY ON THE VISUAL LITERACY OF THE GROUND SCHOOL
2D YEAR PUPILS

When one elaborates the literacy education in Turkey, it is understood that the
actual education is limited to the activities designed in the teacher’s guidebooks, and
do not go beyond a visual check of illustrations. It is considered that the visual
literacy education that gains more importance in the recent years is less surfeited in
Turkey compared to the other countries. This study aims at preparing a number of
activities towards the ground school 2" year visual reading and visual presentation
gains within the framework of the 1-5 Years Turkish Language Classes Program, and
improving the visual literacy of the pupils, and elaborating the results on the basis of
the scientific criteria. In this context, a multiple choice test and 16 activities were
designed and applied in line with the action research on the visual reading and visual
presentation gains in the 2" year classes. All the activities carried out within the
scope of graduate thesis were processed and finalized by the researchers and
specialists in terms of the curriculum, contents, student level, jargon and expression.

The study comprises of four chapters, references and annexes. The first one is
the conceptual frame. For the conceptual framework was studied what the reading
and literacy, and visual perception and literacy are, and the historical development of
the visual literacy in Turkey and the other countries were elaborated with the
interrelation of the visual literacy with the media literacy being handled.

The second chapter describes the purpose and importance of the study, and
the problem sentence, working group data collection tools and data analysis. The
study was implemented on the design of action research that is a qualitative method.
However, a number of quantitative methods were also used. The sampling comprised
of 10 female and 10 male students from the Class 2-C of the Sefakdy 100. Yil
Ground School in Kuigiikcekmece, Istanbul. The data collection tools include the
attended observation, researcher diary, pupil diary, pupil product files, video records
and document analysis.

The third chapter presents the findings obtained through the visual reading
and visual presentation activities, and the findings were delineated through the
samples collected from the work papers of the pupils, and some data were processed,
coded and categorized, whereupon the preliminary and final test results were
compared to elaborate the development levels of the pupils, and the results were
accordingly interpreted.

The fourth chapter comprises of conclusions and suggestions. This chapter
explains the findings on the visual literacy of the pupils within the context of the
functionality and feedback of the implemented activities and action research, and a
number of proposals were developed.

Key Words: Action Research, Primary Schools, Visual Literacy, Visual
Reading, Visual Representation.
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BOLUM I

1. KAVRAMSAL CERCEVE

“Desen 6yle olmali ki; esyanin diisiincesini bile anlatmali.”

(Nicolas Poussin)

Arastirmanin bu boliimiinde c¢alismamiza konu olan gorsel okuryazarlikla ilgili

konulara, kavramlara ve yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.

1.1 Okuma ve Okuryazarhk

Klasik anlamda bilinen okuryazarlik becerileri, hizla degisen yasam kosullart
karsisinda insanin degisime uyum saglamasi icin yeterli olamamaktadir. Ciinki
okuryazarlik alanlar1 da olduk¢a g¢esitlenmistir (Karatay, 2011, pp. 12-13).
Geleneksel okuryazarlik kavrami okuma ve yazma yetenegi ile sinirli kalmaktadir.
Son yillarda ise insanlar Kkiiltiirel okuryazarlik, bilgisayar okuryazarlii, bilgi
okuryazarligi, medya okuryazarligi, bilimsel okuryazarlik, teknik okuryazarlik ve
gorsel okuryazarlik gibi genis bir dizi okuryazarlik tilirlerini tanimistir (Pettersson,
1994, p. 92). “Okuryazarlik, basili ve yazili bilgileri, kisinin hedeflerine ulasmak i¢in
ve bilgi ve potansiyelini geligtirmek i¢in toplum olarak islevine uygun kullanmaktir.”

(Kutner ve Moore, 2009, pp. 1-2).

Kurudayioglu ve Tiizel (2010, p. 284) giinliik dilde ayirimina varmadan birbirlerinin
yerine kullanilan okuma-yazma ve okuryazar kavramlar1 arasindaki anlam farkinin
giderek daha fazla acildigini belirtmektedirler. Ayrica kagit iizerindeki harfleri
cozlimlemeye dayanan okur-yazar goriintiisiiniin karsisinda anlamlandirmaya dayal

okuryazarlik goriintiisii her gecen giin yeni terimlerle birleserek (medya



okuryazarligi, gorsel okuryazarlik vb.) anlam sahasini genislettigini ifade etmislerdir.
Temel okuryazarlik becerisi olarak ele alindiginda okuma, harf, sdzciik ve ciimleleri
seslendirebilmedir (Karatay, 2013, p. 223). Ancak Pettersson (1994, p. 92), modern
bir okuma yazma taniminin okuma ve yazmadan ¢ok daha fazlasimi gerektirdigini

ifade etmektedir.

Karatay okumanin “gérme, algilama, dikkat, odaklanma, hatirlama, iliski, kurma,
kavrama, degerlendirme, seslendirme gibi farkli bilesenlerden olusan biligsel ve
fiziksel duyu organlarinin ayni anda islemesine dayanan karmasik bir siire¢”
oldugunu belirtmektedir (2011, p. 12). Okuma, “yazar ve okuyucu arasinda aktif ve
etkilesimli iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siirecidir.” (Akyol, 2013,
p. 33). Karatay (2011, p. 12) okumanin “okur-yazar” olma ile bir tutmanin ne kadar
yanligsa, sadece “okudugunu anlama” olarak degerlendirmenin de dogru olmadigin
ifade ederek okumanin dinamik bir siire¢ oldugu goriisiinii desteklemektedir.
Gorildiigh tizere okuma-yazma belirli bir harf sistemini ¢bzmeye yarayan statik bir
davranigken okuryazarlik, iletisi olan her seyi anlamlandirmayi hedefleyen

gelistirilebilir bir beceridir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010, p. 286).

Giines (2013, p. 3) gliniimiizde okuma kavraminin genis olarak ele alindigini, cesitli
gorselleri tanima, anlama, yorumlama, hipotezler yapma, bir mesajin anlamini
belirleme gibi islemlerin de okuma kapsaminda degerlendirildigini belirtmektedir.
Bu nedenle de gorsel okuma kavramimin kullanildigini anlatmistir. Bu baglamda

gorseli aciklayarak okuryazarlikla iligkisini ifade etmek yerinde olacaktir.

1.2 Gorsel Nedir?

TDK Guncel Sozluk web sayfasina bakildiginda “gorsel”in “gérme duyusuyla ilgili
olan, gormeye yarayan bir sifat” olarak tanimlandigi  goriilmektedir

(http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts ). Giines (2014, p. 186; Giines,

2013, p. 3) gorsel kavramiyla ilgili bazi tanim ve agiklamalart soyle siralamistir:

e Gorme ve 6grenme duyusuyla ilgili, gormeye dayanan,

e Bir film, fotograf, plastik veya grafik sanatlarinin veya bir varligin goriiniimii,
e Herhangi bir nesnenin basili sunumu,

e Soyut bir 6genin fiziksel sunumu,

e Nokta ve sekillerin biitiinii,


http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts

e Bir esya ya da varligin zihinsel goriiniimii,

e Goriintii ve gozle izlenebilen her seyin tagidig 6zellikler.

Tanimlardan da anlasilacagi lizere gorme ile ilgili olan gorseller 6grenme ile iliskili
tutulmustur. Gorme ve isitme duyulari séz konusu oldugunda sekiller, renkler,
hareketler ve sesler uzam ve zaman bakimindan belirli ve oldukc¢a karmasik bir
orgiitlenmeye aciktirlar. Dolayisiyla bu iki duyu, yani gorme ve isitme, zekayi
kullanmak i¢in en miikkemmel ortamlardir (Arnheim, 2012, p. 33). GOrme ve
isitmeyi kullanabilmek i¢inse konuyla ilgili olmak sartiyla her tiirlii gorsele ihtiyag
vardir. Giines (2014, p. 186; Glines, 2013, p. 3) gorseli kendi ifadeleriyle “gorsel, bir
gercegin taklidi, gercek olmayan bir seyi tanimamizi saglayan goriintii, bir isaret ya
da objenin gorsel sunumudur.” seklinde tanimlamistir. Tanimdan yola ¢ikarak
gorselin gercek disindaki goriintiiler olmasi gerektigi anlasilmaktadir. Baska bir
deyisle “Gorsel, ister hayali olsun isterse gercek olsun orijinal bir modelden olusan
goriintiidiir” (Giines, 2013, p. 3). Velders ve dig. (2007, p. 4), gérmenin dnemini
“Eger dikkatlice bakarsaniz, daha iyi goreceksiniz. Daha iyi bildiginiz takdirde farkli
bir gozle bakabilirsiniz.” sozleriyle agiklamaktadir. Ancak gorseli kullanirken uygun
ortamda kullanmak gerektigine dikkat edilmelidir. Uygun kosullarda gorseller gorsel
algiy1 gelistirecegi gibi uygun olmayan kosullarda goriintii kirliligine de yol acabilir.
Dolayisiyla gorseli de yerinde kullanmak onemlidir. “Gorsel bir birim baglamindan
cikarilirsa, farkli bir nesneye doniisiir. Keza, parcalar birlestirildiginde, yani birkag
sey tek bir Oriintii olarak goriildiigiinde, baska alg1 alanlarinda karmasik durumlar

ortaya ¢ikar.” (Arnheim, 2012, p. 71).

1.3 Gorsel Alg1 Nedir?

“Algilama, duyusal bilginin anlamlandirilmasi, yorumlanmas: siirecidir.  Bu
anlamlandirma, kismen nesnel gergeklere, kismen de bizim hali hazirda sahip
oldugumuz 6znel bilgilerimize dayali olarak yapilmaktadir” (Senemoglu, 1998, p.
296). “Algi (perception) insanin anlik yasantisi sirasinda kazanilan duyusal bilgilerin
(¢evrede var olan olay ve etkilerin) beyin tarafindan diizenlenip yorumlanma veya
anlamlandirma stirecidir (Artut, 2007, p. 172). Kimileri (Demirci ve Tepecik, 2012)
algilamanin % 80’inin gorsel algi yoluyla oldugunu belirtmektedir. Zira duyu
organlar1 araciligiyla elde edilen bilgilerin % 80°ni gorme organi araciliiyla

gerceklestigi icin, biiylik agirhigr gorsel algi tagimaktadir. Gorsel algi, imge ve



imgelemi etkiledigi i¢in 6nemli bir yer tutmaktadir. “Gorsel algilama; gorsel uyarilari
tanima, ayirt etme ve daha onceki deneyimlerle birlestirerek yorumlama yetenegidir.
Bu yetenek, zihinde gergeklesmektedir” (Demirci ve Tepecik, 2012, p. 2). Bu
baglamda Arnheim (2012, p. 28), gorsel algi ile gorsel diisiinmenin ayni sey
oldugunu ifade etmektedir. Senemoglu (1998, p. 297) algilamanin, bireyin zihinsel
kurulusu, ge¢mis yasantilari, 6n bilgileri, giidiilenmislik diizeyi ve pek cok baska
igsel faktorden etkilendigini sdylemistir. Dolayisiyla Artut (2007, p. 174), gorsel
algilamay1 gelistirmenin caba gerektiren bir siire¢ olmakla birlikte nesnelere-
varliklara farkli goriis acilarindan yaklasabilmeye olanak saglayan algisal, i¢giidiisel
bir gereksinim sonucu olustugunu ileri siirer. “Bir alg1 edimi, asla yalitilmis degildir;
gecmiste yapilmis ve bellekte yasayan sayilamayacak kadar cok benzer edimden
olusan bir akisin en son evresidir sadece.” (Arnheim, 2012, p. 98). Oyleyse gorsel
algt gecmisteki gorsel deneyimlerin yeni gorsel deneyimlerle sentezinden
olugmaktadir. Bu durumda gorsel algi egitilebilir. “Gorsel algidaki amag, ¢ocuklarin,
bir nesnenin ya da dogadaki varliklarin nitelliklerine odaklanmalarini saglamaktir.
Cocuklar, boylelikle neyi, nasil hangi 6zellikleri gormeleri gerektigini ogrenirler”

(Artut, 2007, p. 174).

Gorsel alg1 gorme duyusunun eyleminden farklidir. Algilama aninda beyin, bireyin
beklentilerinden, ge¢mis yasantilarindan, diger duyu organlarindan gelen
duyumsamalardan, toplumsal ve kulttrel etmenlerden etkilenir ve onlar1 goz ardi
edemez (Alpan, 2008, p. 83). Gorsel alg, niteliklerin, nesnelerin, olaylarin imgelerini
saglayarak kavram olusumuna zemin hazirlar. Zihin ise biitlin bir hayat deneyimini

bir gorsel kavramlar sistemi olarak 6rgatler (Arnheim, 2012, p. 326).

“Cocuklarin nasil anladiklarina yardim eden gorsel algilama becerisi, 6grenmeyi,
ayn1 zamanda ifade giiciinii de gelistirir. Onlarin alg: siirecinde nasil diislindiikleri,
nasil gordiikleri, nasil hissettikleri dinamik ve biitiinlestirici bir aktivitenin
olusumuna olanak saglayacaktir” (Artut, 2007, p. 174). Keza, ge¢misin Uriinleriyle
birlikte depolanan ve bu friinlerle karsilasan simdiye ait deneyimler, gelecekte

algilanacaklar1 da 6nceden kosullandirir (Arnheim, 2012, p. 98).

1.4 Gorsel Okuryazarhk Nedir?

Gorsel okuryazarlik, tarihinin en 6nemli isimlerinden biri olan John Debes tarafindan

1969 yilinda tiiretilmistir (Fransecky ve Debes, 1972; Nausa ve Ricardo, 2007, p. 4).



Debes (1969, p. 25), gorsel okuryazarligin temel ifadesini olusturmaya galisirken
“Gorsel okuryazarlik dedigimde aklima gelen heniiz g¢ercevesi ve Onemi belli
olmayan koca (bliyiik), silik (belli belirsiz) bir sekildir.” seklinde gecici olarak
tanimlamistir. Ardindan Debes gorsel okuryazarlikla ilgili genis tanimini soyle
sunmustur:
“Gorsel okuryazarlik, bir insanin gorerek ve aymi zamanda diger duyusal deneyimleriyle
biitiinlestirmesi sonucu gelistirebilecegi bir grup gérme yetkinligidir. Bu yetkinliklerin gelisimi
normal insanin dgrenmesinde esastir. Bu yetkinlikler gelistirilip gorsel okuryazar bir kisi
olduklarinda, ortaminda karsilastifi dogal ve yapay goriinen eylemlerin, nesnelerin ve
sembollerin farkim1 gozetir ve yorumlar. Bu yetkinliklerin yaratict kullanimi sayesinde
baskalariyla iletisim kurmak miimkiindiir. Bu yetkinliklerin degeri bilinerek kullanildig:
takdirde, gorsel iletisim eserlerini kavrayabilir ve zevk alabilir.” (Debes, 1969, p. 27; Debes
1970, p. 14’ten akt. Hortin 1980, p. 3; IVLA).
Debes “Gorsel okuryazarlik bircok kesfedilmemis parametreleri ile ¢ok yonlii bir
konudur.” seklinde gorsel okuryazarligin ¢ok yonliliiginii belirtmistir (1969, p.
14’ten akt. Avgerinou ve Erickson, 1997, p. 281).

Velders ve dig. (2007, p. 2) gorsel okuryazarlik kavramini ilk kullanan kiginin Debes
olmadigini, 16. ylizyllda Comenius tarafindan kullanilmis olabilecegini, hatta bir
buguk bin yi1l dnce Platon tarafindan kullanilmis olabilecegini belirterek aslinda
gorselligin ve gorseli okumanin ¢ok eski tarihlerden beri var oldugunu vurgulamak

istemistir.

Ausburn ve Ausburn (1978, p. 291) gorsel okuryazarligi, “bir bireyin kasitl olarak
ve isteyerek bagkalariyla iletisim kurmada gorselleri kullanmayr ve gorselleri

anlamayi saglayan beceriler grubu” olarak tanimlanabilecegini belirtmistir.

Hortin (1983, p. 99’dan akt. Avrerinou ve Erickson, 1997, p. 281), kendi tanimina
ticlincii ilke olarak gorsel diistinmeyi de eklemis ve sOyle tanimlamistir: “Gorsel
okuryazarlik, (okuma) anlama, (yazma) gorintiileri kullanma, diistinme ve
ogrenmedir, yani gorsel olarak diisiinme yetenegidir.” Sinatra (1986, p. 328), gorsel
okuryazarligi, “anlam elde etmek i¢in gelen gorsel iletilerin gegmis gorsel
deneyimlerle etkin olarak yeniden insasi” olarak ifade etmektedir. “Gorsel
okuryazarlik kiiltiirel agidan 6nemli goriintiileri, nesneleri ve goriinlir eylemleri

anlama, tretme ve kullanma yetenegini gerektirir.” (Felten, 2008, p. 60).



Gorsel okuryazarligin tanimint olusturma g¢abalar1 siirerken bazi karsi goriisler de
ortaya ¢ikmistir. Cassidy ve Knowlton (1983, p. 88) gorsel okuryazarligin herkesin
dogasinda ve ig¢sel oldugunu belirten diisiinceyle bir paradoksa benzetmistir. Ayrica
yaptiklar1 ¢alismanin analizi sonucunda gorsel okuryazarligin ses yapisi, s6z dizimi
ve anlamsal agidan savunulamayacagini belirtmistir. Mitchell (2007, p. 11)’de benzer
goriiste olarak gorsel okuryazarhigin, kokll bir kavram olarak bir stiredir sanat tarihi,
ikonoloji ve gorsel kiiltiir caligmalarinin iginde yer aldigimi, giiclii ve goriiniiste
kagimilmaz bir metafor oldugunu ifade ederek bir dili anlamak ig¢in gormek
gerekmedigini sOylemistir. Ayrica sdyle bir agiklama da eklemistir: “Korler
alfabesiyle yazilmig bir metin okumak icin gorsel yeterlilige sahiptir, ama isitme
dogal bir dilde normal yeterlilik icin bir esik olarak gayet yeterlidir.” Buna karsilik
Sless (1984, p. 226), gorsel okuryazarhigi daha agik yorumlamak gerektigini
belirterek gorsel malzemeyi anlasilabilir, dikkate deger ve siirekli bir faaliyet olarak
degerlendirmektedir. Bu goriiglere karsilik giiniimiizde hakim olan goriis Rune
Pettersson (2013’ten akt. Baylen ve D’Alba, 2015, p. 7) tarafindan sdyle ifade

edilmektedir:

“Gortntiilerin tarihsel kullanimi ile ilgili tartismalar, uzun bir ge¢mise sahip
oldugunu gostermektedir. Birgok tanim gorsel okuryazarligin bir yetenek, bir
yetkinlik, ya da bir beceri oldugunu ortaya koymaktadir. Gorsel okuryazarlik bilginin
disiplinler arasi, ¢ok disiplinli ve ¢cok boyutlu bir alanidir. Gorseller farkli farkli
ortamlarda neredeyse tiim konu alanlarinda uygulanabilir. Teorik acidan ise, gorsel
okuryazarlik, gorsel dil, gorsel diisiinme, gorsel algilama, gorsel iletisim ve gorsel
Ogrenme icerir. Bir iletisim goriiniimiine bakildiginda, amaglanan bir mesajin sunum,
tasarim, tiretim, dagitim ve kullanim ile ilgili mesleki gruplar1 genis bir yelpazede

icermektedir.”

Tuzel (2010, p. 693), gorsel okuryazarlhigi, “iletisim siirecinde, gorsel mesajlardan
anlam {retebilme ve bilingli gorsel mesajlar olusturabilme becerisi” olarak
tanimlamaktadir. Gorsel okuryazarlik i¢in benzer bir tamim da “gorsel mesajlari
dogru olarak yorumlamak ve bu tiir mesajlar1 olusturabilmeyi 6grenme yetenegidir.”
seklindedir (Heinich ve dig. 1999, p. 64 akt. Stokes, 2002, p. 12, Cam, 2006, p. 8).
Gemalmayan, genel tanimiyla goérsel okuryazarligin bir imgenin, iletilmek istenen
mesaja gore olusturulup diizenlenmesi ve sunulan mesajin okunmasi-yorumlanmasi

oldugunu ifade etmektedir (2014, p. 100). Basaran, gorsel okuryazarligi gorselleri



kullanarak duygu ve diislincelerini aktarabilme ve gorsellerden anlam kurma becerisi

olarak kabul edebilecegini soylemektedir (2013, p. 363).

Akyol (2013, p. 128) “gorsel okuryazarlik gériineni okuma ve anlama ayni zamanda
da anlasilmasi i¢in ortaya yeni ve gorlinebilir materyaller koyma yetenegi” olarak

tanimlamistir.

-

Herring (1980°den akt. Seels, 1994, p. 103), gorsel okuryazarligi “egitim gorevi
baglaminda bir gorsel beceri iliskisi” olarak tanimlamayi Onererek, gorsel

okuryazarlig1 ezberlemeye yardimeci strateji olarak gérmektedir.

1975 yilinda Joan Platt Ulusal Egitim Dernegi i¢in gorsel okuryazarlik konusundaki
aragtirma ve teorileri gézden gegirmistir. Onun tanimina gore: “goérsel materyalleri
ifade etmek ve gorsel goriintiiniin anlam1 6tesinde goriintiilerin kendilerini saglamak

ve her iki yetenegi anlamak™ gorsel okuryazarliktir (Seels, 1994, p. 103).

Universite ve Arastirma Kiitiiphanesi Dernegi (ACRL- Association of College and
Research Library) ve Uluslararasi Gorsel Okuryazarlik Dernegi (IVLA- International
Visual Literacy Association)’nin gorsel okuryazarlik tanimi, “bireyin goriintiileri
etkili bir sekilde yorumlamak, degerlendirmek ve kullanmak icin goérsel medya
olusturmasmna olanak saglayan yetenekler kiimesidir” seklindedir. Gorsel
okuryazarlik gérme-yetkinliklerinin insan gorerek ve ayni zamanda diger duyusal

deneyimleri ile biitiinlestirilerek gelistirilebilir bir durumdur (IVLA; Sansone, 2015,
p. 7).

Kaplan ve Mifflin (1996, p. 74), gorsel okuryazarlikta gorsel bilgilerin zihinsel
olarak kayith ve islendigini sdylemekte ve gorsel okuryazarlik yapmay: literatiirde
okuma, dinleme, isitme ve kod ¢dzme gibi siirecin yorumsal yonii olarak degisik
sekillerde ifade edildigini soylemislerdir. Curtiss, "Gorsel okuryazarlik herhangi bir
ortamda en az bir gorsel disiplin ile kendini ifade yetenegi ve gorsel ifadenin iletisimi
anlama yetenegidir. Anlama, konu ve anlam baglaminda kiltir konusunu ve
anlamini anlamak, tiretilen ¢aligmanin s6zdizimi, kompozisyon ve Uslup ilkelerinin
analiz, disiplin ve estetik yararlarii degerlendirmek ve sezgisel olarak kavramaktir:
Bu yetenek is, interaktif ve sinerjik kalite gerektirir. " diyerek kavrami aciklamigtir

(1987, p. 3’ten akt. Avrerinou ve Erickson, 1997, p. 282).

Box ve Cochenour 1995 yilinda yaptiklar1 ¢alismada gorsel okuryazarligi yiiksek

ogretimde ele alarak, egitimdeki alt yapisini olusturmaya calismislardir. Velders ve



dig. (2007, p. 1), gorsel okuryazarligin ne oldugunu yiiksek 6gretim 6grencilerine
sormuslardir. Ogrencilere gore gorsel okuryazarlik “gériintiileri okuma ve yazma

yetenegidir.”

Gorsel okuryazarlik insanin gérmeye baslamasiyla yasam boyu devam eden bir
srectir. Seels (1994, p. 106), gorsel okuryazarlik siirecini asagidaki sekille igten disa

stireklilik 6ngoren bir yap1 olarak agiklamaktadir:

Giirsel Gorsel Giirsel
Diisiinme Ogrenme Tletisim
- |
Icten Disa

Sekil 1. 1 : Gorsel Okuryazarlik Siireci

Velders ve dig. (2007, p. 2) ise, Debes’in gorsel okuryazarligr “1. gérme, 2. 6grenme,
3. yorumlama, 4. iletisim ve 5. anlama” olarak bes adimda nitelendirdigini
bildirmektedir. Oyleyse gorsel okuryazarlik, bir kisinin goérsel algi yoluyla
gecmisteki deneyimlerinden hareket ederek elde ettigi gorsel iletileri anlama,
yorumlama ve bu iletilerden c¢ikarim yaparak gorselleri ihtiyag durumunda
kullanmay1 saglayan, ayrica siireklilik gosteren ¢ok disiplinli bir beceridir,
diyebiliriz. Boylece ge¢misin ve giiniimiiziin gorsel harmani olarak siireklilik

gosterdigini tanimlamis oluruz.

Gorsel okuryazarlik siireklilik igerdigi i¢cin daima gelisme gosteren bir okuryazarlik
tiriidiir. Dolayisiyla konu ile ilgili literatiir incelendiginde bir¢ok benzer tanima
rastlandig1 fakat tek bir hemfikir tanima rastlanmadigi goriilmiistiir. Fakat IVLA nin
gorsel okuryazarlik iizerine diizenledigi Ulusal Konferansin 0yeleri su tanim
Uzerinde mutabik kalmiglardir. “Gorsel okuryazarlik, insanlarin gozlemleyerek ve
ayn1 zamanda yasadig1 diger duyusal deneyimleri ile biitiinlestirerek gelistirebildigi
gorsel yeterlilikler bituninu ifade eder. Bu yetkinliklerin gelisimi insanlarin normal
ogrenmeleri icin onemlidir ve gelistirildikleri zaman gorsel okuryazar bir kisinin
cevresinde karsilastigt dogal ya da insan yapimi sembolleri, nesneleri ve gozle
goriiniir eylemleri ayirt etmesine ve yorumlamasina olanak verirler. Bu yetkinliklerin
yaratici bir sekilde kullanimiyla, kisi baskalariyla iletisim kurabilir, gorsel iletisimin

bagyapitlarini algilayabilir ve tadini ¢ikarabilir” (Fransecky ve Debes, 1972, p. 7).



Bamford (2008, p. 1) gorsel okuryazarligin ne gozle ne de zihinle goriilebilecegini,
gorsel okuryazar kisinin gorsel dili okuyup yazabilmesi gerektigi belirtmektedir.
Gorseli okuyup yazabilmenin ise gorsel iletileri yorumlayarak ve kodlayarak,
sifresini basariyla ¢cozme ve anlamli gorsel iletisim olusturma yetenegini de
icerdigini ifade etmektedir. Ancak herkes gorsel okuryazar midir ya da gorseller
lizerinde yorum yapan herkese gorsel okuryazar mi denir, sorular1 giindeme
gelmektedir. Gorsel okuryazar bir kiside olmasi gereken soz konusu yeteneklerin

neler oldugu sorusuna gesitli cevaplar verilmistir:

Brill, Kim ve Branch (2001, p. 55) gorsel okuryazar bir kisinin a) Gorsel zeka
baglaminda nesneleri anlamlandirip ayirt ettigini, b) Belirli bir alanda etkili ve
anlamli (statik ve dinamik) nesneler olusturabilecegini ¢) Baskalarinin gérsel manada
ortaya koyduklarini kavrayarak takdir edebilecegini ve d) Zihin goziiyle nesneleri

cagristirabilecegini sOyleyerek, yapabileceklerini ifade etmistir.
Isler ise gorsel okuryazarhiga sahip kisilerin dzelliklerini sdyle siralamaktadir:

e Gorsel mesajlarin anlamlarini yorumlama, anlama ve degerlendirme,

e Gorsel tasarim temel ilke ve kavramlarin1 hem uygulayarak hem de ¢éziimleyerek
daha etkili bir iletisim gerceklestirme,

e Geleneksel yontemler ile birlikte bilgisayar ve diger teknolojik araclari kullanarak
etkili gorsel mesajlar Giretme,

e Karsilagilan problemlere kavramsal ¢oziimler iiretebilmek i¢in gorsel diisiinme

bigcimini kullanma (2002, pp. 159-160).

Bu durumda herkes gorsel okuryazar degildir ve gorsel okuryazarlik egitilmesi
gereken bir durumdur. Arnheim, gdérme disiplininin ancak ve ancak mdufredat
programinin diger alanlarinda koreltilmedigi ya da bulaniklastirilmadig: takdirde
basarili olabilecegini ifade etmistir. Bir korlik okyanusunda gorsel okuryazarlik
adas1 kurmaya c¢aligmanin eninde sonunda kendi kendini bozguna ugratacagini ve
gorsel diistinmenin bdliinmez nitelikte oldugunu sdyleyerek gorsel okuryazarligin

egitilesi bir beceri oldugunu anlatmistir (Arnheim, 2012, p. 340).

Avgerinou (2009, p. 29) gorsel okuryazarlik kuramlari arasinda 6nemli noktalari

belirlemistir:

e Gorsel bir dil vardir.

e Gorsel dil ve sozel dil paraleldir.



e Gorsel okuryazarlik biligsel bir yetenektir ama ayn1 zamanda duyugsal alanin da
ilgisini Uzerine ceker.

e Gorsel okuryazarligl tanimlamak i¢in “yetenek”, “beceri” ve “yetkinlik” terimleri
her zaman alternatif olarak birbirinin yerine kullanilmistir.

e Gorsel okuryazarlik becerileri a) okuma/ kod ¢dzme/ ve gorsel iletileri yorumlama
ve b) yazma/ kodlama/ ve gorsel ifadeleri olusturma olarak belirlenmistir.

e Gorsel okuryazarlik becerileri a) Ogrenilebilir b) Ogretilebilir ¢) gelistirme ve
lyilestirme yetenegine sahiptir.

e Gorsel okuryazarlik becerileri diger duyusal becerilerden izole edilemez.

e Gorsel iletisim, gorsel diigsiinme ve gorsel 6grenme gorsel okuryazarlikla ayrilmaz
bir sekilde baglantilidir.

e Gorsel okuryazarligin diger disiplinlere kuramsal katkilar1 kabul edilmistir.

e Gorsel okuryazarligin temel odak noktasi, 6gretim baglaminda kasithi iletigimdir.

Avgerinou (2003, p. 36, akt. Avgerinou, 2009, p. 29) ise bir dizi deneysel ¢alisma
sonucunda “insanin kasith gorsel iletisimi baglaminda, biiylik olgiide kazanilmis
yetenekleri yani yeterlikleri anlama (okuma) ve goriintiileri kullanmanin (yazma)
yant sira goriintiileri 6grenmenin ve diisiinmenin” gorsel okuryazarlik anlamina
geldigini belirtmistir. Avgerinou (2009, pp. 29-30), bu tespitten yola ¢ikarak on bir

gorsel okuryazarlik yetkinligi tanimlamis ve tarif etmistir:

1. Gorsel sozvarligr bilgisi: gorsel dilin temel bilesenleri bilgisi (yani nokta,
¢izgi, sekil, bigim, uzay, doku, 151k, renk, hareket).

2. Gorsel temaiiller bilgisi: gorsel isaretler ve semboller bilgisi ve onlarin
anlagmaya varilan sosyal anlamu.

3. Gorsel diistinme: bilgiyle iletisim kurmaya yarayan resim veya grafik gibi her

tiirlii formu bilgiye cevirebilme yetenegi

4. Gorsellestirme: gorsel bir goriintii olusturma stireci

S. Gorsel muhakeme: resimler araciligiyla gergeklestirilen tutarli ve mantiksal
diisiinme.

6. Elestirel goriis: gorsel 6gelere elestirel diisiinme becerilerini uygulama.

7. Gorseli ayirt etme: iki veya daha fazla gorsel uyaran arasindaki farklilig

algilama yetenegi
8. Gorsel yeniden yapilanma: orijinal haliyle kismen tikali bir gorsel mesaji

yeniden olusturma yetenegi
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9. Gorsel birliktelige duyarlilik: gorsel baglant1 yetenegi
10. Anlam1 yeniden insa etme: gorsel mesajin anlamini yeniden yapilandirma
veya gorsel olarak eksik verilen bilgileri agiklama yetenegi

11. Anlam kurma: verilen bir gorsel mesaj i¢in anlam olusturma yetenegi.

1.4.1 Neden gorsel okuryazarhk?

Fotografin icadindan bu yana, gorsel iletisim genis capta miimkiin olmustur ve
bliyliyen gorsel okuryazarligi beraberinde getirmistir. Fakat tipki yaygi sozli
okuryazarlik; matbaacilik kolaylasana ve yazi makineleri yayginlasana kadar
beklemek zorunda kaldigi gibi, gorsel okuryazarlik da teknoloji vasitasiyla gorsel
iletisim kolaylasana kadar tam manasiyla miimkiin olmamustir. Zaten gorsel
uyaranlarin hayatimizin her kdsesine niifuz ettigi elektronik cagin gelisinden once
cok da 6nemli degildir (Fransecky ve Debes, 1972, p. 9). Aslinda gorsel okuryazarlik
tarih boyunca bircok disiplin arasinda hep 6n planda olmustur. Bamford (2008, p. 1),
insanlarin karmagik fikirlerini aciklamak ve anlamli yorumlar yapmak igin
goriintlilerden yararlandigin1 belirtmektedir. Ayrica dilsel ve resimsel elemanlar
karigtirarak kavramlart ve yapilarii agiklamanin daha yeterli oldugunu dile

getirmistir.

Stokes (2002, p. 13) sozel Ogrenmeyi gelistirmek igin gorsel okuryazarlik
stratejilerini kullanmanin 6nemli oldugunu zira gorsel okuryazarligin okuma yazma
i¢in temel olan diistlince siireglerinin gelisiminde sdzel okuryazarliktan 6nce geldigini
belirtmistir. Berger (2007, p. 7)’in “Gorme konusmadan once gelmistir. Cocuk
konusmaya baslamadan 6nce bakip tanimayr Ogrenir.” ifadesi bu fikri destekleyici

niteliktedir.

Kesavan (2012), dijital teknolojilerin bugliniin dgrencilerinin 6grenmelerini biiyiik
Ol¢iide etkiledigini belirtmektedir. Cogunlukla 6grencilerin 6grenilecek materyali
agirlikli olarak gorerek Ogrendigini ve Ogrencilerin gorsel algi yoluyla etkili
Ogrenebilecegini sdyleyerek gorsel 6grenmenin 6nemini ifade etmistir. Glines (2013,
p. 4) gorsel okuma siirecinin zihni yapilandirict ve diizenleyici bir siire¢ olmasi
sebebiyle bu siirecte Ogrencilerin bir kavramla ya da konuyla ilgili zihinsel

semalarini daha 1yi yapilandirarak, diizenlediklerini sdylemistir.

Verilen egitimin niteliginin arttirtlabilmesi igin 6gretimin her alaninda uygulamalarin

kaliteli olmas1 gerekmektedir. Sadece s6zel olarak anlatilan bir bilgi kavramsal
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diistinmenin Gtesine gidememektedir. Ancak uygun gorseller yoluyla desteklenen
verileri anlamli kilarak verilen egitim kavramsal diistinmenin de yolunu agmaktadir.
Gorsel egitim sadece resim dersiyle alakali degildir. Gorsel egitim goziin gordiigi
nesnenin zihinde anlamli hale getirilmesi, gorselin ortamla biitiinlestirilerek ardinda
biraktig1 yaratict diisiincenin egitilmesi ve bu yolla gorsel dilin gelistirilmesi
demektir. Wileman (1993, p. 114) gorsel okumay1 yazili metinleri okumaktan ¢ok
gorsel materyalleri okuyabilme yetkinligi olarak anlatmakta ve resim veya grafiklerle
sunulan bilgiyi okuma, anlama ve yorumlama yetenegi olarak degerlendirmektedir.
Bu baglamda egitimde gorseller kullanilmali, bundan daha 6nemlisi ise gorseli
okuyabilecek bireyler yetistirilmelidir. Benzer sekilde Nausa ve Ricardo (2007, p. 2)
da, gorseller hakkindaki yorumlar1 ve gorsel diizenleyiciler olusturma yetenegini,
gorsel okuma olarak ifade etmektedir. Feinstein (1993, pp. 92-93), gorsel

okuryazarligin ni¢in 6nemli olduguna yonelik dort sebep one siirmektedir:

1. “Beynin sag yari kiiresinin kullanilmasini1 gerektirir, boylece biitiinsel diisiinmeyi

saglar.

2. Beynin sol yar kiiresine ait soyut diisiinceleri canli, somut ve tanidik hale

getirerek onlar1 daha iyi anlama olanagi tanir.
3. Ayni kavrami farkli sekillerde diisiinme imkan1 saglar.

4. Gorsel ¢evreden miimkiin oldugu 6lgiide idare edilmemeyi ve bilgiye dayali karar
vermeyi saglayarak gorsel cevreyi okuma ve anlama yetkisi verir” (akt. Tabak ve

Gocer, 2013, p. 520; Isler, 2002, pp. 156-157).

1.4.2 Gorsel okuryazarhgin Ozellikleri ve alt disiplinleri

Gorsel okuryazarlik batili {ilkelerde iilkemizden daha Once egitim miifredatina
alimmistir. Dolayisiyla her iilkenin kendi kiiltiiriine goére gorsel okuryazarligi
harmanlayarak egitim sisteminde vermesi gerekir. Stokes (2002, p. 12) gorsel
okuryazarligin, dil okuryazarligi gibi, evrensel semboller veya gorsel gorintuler
olmasina ragmen, kiiltiirel olarak 6zel oldugunu sdylemektedir. Burada da karsimiza
gorsel kiiltiir kavrami ¢ikacaktir. “Gorsel kiiltiir, glindelik yasam, iletisim, etkilesim
bicimleri sonucunda, bireyin gorsel algi, estetik bilgi, yorum ve yargi becerisini de
icine alan fenomenleri kapsar.” (Artut, 2007, p. 39). Buna gore gorseller toplumlarin

yapisina uygun kullanilmalidir.
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Avgerinou ve Pettersson (2011, p. 1) gorsel dilin evrensel olmadigini ve 6grenme ile
gelistirilebilecegini sOyleyerek gorsel dil egitiminin gerekliliginden bahsetmislerdir.
Hatta gorsel dilin tartisilmasi ve odaklanilmasi gereken noktalarini belirleyerek soyle
siralamiglardir: 1) Gorsel dil vardir. 2) Gorsel dil biitiinseldir. 3) Gorsel dil
Ogrenilmis olmalidir. 4) Gorsel dil ile 6grenme arttirilabilir. 5) Gorsel dil evrensel
degildir. 5) Gorsel dilde sik sik sozlii destege ihtiyag vardir. Fakat glinlimiizde gorsel
dilin teknolojiyle birlikte evrensel bir nitelik kazandig1 goriilmektedir. Yildiz, gorsel
okuryazarlikta goriintiiniin evrenselligi yani 6zel bir ¢abaya gerek kalmaksizin herkes
tarafindan ayni sekilde algilanabilecegi diisiincesinin yaygin bir diisiince oldugunu

belirtmistir (2012, p. 67).

Brill, Kim ve Branch (2007, p. 51), gorsel dilin gorsel iletiler nedeniyle farkli
diizeylerde okuma yazma taksonomisi gerektirdigini, gorsel mesajin igerdigi anlam
farkli sekillerde yorumlanabilecegini belirtmistir. Ayrica ¢esitli bireysel deneyimler,
kisinin dili gelistirme kapasitesi, iletisim ortami ve gorsel iletinin gramer yapisi da
dahil olmak tiizere farkli sekillerde yorumlanabilecegini de sdyleyerek asagidaki

gorsel okuryazarlik taksonomisi dnermistir:

“Igsel gorsellestirme, sezgisel gorsellestirme, algoritmalar gorsellestirme, islemleri
gorsellestirme, kavramlar gorsellestirme ve soyut kavramlar1 gorsellestirme” olarak
stralamiglar ve taksonominin tiim bilesenlerinin gorsel okuryazarlik olusturmak igin
gorev yapacagini sOylemislerdir. Bu yolla gorsel okuryazarligi gelistirmede dikkat

edilmesi gereken noktalar1 aciklamaya ¢alismislardir.

Seels (1994, p. 106) gorsel okuryazarligin gorsel diisiinme, gorsel 6grenme ve gorsel
iletisimden olustugunu ve her birinin birbiriyle iligkili olarak bir araya gelmesiyle
gorsel okuryazarligi olusturdugunu belirtmistir. Gorsel okuryazarligin 6gelerinin

birbiriyle olan iliskisini ve yoniinii asagidaki sekille ifade etmistir:
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Kisi

Digerleri

Sekil 1. 2 : Gorsel Okuryazarlik Ogelerinin Yo6n(

Bu baglamda Brize (2003, p. 5) de gorsel okuryazarligin alt disiplinlerinin gorsel

diisiinme, gorsel 6grenme ve gorsel iletisimi igerdigini belirterek bu iligkiyi agagidaki

Gorsel
Oluryazarhk
Girsel Dﬂ;ﬂ.ﬂme Gorsel i‘rg‘feme Gorsel neﬁgi.ﬂ‘l

[ ] 1 [ [ 1 [ | ]

{ Mecazn Materyallerin [ Resimleri ][ Sanat Gorsel Medya

sekilde gostermektedir:

T Géarsellestirme
Drigiinme Tasarnm Olouma Belagat

Ogrenme Uzerine Estetik
Aragtima

Sag beyin/

Sol bevin

Sekil 1. 3 : Gorsel Okuryazarligin Calisma Alanlari ile Iligkisi (Brize, 2003, p. 5;
Seels, 1994, p. 105’ten Tiirk¢eye uyarlanmastir).

Sekle bakildiginda gorsel diisiinmenin beyinle alakali oldugu ve beynin gorselleri
algiladiktan sonra anlam {iiretmesi siireci olarak ele alindig1 goriilmektedir. Robert H.

McKim (1980), gorsel diistinmeyi “goriintiileme, ¢izim ve gorme arasindaki iligki”
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olarak tanimlar (akt. Seels, 1994, p. 106). Materyallerin tasarlanarak, okunmasi ve
egitim alaninda bunun arastirilmasinin  gorsel Ogrenmeye temel olusturdugu
gorulmektedir. Dwyer (1972, 1978) gorsel 6grenmeyi, “gorsel tasarimla Ggretimi
arastirma” anlaminda kullanmistir, diyen Seels (1994, p. 107) gorsel 68renmeyi
egitimde gorsellerin tasarimini arastirma anlaminda kullanmistir. Gorsel iletisimin
catis1 altinda ise sanat ve estetik duygusu iginde gorsellerin medya yoluyla aktarildig:

gorulmektedir.

1.4.3 Gorsel okuryazarhgin tarihcesi

“Gorsel okuryazarlik bir¢cok temel kokleri olan bir kavramdir. Bu kavrami anlamak

i¢in, kendi tarihsel kokleri ile incelemek gerekir” (Moore ve Dwyer, 1994, p. 3).

Bu c¢alismanin Onciileri arasinda John Debes, Clarence Williams, Colin Murray
Turbanye, Rudolf Arnheim ve Robert McKim sayilabilir. Ayrica Eastman Kodak
sitketinin de rolii vardir (Ipek, 2003, p. 70). Asil adi “The Association for
Educational Communications and Technology” Egitimsel Iletisimler ve Teknoloji
Dernegi (AECT), Egitim Teknolojisi bilim dalimin orgiitiidiir. Teknoloji temelli
egitim ve Ogretim materyallerinin tasarimi ve yoOnetiminden sorumlu olan
profesyonel egitimcilerle okullarda ve baska yerlerde olan bir kurumdur. 1968
baharinda AECT yillik toplantisinda Richard Nibeck gayri resmi bir komite kurdu ve
toplant1 Rochester Universitesi'nde Agustos 1968 yilinda gergeklestirildi. Bu kararin
gorsel okuryazarlik ilk ulusal konferansini aramak i¢in yapildig: toplantida ve AECT
hemen sponsorlarindan biri oldu. Gorsel okuryazarlik lizerine ilk ulusal konferans
Mart 1969 da diizenlenmistir. (Fransecky ve Debes, 1972, p. 32). Debes, gorsel
okuryazarlikla ilgilenen akademisyenleri ve ¢esitli gruplar1 bu toplantida bir araya
getirdi. 1969°da “International Visual Literacy Association” adiyla “Uluslararasi
Gorsel Okuryazarlik Dernegi”ni ve (www.ivla.org) web adresini kurdu. Ayni
zamanda yayinlarin da bir araya getirilmesini saglamistir (Felten, 2008, pp. 60-61;
Hortin, 1980, p. 3).

AECT, Ulusal Konferansi yaptigi katkilarin yani sira, kendi gorsel okuryazarlik
faaliyetlerini yiirtitmektedir. Gorsel okuryazarlik ile ilgili programlar yillik AECT
kongre konferansinin bir parcasidir. Ilk nemli sunumlar "gérsel okuryazarlik" adimi

tastyan Houston 1968 yillik toplantisinda oldu. AECT teskilat yapist i¢inde, gorsel
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okuryazarlik ile ilgili faaliyetler konusunda yardimci bir Gorsel Okuryazarlik Gorev

Giicii vardir (Fransecky ve Debes, 1972, p. 32).

IVLA gorsel okuryazarlikla ilgili bilgi alisverisi saglamak i¢in kurulmustur. Uyeleri
sanat, bilim, egitim, isletme, iletisim, 6gretim teknolojisi ve bilgisayar uygulamalar1
da dahil olmak tizere cesitli disiplinlerden ¢ok genis bir yelpazeyi temsil etmektedir.
IVLA olarak bilinen oOrgiit 1968 sonbaharinda New York, Rochester’de bir
toplantiyla baslamistir. Ilk toplantida daha sonra da bu toplantinin yapilmasi istegi
dile getirilmistir. 1969 yilinda bir¢ok disiplinden yaklasik 350 kisilik bir grup
Rochester’de Jack Debes ve Rochester Universitesinden Clarence Williams es
baskanliginda toplanarak gorsel uygulamalar1 ve teorilerini tartigmak igin bir araya
gelmiglerdir. IVLA her yil konferanslar diizenler ve “Derleme Konferanslar” kitabini
her konferansindan sonra yayimlamaktadir. IVLA’nin baska bir yaymni da 1989
yilinda Arizona State Universitesi Hayden Kiitiiphanesinde kurulmus olan “Gorsel
okuryazarlik Dergisi” (Journal of Visual Literacy-JVL)’dir. Bu dergi yilda iki kez
yayim yapmaktadir (IVLA).

Dernegin yayin programi gorsel egitim programlarinda ilgilenen egitimciler igin
yararli pek ¢ok malzeme bulunmaktadir. Aylik dergi, Gorsel-Isitsel Ogretim, gorsel
okuryazarlik programlar1 agiklayan sik makaleler tasir ve ii¢ aylik arastirma, AV
Haberlesme Inceleme, gorsel 6grenme &nemi ozgiin arastirma raporlar igerir.
Uretilen ya da gorsel okuma-yazma konuda AECT tarafindan yayimlanan diger

maddeler bulunmaktadir. (Fransecky ve Debes, 1972, p. 32).

Avgerinou ve Pettersson (2011, p. 1) gorsel okuryazarligin tarihinde bilim
adamlarmin teorik bir fikir birligine varamamis olmasina ragmen son 4 yilda dnemli
kavramsal arastirmalar ortaya ¢iktigini belirtmektedirler. Ayrica 6nerdikleri gorsel
okuryazarlik teorisinin ana bilesenlerinin gorsel algi, gorsel O6grenme, gorsel
diistinme ve gorsel iletisim oldugunu belirtmektedirler. Ancak IVLA’ nin tartigsmalar

sonucunda uzlastiklar1 gorsel okuryazarlik betimlemeleri soyledir:

e Bir insanin gérme yetenegini, gérme ve diger duyu organlar ile biitiinlestirerek

gelistirmesi,

e Gorsel imgelerle iletisimi yorumlama yeteneginin 6grenilmesi ve gorsel imgeler

kullanarak mesaj olusturulmasi,

e Sozli dili gorsel imgeye doniistiirme ve tam tersini yapabilme yetenegi,
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e Gorsel ortamda gorsel bilgiyi degerlendirmek i¢in arastirma yapabilme yetenegi

(Pettersson, 1993°ten akt. Alpan, 2008, p. 81).

1.5 Gorsel Okuryazarhgin Gerekliligi ve Egitimdeki Yeri

Geleneksel okuryazarlik artik gorselleri anlama ve anlatmada insanogluna yetersiz
geldiginden dolay1 gorselleri anlamak ve anlatmak igin tamamen gorsellige yonelik
bir okuryazarlik tiiriine ihtiya¢ duyulmustur (Goger ve Tabak, 2013, p. 518). “Gorsel
okuryazarlik” anlasilacag1 tlizere “okuma” ve ‘“yazma” eylemlerini biinyesinde
barindirmaktadir. Diger bir deyisle gorsel okuryazarlik, anlama (okuma) ve anlatma
(yazma) becerilerinden olusan bir siiregtir. (Tiizel, 2010, p. 693). “Barner’a (1997)
gore, glinimiizde goOrsel imgelerle c¢epecevre kusatilmis bir yasama uyum
saglayabilmek icin geleneksel anlamda metine dayali okuryazar olmak yeterli
olmayip imge ve ekran lizerindeki elektronik sekilleri de anlayan ve yorumlayan

gorsel okuryazar olmak da gerekir” (Akt. Akpinar, 2009, p. 39).

Kurudayioglu ve Tiizel (2010, p. 284)’ e gore okuryazarlik ¢agin gerektirdigi bir
beceri olarak kavramlagmaktadir. Giinlik dilde ayirimina varmadan birbirlerinin
yerine kullanilan okuma-yazma ve okuryazar kavramlari arasindaki anlam farki
giderek daha fazla acildigi belirtilmistir. Ayrica kagit tizerindeki harfleri
cozimlemeye dayanan okur-yazar goriintiistiniin karsisinda anlamlandirmaya dayali
okuryazarlik goriintiisi  her gecen giin yeni terimlerle birleserek (medya
okuryazarligi, gorsel okuryazarlik vb.) anlam sahasini genisletmektedir. Kisinin
toplumsal, bilimsel ve teknolojik gelisimlerle i¢c ice yasamasi ve bunlart kendi
yaratim alaninin i¢inde yasatabilme yetkinligi alisilagelmisten farkli, genis
spektrumlu bir gorsel egitim yontemini giindeme getirmektedir (Aslan ve Kaptan,

2012, p. 94).

“Gilinimiizde ¢ocuklar pek cok gorsel unsurla karst karsiyadir. Gorseller de yazili
kitaplar gibi okunarak yorumlanmalidir. Sanatsal bir gorsel c¢ocukta estetik
duygularin gelismesine de saglayacaktir. Resimli kitaplar akici bir anlatimla yazilmis
hikayelerin yaninda, ¢ekici ve insani diislindiiren sanatsal goriintiileri de icermelidir.
Anlatim ve goriintli 6n bilgilerle de birlestirildiginde zenginlestirilmis anlam kurma
gerceklestirilmis olacaktir” (Akyol, 2013, p. 127). Isler (2002, p. 155), “gorsel
okuryazarlig1 ayr1 bir dil olarak kabul ettigimizde, mesajin dili olarak goriintiileri

okuma ya da gdérme ve gorsel mesajlarin farkinda olmay1 kapsayan bu dilin iletisim
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icin nasil kullanilacagini 6grenme ve Ogretme gereksiniminin glindeme geldigini
belirterek gorselligin egitimdeki dnemine deginmistir. Ve Sinatra (1986, p. 5’ten akt.
Stokes, 2002, p. 12), gorsel okuryazarlikta 6grencilerin eylemleri iizerinde durarak
“gelen gorsel mesajlar ile anlam elde etmek i¢in gegmisteki gorsel deneyimlerin aktif
olarak yeniden insas1” oldugunu sdylemistir. Gorsel okuryazarlik sliphesiz egitimin
de en oOnemli yapitaglarindan biridir. Akyol (2013, p. 128)’a gore gorsel

okuryazarligin egitimdeki gereklilik nedenlerini sdyle siralanmaistir:
* Pek ¢ok bilgi verici metin gorsel kullanmaktadir.

» Gorsel metinler her diizeydeki okuyuculara hitap etmektedir.

» Gorsel metinler karmagik ve farkli bilgilerden olugmaktadir.

» Gorsel metinler bilgileri yazili ve s6zlii metinlerden daha agik ve anlasilir sekilde

aktarmaktadir.

» Gorsel metinler elektronik ortamda daha fazla kullanilmaktadir.

» Gorsel metinler anlamaya daha fazla katki saglamaktadirlar.

* Gorsel metinler makalenin veya yazinin planlanmasina daha fazla katki saglar.
» Gorsel okuryazarlik hayat boyu kullanilabilen bir beceridir.

Ogrenciler gorsel okuma yoluyla cesitli duygu, diisiince ve bilgileri dgrenirler.
Gorsel okuma, anlama ve zihinde yapilandirma siireclerini kolaylastirir. Gorsellerle
zihinsel goriintiller olusturmak, anlamak, bazi kavram ve olaylart zihinde
canlandirmak daha kolay olmaktadir. Bu nedenle O6grencilere c¢esitli gorselleri
inceleme, yorumlama, iligskilendirme ve sorgulama c¢aligmalar1 yaptirilmalidir (MEB,
2009, p. 18). Tuzel onceleri “gorsel okuma” kavraminin sadece bir anlama becerisi
(okuma) olarak ele alinirken daha sonralar “gérsel okuryazarlik” kavrami ile anlama
becerisinin yanina anlatma becerisinin de eklenmis olundugunu ifade ederek
giiniimiizde gorsel okumanin gorsel okuryazarlik kavramiyla islevselligini daha da

artirmis oldugunu séylemektedir (2010, p. 693).

Giines (2013, p. 5), Tirkge 6gretiminde gorsel okuma dil becerileri ile zihinsel ve
sosyal becerilerin gelisimi, 6grenme, anlama, hatirlama ve zihinsel bagimsizlik
becerileri agisindan biiyiik 6nem tasidigini ifade etmis ve gorsel okumanin dogrudan
etkiledigi alanlarin diistinmeyi, anlamayr ve Ogrenmeyi gelistirerek, bilgileri

biitiinlestirme oldugunu ifade etmistir. Akyol (2013, p. 76), okuma strecinde ilk
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adimim gorsel bilginin elde edilmesiyle olacagim sdylemektedir. Ister yazi, ister
basgka sekiller (grafik, tablo vb.) olsun anlam kurma agisindan hepsinin gorsel bilgi

icerisinde yer aldigini belirtmektedir.

Gorsel sunu yapmak ise yazili ve sozlii ifadelerle iletisimi kuvvetlendirmekte,
ogrencilerin diislinme ve anlama becerilerini gelistirmekte, bilgilerini mantiksal
olarak diizenlemeyi kolaylastirmaktadir. Yeni kavramlarin anlami resim, sekil ve
grafik sunumlarla daha kolay anlasilmaktadir. Gorsel sunu kavramlari, siniflamayz,
siralamay1 ve karmasik konular1 sunmay1 kolaylastirmaktadir. Ayrica 6grencilerin 6n
bilgileriyle yeni bilgileri biitiinlestirme ve zihninde yapilandirma siirecini

hizlandirmaktadir (MEB, 2009, p. 18).

1.6 Tiirkiye’de Gorsel Okuryazarh@in Gelisimi

Ulkemizde, Milli Egitim Bakanlhig: tarafindan 2005-2006 yilinda hazirlanan “Tiirkge
Dersi Ogretim Programi 1-5. Simiflar” da (TDOP 1-5) gérsel okuryazarlik kavrami
“gorsel okuma” ve “gorsel sunu” adinda verilerek miifredattaki yerini almistir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve

gorsel sunudan olusan bes 6grenme alani lizerinde yapilandirilmistir (MEB, 2009, p.

13).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, gorsel okuma ve gérsel sunu ayr1 bir grenme
alanm1 olarak ilk kez ele alinmistir. Bu 6grenme alani sekil, sembol, resim, grafik,
tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar1 okuma, anlama ve zihinde yapilandirmay1
kapsamaktadir (MEB, 2009, p. 18). Ayrica MEB, gorsel okumayi, “anlama ve
zihinde yapilandirma stireci” olarak ele alirken, gorsel sunuyu “duygu, diisiince ve

bilgilerini gorseller araciligiyla aktarma” olarak agiklamaktadir.

Akyol (2013, p. 123) gorsel sunuyu, “gizimler, sesler, resimler, hareketler, grafikler,
fotograflar, kuklalar, elektronik metinler, videolar vb. bir dizi araglar1 kullanarak

anlam kurmak ve kurulani paylagsmaktir.” seklinde tanimlanmistir.

Okullarda yapilan dil egitimi caligmalarinda dort temel dil becerisini gelistirici
etkinliklerin yaninda “gorsel inceleme” (visual viewing) ve “gorsel sunum” (visual
representing) becerilerine de yer verildigi bilinmektedir (Tompkins, 1998, pp. 24-25,
akt. Karatay, 2011, p. 7).
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Gorsel inceleme ve gorsel sunu kavramlari ile birlikte okuma-anlama; yazma-
anlatma dil becerileri ilk kez yazili metinlerin digina taginarak anlama ve anlatma dil

becerilerine yeni bir boyut kazandirilmistir (Karatay, 2011, p. 7).

Karatay (2011, p. 7), tilkemizde 6grenme ortamlarinda gorsel okuryazarligin ders
kitaplariin disinda uygulama alani bulamadigini séylemekte, 6grenme siirecinde
Ogrencilerin konuyla ilgili ders kitaplarindaki resimleri incelemeleri ve gelistirilen
semalar1 analiz etmeleri ile ilgili etkinliklerin gorsel okuryazarlik becerilerini

gelistirmek icin yapildigini belirtmektedir.

Tiirkge derslerinde duygu ve diisiincelerini gorseller kullanarak anlatabilme (gorsel
yazarlig1) ve bagkalarinin gorseller kullanarak paylastigt duygu ve diisiincelerini
anlama (gorsel okurlugu) becerilerinin kazandirilmasiyla, gelecek nesillerin
iletisimde hem gorselleri etkili bir sekilde kullanmasi, gorsel manipiilasyonlar
anlamasi ve gorsel iletisim kazalarinin en aza indirilmesi hedeflerine ulasilmasi

miimkiin olacaktir (Basaran, 2013, p. 352).

1.7 Medya Okuryazarh@inin Gorsel Okuryazarhga Yansimalari

“Okuryazarlik” kelimesinin “okuma”dan farkli oldugu literatiirde goriilmiistiir.
Glinlimiiz sartlarinda, teknolojinin de gelismesiyle cesitli okuryazarlik kavramlarinin
karsimiza c¢iktigini goriiyoruz. Medya okuryazarligi da bu okuryazarlik cesitlerinden
biridir. Ozellikle televizyonun hayatimiza girmesiyle birlikte “medya” kavramiyla

sikca karsilasmaktay1z.

‘Medya’ kelimesini yaygin olarak kelimenin hemfikir oldugumuzun sdylenmesi
miimkiin degildir. Tanim1 konusunda gerek giinliik gerekse de akademik dilde farkh
kullanimlarin oldugu gériilmektedir. Ozellikle “gazete, dergi, televizyon yayinciligi
ve bu sektore verilen genel ad” anlaminda kullanimi olduk¢a yaygindir. Oysa
‘medya’ kelimesi, dilimize ‘arag/vasita’ anlamina gelen Ingilizce ‘medium’
kelimesinin ¢ogulu olan ‘media’ kelimesinin karsilig1 olarak girmistir (Ttizel, 2012a,

p. 11).

Medya olaylar arasinda baglanti kurmak suretiyle ekonomik, sosyal ve siyasal,
aktiviteler hakkinda haber ve bilgi sunarken, toplumda birtakim degerlerin de
yerlesmesini saglamaktadir. Dolayisiyla medya haber ve bilgi verme islevini

gerceklestirirken bireylerin egitimine de katkida bulunmaktadir (Isik, 2007, p. 18).
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Bu noktada medya okuryazarliginin egitimle iliskisi agiga ¢ikmaktadir. Egitimde
gorsel okuma ve gorsel sunu olarak gecen gorsel okuryazarlik kazanimlarinin
igerisinde medya okuryazarhifiyla ilgili kazanimlar oldugu goriilmektedir. Ancak
ilkokullarda medya okuryazarlig1 dersinin olmadigi bilinmektedir. ilkokullarda bu
okuryazarlik gorsel okuryazarligin igerisinde verilmektedir. Tiizel (2012b, p. 87),
giinliik iletisimde kullanilan gazetelerde, brosiirlerde ya da reklamlarda; yazilar,
fotograflar, sekiller, c¢izimler veya farkli fon, renk ve sekillerle zenginlestirilmis
harfler bir arada kullanildigini belirtmekte ve ogrencilerin etrafinin; sokaklarda,
evlerde ya da okullarda resimlerin, kelimelerin ya da seslerin ¢esitli birlesiminden
olusan ekranlarla ya da kagitlarla ¢evrelenmis durumda oldugunu sdylemektedir.
Dolayisiyla medyanin Ogrencileri gorsel okuryazarliga dogrudan sevk ettigi

gorulmektedir.

Akyol (2013, p. 127), ise medya okuryazarligini “her giin bizlere verilmeye ¢alisilan
bilgilendirici ve eglendirici mesajlar1 analiz etme yetenegidir ve elestirel diigiinme
becerilerini medya unsurlarina uygulamaktir.” seklinde tanimlamistir. Erbil (2007, p.
143), medya okuryazarhgmi “biiylik ¢esitlilik gosteren formlardaki mesajlara
ulagsma, bunlart ¢6ziimleme, degerlendirme ve iletme yetenegi” olarak
tanimlamaktadir. “Gorsel okuryazarlik, gorsel bilginin (tablolar, grafikler, resimler,
haritalar, sekiller, simgeler) anlamlandirilmasi ve kullanilmasi i¢in gerekli bir beceri
oldugundan sadece bilgi okuryazarliginin degil, ayn1 zamanda web okuryazarliginin
da 6n sart1 olma 6zelligini tasimaktadir.” (Kurbanoglu, 2010, p. 741) sozleri gorsel

okuryazarligin medya okuryazarligiyla olan iliskisini agiklamaktadir.

Akyol (2013, p. 121), dgrencinin ne izlerse izlesin (izledikleri resim, televizyon,
reklam, video, internet vb. olabilir) mutlak anlam ¢ikarmasini ve kisisel olarak
elestirel ve yaratici cevaplar vermesi gerektigini ifade etmektedir. Ayrica glinlimiizde
okuryazar olmanin yalnizca yazi ve konugma dili olmadigini, ayni zamanda
televizyon ve filmlerin, siyasi ve ticari reklamlar ile fotograflarin aktif, elestirel ve
yaratict anlamda okuyucusu ve anlamlandiricist olmayr gerektigini belirtmektedir.
Bu noktada medya okuryazarliginin gorsel okuryazarhigma yansilarini
aciklamaktadir. Pettersson (1994, p. 92), medya okuryazarliginin basilmis yazi veya
resimler yoluyla iletilen soru, fikir ve bilgileri 6grencilerin tanima, okuma ve

anlamasina yardimci oldugunu ifade etmektedir.
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Gilin gegtikce artan okuryazarlik alanlarindan (medya okuryazarligi, bilgisayar
okuryazarligi, teknolojik okuryazarlik, fen okuryazarligi, vb...) biri olan gorsel
okuryazarlik, degisen toplumsal, teknolojik ve bilimsel siireglerin {istesinden
gelebilmek icin gerekli gorilmektedir (Zeren ve Arslan, 2009, p. 44). Islevlerini
yerine getirirken ise en ¢ok medya okuryazarligi olmak iizere diger okuryazarlik
cesitlerinden beslenmektedir. Keza medya da 6grencileri gorsel okuryazar olmaya
zorlamaktadir. Bu gereklilik ve karsilikli etkilesim igerisinde Ogrencilerin

okuryazarlik ve tiirleri alaninda egitilmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir.

1.8 Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde gorsel okuma ve gorsel sunu alanlar ile ilgili yapilmis ¢aligmalara yer

verilmistir.

1.8.1 Yurt disinda yapilan arastirmalar

b

Debes, (1968), “Some Foundations for Visual Literacy” adli ¢alismasinda gorsel
okuryazarliga dair bazi esaslardan bahsetmistir. Bu ¢alismada televizyonla birlikte
gelen gorselligin cocuklardaki gorsel dil gelisimine ve gorsel iletisime etkilerinden
s0z edilmektedir. Ayrica gorsel okuryazarligin o giinlin sartlarindaki roliinden

bahsetmektedir.

Fransecky ve Debes, (1972) Visual Literacy: A Way to Learn a Way to Teach. Adl
caligma resimli tamitimlarla gorsel okuryazarlik ve simif uygulamalari kavraminm
egitimcilere tanitmak icin tasarlanmis bir caligmadir. Burada gorsel okuryazarlik
hedefleri agiklanmistir ve tanimlanmistir. Resim ve kamera kullaniminin okuma-
yazma programlarinda kullanimi arastirilmistir. Ayrica bu ¢alismada okullardaki bazi

gorsel okuryazarlik programlari kisaca agiklanarak tanitilmistir.

Hortin 1980 yilindaki “Visual Literacy-The Theoretical Foundations: An
Investigation of the Research” adli ¢aligmasinda gorsel okuryazarligin teorik

temelleri Uzerine yogun bir ¢alisma yaparak tezini bu konuda yazmustir.

Box ve Cochenour (1995)’un “Visual Literacy: What Do Prospective Teachers Need
to Know?” adli ¢aligmasi lisans egitimi goren Ogretmenlerin gorsel okuryazarlik
konusunda egitime ihtiyaglart olup olmadigin1 belirlemek adina yapilmis bir

caligmadir. Arastirmada yapilan literatiir incelemesinde aday Ogretmenlerin
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Ogrencilere gorsel okuryazarlik becerisi kazandirabilmeleri i¢in gorsel okuryazarlik
bilgi ve egitimi verilmesi gerektigi belirtilmistir. Daha fazla bilgi edinmek icin bir
anket dilizenlenmistir. Arastirmanin sonucunda Ogretmen egitimi programlarinda
gorsel okuryazarlik egitiminin biitlinciil bir yaklasimla ders olarak tekrarinin

yapilmasi gerektigi belirlenmistir.

Kaplan ve Mifflin (1996), ““Mind and Sight’: Visual Literacy and the Archivist” adli
calismasinda ¢agdas kiiltiirle birlikte gorsel malzemelerin elektronik ortam da dahil
artarak daha oOnemli bir hal aldigim1 belirtmektedir. Dolayisiyla yayimlarin
arsivlenmesindeki onemden bahsederek, yapilan arastirmalarin kayitlarin1 bulmada

Iyi sonuglar verilmesinin 6neminden bahsedilmektedir.

Begoray (2001), Ingilizce dil sanatlar1 smmflarinda ii¢ &gretmenle gorsel
okuryazarligi cesitli 6gretim teknikleriyle iki yillik bir proje olarak arastirmislardir.
Bu 6gretmenler siif i¢i uygulamalarinda gorsel malzemelerinve gorsel tekniklerin
ogrencilerin  konular1 kavramalarinda Onemli katkisinin  oldugunu, gorsel

okuryazarligini gelistirdigi sonucuna varmislardir.

Stokes (2002), “Visual Literacy in Teaching and Learning: A Literature
Perspective.” adli ¢aligmasinda gorseller kullanilarak 6grenmenin egitimdeki
sonuclart  gosterilmistir.  Arastirmanin  temel dayanak noktasi, goriintiileri
olusturmanin yani sira kavramlari iletmesi i¢in gorseller olusturma yetenegi olarak
tanimlanan gorsel okuryazarlik kavramidir. Bu c¢alisma gorsel okuryazarhiga giris
saglamaktadir. Gorsellerin degisen kosullardaki etkileri incelenmistir. Ayrica gorsel
donanimlar kullanilarak 0Ogrencilerin okuma, matematik ve sozel becerilerinin

gelismesinin yaninda gorsel becerilerinin de gelistirilmesi amaglanmaigtir.

Brill, Kim ve Branch, (2007) “Visual Literacy Defined: The Results of a Delphi
Study: Can IVLA (Operationally) Define Visual Literacy?” adli ¢caligmada gorsel
okuryazarligin gorsel diisiinme ve dilbilgisi goriintiilerinin nispeten yeni bir yaklagim
oldugunu ifade etmislerdir. Gorsel okuryazarligin goriis birligine varilmis bilimsel
bir taniminin olmadigini sdylemislerdir. Gorsel mesajlar icin ortak bir dilbilgisi
kurmaya ihtiya¢ vardir. Calismanin amaci Delphi teknigiyle gorsel okuryazarligin
ortak tanimini bulmaktir. Calismanin sonucunda yazarlarin Uluslar arast Gorsel

Okuryazarlik Derneginin (IVLA) insa ettigi tanim1 benimsemeye yol agmaktadir.
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Bamford (2008), “The Visual Literacy White Paper” adli c¢alismasinda gorsel
okuryazarligin ne oldugunu, gorsel okuryazarligin tarihini, neden énemli oldugunu

ve gorsel okuryazarlik stratejilerini anlatan bilgiler vermistir.

Felten (2008), “Visual Literacy” adli ¢galismasinda 1990’11 yillarda Amerikan egitim
sisteminde yer alan gorsel okuryazarligin, yiiksek Ogretimde yer almasi

gerektiginden bahsetmistir. Bu konuda ¢esitli kaynaklar1 da referans gostermistir.

Avgerinou (2009) “Re-Viewing Visual Literacy in the "Baind' Images" Era” adli
calismasinda gorsel okuryazarlifin Onemine cesitli tanimlarina ve yer vermistir.
Gorsel okuryazarlik alaninda yapilan ¢alismalardan elde ettigi verileri analiz ederek

gorsel okuryazarlik yeterliliklerini agiklamistir.

Petterson (2009), “Visual Literacy and Message Desing” adli ¢alismasinda gorsel
okuryazarlikla mesaj tasariminin iligkisini ele almistir. Gorsel okuryazarligin ve
gorlntiilerin kullaniminin mesaj tasariminda 6nemli oldugu sonucuna varmistir. Bu

kavramlarin kismen Ortiistiiklerini ifade etmistir.

Yeh ve Cheng (2009), “The Influence of the Instruction of Visual Design Principles
on Improving Pre-Service Teachers’ Visual Literacy” adli ¢alismalarinda gorsel
tasarim ilkeleriyle yapilan 6gretimin hizmet Oncesi 0gretmen adaylarinin algisi ve
gorsel materyallerin (analizi) yorumlanmasi tiizerinde bir etkisi olup olmadig
aragtirtlmistir. Gorsel tasarim ilkeleriyle Ogretimin muhtemelen hizmet Oncesi

Ogretmen adaylarinin goérsel okuryazarligini arttirabilecegini sdylemistir.

Kesavan (2012), “Visual Learning-The Language of Maps in Note Taking” adli
yakin zamanda yazdig1 makalesinde gorsel 6grenmenin Oneminden bahsetmistir.
Makalenin birincil odak noktasinin Gg8rencilerin  gdrsel algi yoluyla etkili
Ogrenebilecegidir. Arastirma bize, gorsel 6grenmenin her tiirlii 68rencinin 6gretimi
icin en iyi yontemler arasinda oldugunu sdylemektedir. Gorsel 6grenme dgrencilerin
nasil disiindiigiini, nasil O6grendigini ve akademik basariya nasil ulastiklar
konusunda olanak saglar. Gorsel diisiinme, fikirler, kelimeler ve kavramlar
goriintiilerle iliskilendirdiginde, ogrencinin daha iyi anladigi ve korudugu bir
O0grenme tarzidir. Onlar bilginin nasil gruplandirilabilecegini ve organize
edilebilecegini fark ederler. Gorsel 6grenme Ogrencilerin bilgiyi ¢ézlimlemesinde ve
diizenlemesinde ogrencilere yardimci olur. Bu nedenle O6grenciler her konuyu

Ozetlemek i¢in zihin haritalari, grafikler ve kavram haritlarin1 kullanabilirler.
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Ogrencilerin bilgiyi gordiigiinde, onu anlayabilmesi, koruyabilmesi ve 6grenebilmesi
miumkiindiir, diyerek gorsel okuryazarligin temelinin gorsel 6grenmeden gectigini

ifade etmistir.

1.8.2 Yurt icinde yapilan arastirmalar

Isler (2002), “Giiniimiizde Gérsel Okuryazarlik ve Gorsel Okuryazarlik Egitimi” adli
caligmasinda gorsel okuryazarlik ve ilgili literatiiriin taranmast sonucu elde edilen
bilgilerin degerlendirilmesiyle ulasilan bulgular bu konunun egitim siirecini

tyilestirme dogrultusunda tartisilmistir.

Parsa (2004), “Televizyonda Gorsel Okur-Yazarlik ve Anlamlandirma: TV
Reklamlarinin ~ Anlamlandirilmasinda  Goriintiintin - Roli  ve  Gostergebilimsel
Cozlmlemesi” adli doktora tezinde Stuart Hall’'un (1980), medya metinlerinin
kodlama ve kod ¢dzme siirecinden yola c¢ikarak “anlam yiiklii televizyon reklam
metinlerinde gorsel/igitsel mesajin olusturulmasi siirecinde vericinin anlami nasil
kodlayarak yapilandirdigi, alilmayan izleyici tarafindan mesajin ne anlama geldigini

ve nasil anlamlandirdig1” sorularina cevap aramstir.

Cam (2006), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Gorsel Okuma Diizeyleri ile Okudugunu
Anlama, Elestirel Okuma ve Tiirkce Dersi akademik Basarilar1 Arasindaki iligki”
adli tezinde, ilkdgretim okulu besinci sinif 6grencilerinin gorsel okuma diizeylerinin
okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tiirk¢e dersi akademik
basarilar1 arasindaki iliskiyi belirleyerek, gorsel okuma 6gretimi igin bazi Oneriler
gelistirmeyi amaclanmistir. Aragtirma sonuglarina gore; 6grencilerin gorsel okuma
beceri duzeyleri; anne- babanin egitim durumu yiikseldikge, ailedeki kisi sayisi
azaldikca, ailenin ortalama geliri arttikca, evde kitle iletisim araglarinin bulunma
siklig1 ve cesidi arttikca, evde bulunan teknolojik ara¢ cesitliligi arttik¢a, yasanilan
yerlesim yeri biiylidiikge, giinliik televizyon izleme saati diistiik¢e yiikselmektedir.
Cinsiyetler agisindan kizlar lehine anlamli bir farklilik vardir. Gorsel okuma ile
okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tiirk¢e dersi akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir ilisgki bulunmustur. Ayrica gorsel okuma beceri

diizeyleri okul tiiriine gore farklilagmaktadir.

Kuvvetli (2008), “Gorsel Okumanin Ortadgretim Ogrencilerinin Fizik Dersi
Basarilarina Etkisinin Arastirilmasi” adli tezinde, gorsel okumanin ortadgretim

ogrencilerinin fizik dersindeki basarilarina etkisini aragtirmak amaciyla yapilmistir.
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Bunun i¢in; gorsel okumanin, 6rnek bir fizik konusunun 6grenilmesindeki etkililigi
arastirilmis ve sonuglar ortaya konularak c¢esitli onerilerde bulunulmustur. Arastirma
sonucunda ogrencilerin fizik dersi hareket ve optik konusundaki basarilarinin
arttirilmasinda gorsel okuma agirlikli yontemin, geleneksel yontemden daha basarili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kuru (2008), “Tlkdgretim Besinci Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Yer Alan
Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerilerinin Ogretmen Gériisleri Dogrultusunda
Incelenmesi” adli tezinde, Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerinin, ilkogretim besinci siif Ogretmenlerinin
goriigleri dogrultusunda incelenmesi ve bu gorilisler dogrultusunda gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin kazanimina iliskin Oneriler gelistirmeyi amaclamistir.
Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen anket formu kullanilmistir. Arastirma
sonuclarina gore, 6gretmenlerin ¢ogunlugu 6grencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini kazanmaktan zevk aldigini, bu becerilerin Tiirk¢e dersine olan ilgiyi
artirdigini,  bilgilerin kaliciliginm1 sagladigin1i ve Ogrencilerin yaparak yasayarak
ogrenmesine katkida bulundugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin tamamina yakini
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin, Ogrencilerin kendine olan giivenini
artirdigini, ifade becerilerini gelistirdigini, ¢evrede goriil en gorselleri sorgulama,
elestirme ve yorumlama becerisi kazandirdigini diistinmektedir. Gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerine yonelik yapilan etkinlikler sirasinda 6gretmenler, 6grenciler
arasinda bulunan sosyoekonomik farkliliklar nedeniyle en ¢ok 6l¢gme degerlendirme
ve ara¢ gere¢ temini caligmalarinda giigliikle karsilastiklarin1 belirtmislerdir. Sonug
olarak, dgretmenler kendilerini gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri konusunda
yeterli gormediklerini ancak bu becerilerin kazanilmasinin gerekli oldugunu ifade
etmisler ve bu becerilere yonelik bilgilendirilmelerinin  gerekli oldugunu

vurgulamiglardir.

Balun (2008), “Ilkogretim 1. Kademede Uygulanan Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu
Ogrenme Alaninin TUrkge Ogretiminde Kazanimlara Ulasmadaki Etkililigi” adl
tezinde ilkdgretim 1. kademede uygulanan “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu”
O0grenme alaninin Tirkge 6gretiminde kazanimlara ulagmadaki etkililigini 6gretmen
gorlslerine dayali olarak belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin sonucuna gore
ogretmenler gorselligi, bilgiye kalicilik saglamasi bakiminda yeterli bulurken

okullarin gorsel etkinlikler bakimindan yeterli donanima sahip olmadigini, gorsel
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okumanin hizli okumaya olumlu etki ettigini, bilgiyi kavramay1 kolaylastirdigini,
Ogrencileri motive ettigini, hizmet i¢i egitime ihtiyag duyuldugunu ve ders

kitaplarindaki etkinliklerin ve resimlerin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.

Akpmar (2009), “Ilkdgretim 1-5. Smiflar Tiirkce Ogretim Programlar1 Gorsel
Okuma ve Sunu Ogrenme Alaninin Degerlendirilmesi” adli makalesinde iilkemizde
2005-2006 ogretim yilinda ilkdgretim 1-5. siniflar Tiirkge Ogretim programlarina
gorsel okuma ve sunu ismiyle yeni bir 0grenme alani olarak eklenen gorsel
okuryazarligin etkililigini, Ogretmen goriislerine dayali olarak belirlemektir.
Arastirmada, 6gretmenlerin gorsel okuma ve sunu 6grenme alanini, bazi kazanimlar
disinda genelde benimsedikleri ve uygulamada etkili bulduklar1 belirlenmistir.
Ayrica Ogretmenler, gorsel okuma ve sunu 6grenme alaninin, 6grenme iizerinde
olumlu etkileri oldugu goriisiindedirler. Ancak Ogretmenlere gore, okullarda bu

alanla ilgili arag-gereg eksikligi mevcuttur.

Tiizel (2010), “Gorsel Okuryazarlik” adli makalesinde iilkemizde “gorsel okuma ve
gdrsel sunu” ogrenme alani bash@ altinda Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu 1-5’te yer almaktadir. Bu ¢alismada da bu noktadan hareketle, “gorsel
okuryazarlik” kavrami ve bu kavramin ana dili derslerindeki yeri, ortaya ¢ikan yeni

teknolojiler dogrultusunda agiklanmaya ¢aligmistir.

Uzuner, Aktas ve Albayrak (2010), “Tiirtkge 6, 7 ve 8. Smif Ders Kitaplarinin
Gorseller (Illiistrasyonlar) Acisindan Degerlendirilmesi” adli calismasinda Milli
Egitim Bakanliginin hazirlamis oldugu Tiirkce 6, 7 ve 8. smif ders kitaplarinda yer
alan gorsel (illistrasyon) lerin (resim, fotograf, karikatiir vb.) Tiirk¢e dgretmenleri
tarafindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Sonug olarak 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge ders

kitaplarinda yer alan illiistrasyonlar 6gretmenler tarafindan iyi diizeyde bulunmustur.

Aktas (2010), “Ilkdgretim 1-5. Simflar Tiirkce Ogrenci Calisma Kitaplaridaki
Gorsel Okuma Etkinliklerinin incelenmesi” adli ¢alismasinda ilkdgretim 1-5. Sinif
Tiirkce dersi gorsel okuma kazanimlarmin smf diizeyine gore Ogrenci g¢alisma
kitaplarindaki etkinliklerde yer alma durumu ve bu etkinliklerin kazanimlarla
tutarlili@ini incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda Tiirk¢e 6grenci ¢alisma
kitaplarinda bazi kazanimlara yonelik etkinliklere siklikla yer verilirken kimi
kazanimlara yonelik etkinliklere hi¢ yer verilmedigi belirlenmistir. Bazi kazanimlara

yonelik etkinliklere ise ¢cok az sayida etkinlikte yer verildigi goriilmiistiir.
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Bozkurt (2011), “ilkdgretim 1. Simf Tiirkce Ders Programi Gérsel Okuma-Gorsel
Sunu Kazanmmlarinmn ve ilk Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Gérsellerin
Etkililiginin Incelenmesi” adli tezin amaci, Ilkogretim 1. Simf Tiirkce ders
programinda yer alan gorsellerin niteligi ve roll, gorsellere iliskin smnif
Ogretmenlerinin goriisleri ve ses temelli climle yonteminde yer alan gorsel okuma ve
gorsel sunu kazanimlarinin, 6grenci diizeyine uygunlugu ile siiregte yasanilan
problemleri belirlemektir. Arastirmanin sonucunda kazanimlarin Ogrencilerin
seviyesine uygun oldugu ve ders kitaplarindaki gorsellerin ilgi ¢ekici oldugu

sonucuna ulagmistir.

Sahin ve Kiran (2011), “Ilkdgretim 5. Siif Ogretmen ve Ogrencilerinin Gérsel
Okuryazarliklart Uzerine Bir Arastirma” adli calismasinda ilkdgretim 5. siif
Ogretmen ve 0grencilerinin gorsel okuryazarliklarini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Veriler anket ile toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore; 6gretmenlerin ¢ogu, gorsel
okuryazarliga, gorsel 6grenmeye, gorsel dile yonelik yeterlidir. Ogrenci diizeylerinin
cogunun, gorsel okuryazarliga, gorsel ayirt etmeye, gorsel dile yonelik olarak yiiksek

oldugu diisiiniilmektedir.

Kaya (2011), “Ogrencilerde Goérsel Okuryazarlik Becerilerinin Gelistirilmesine
Yénelik Cografya Ogretmenlerinin Gériis ve Uygulamalar” adli calismasinda
liselerde cografya 6gretmenlerinin 6grencilerde gorsel okuryazarlik becerilerini nasil
gelistirdiklerini ve bu konuda karsilastiklar1 sorunlar iizerinde durulmustur.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin tamami; gorsel
okuryazarligin gerekliligi ve ders kitaplarinin ¢ok sayida gorsele yer verdigi
konusunda hemfikirlerdir. Ogretmenlerin biiyiik boliimii gorsel okuryazarlik becerisi

kazandirmada ders kitaplarini yetersiz gdrmektedir.

Arpagus, Unsal ve Mogol (2011), “Gérsel Okumanin Ortadgretim Ogrencilerinin
Kiresel Aynalar ve Mercekler Konusundaki Basarilarina Etkisi” adli ¢alismalarinda
gorsel okumanin ortadgretim Ogrencilerinin  kiiresel aynalar ve mercekler
konularindaki basarilarina etkisini arastirmak amaciyla yapilmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin kiiresel aynalar ve mercekler konularindaki basarilarinin
arttirllmasinda, grafik ve sekillere dayali gorsel okuma agirlikli yontemin,

geleneksel yontemden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Giildas (2012), “ilkégretim Birinci Sinifi Tiirkge Kitaplarindaki Gorsel Okuma
Etkinlikleri ile Tlgili Ogretmen Gériisleri” adli tezinde ilkdgretim birinci siif Tiirkge
ders kitaplarinda yer alan gorsel okuma etkinlikleri ile ilgili 6gretmen goriislerini
belirlenmesi amaciyla 6gretmenlere 10 adet agik uclu soru yonlendirilmis ve bu yolla

Ogretmenlerin gorilisleri alinmistir.

Kaptan ve Aslan (2012), “Gorsel Okuryazarlik ve Elestirel Pedagoji: Sanatin
Toplumsal ve Pedagojik Temellerine Gelecek¢i Bir Bakis” adli galismada gorsel
okuryazarlik ve elestirel pedagojinin sagladigi ayricalik, sanatsal bilgiye ve
deneyime sahip olma niteligi ile ilgilidir. Calisma gorsel okuryazarlik ve elestirel
pedagojinin ortak bilesenleri, yasam boyu sanat egitimi ideali i¢in, sanatin toplumsal
acilimlarina imkan saglamakla birlikte ayn1 zamanda sanat ve sanatsal tretimlerin
toplumsal ve pedagojik temellerinin incelenmesine olanak taniyan bir model de

ortaya koyabilmektedir.

Kocaarslan ve Celiktirk (2013), “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Gorsel
Okuryazarlik Yeterliklerinin  Belirlenmesi” adli arastirma, egitim fakdiltesi
Ogrencilerinin gorsel okuryazarlik yeterliklerini belirlemek ve bazi degiskenlerin
gorsel okuryazarlik diizeyi ile iliskisinin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla
yapilmistir. Arastirma sonucunda, egitim fakiiltesi 6grencilerinin genel olarak gorsel
okuryazarlik yeterlik diizeyinin yiiksek oldugu ve gorsel okuryazarlik yeterlik diizeyi

ile akademik basar1 puani arasinda anlamli ve pozitif bir iligki oldugu belirlenmistir.

Sahin, Kurudayioglu ve Celik (2013), “Tiirke Ogretmeni Adaylarmm Gorsel
Okuryazarliklar1 Uzerine Bir Arastirma” adli calismanin amaci, Tiirkge dgretmeni
adaylarmin gorsel okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi ve bazi degiskenler
acisindan incelenmesidir. Katilimcilarin gorsel sanatlarla ilgili etkinliklere katilma
sikliklar1 ile gorsel okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski varken, gorsel
okuryazarlikla ilgili aldiklar1 egitim ve televizyondaki reklamlari izleme

durumlariyla anlamli bir iliski olmadig1 goriilmiistiir.

Diizgiin (2013), “Gérsel Okuma Yaklasimmin Universite Ogrencilerinin Fizik
Dersindeki Akademik Basarilarina Etkisinin Arastirilmasi” adli tezinde fizik
dersinde uygulanan gorsel okuma yaklagiminin {iniversite 6grencilerinin akademik
basarilarina, kavramaya ve ogrencilerin fizik dersine karsi olan tutumlarina etkisi

aragtirtlmistir.  Arastirmada, On test-son test kontrol gruplu deneysel desen
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kullanilmistir. Deney grubunda, gorsel okuma agirlikli bir yontem, kontrol grubunda
ise geleneksel yontem uygulanmistir. Elde edilen sonuglardan, gorsel okuma
yaklasimi kullanimimin 6grencilerin, fizik dersindeki akademik basarilarinin,
kavramalarinin ve fizik dersine karsi olan tutumlarinin, geleneksel yonteme gore
daha olumlu yonde etkilendigi gozlenmis, bu hususla ilgili bazi Onerilerde

bulunulmustur.

Alpan Bangir (2013), “Gorsel Okuryazarhik Egitiminin Ogretmen Adaylarmin
Problem C6zme Yaklasimlarma Etkisi: Gazi Universitesi Ornegi” adli calismasi
gorsel okuryazarlik egitiminin 6gretmen adaylarinin problem ¢dzme yaklagimlarina
etkisini betimlemek icin yapilmistir. Ogretmen adaylarina dgretim teknolojisi ve
materyal tasarimi dersi kapsaminda (¢ haftada toplam 180 dakika gorsel
okuryazarlik egitimi verilmistir. Sonuglara gore, gorsel okuryazarlik egitimi,
Ogretmen adaylarinin Ozgiivenlerini, gorsel farkindaliklarint ve gorsel iletisim

becerilerini artirmistir.

Yilmaz (2013), “Egitim ve Gorsel Okuryazarlik iliskisi Uzerine Bir Inceleme” adli
caligmasinda egitimin, zihin ve buna bagli olarak gorsel alandaki farkindalik
duizeyleri tizerinde bir etkisi olup olmadig: arastirilmistir. Farkli alanlarda egitim alan
onlisans diizeyindeki dgrencilere sanatgi Ara Gller'e ait Ug¢ farkli fotograf gosterilmis
ve Ogrencilerin okuma pratikleri (zerinden kimi ¢ikarimlar elde edilmeye
caligilmistir. Calismanin sonucunda, gorsel okuryazarlik yonelimleri izerinde, alinan
egitim kadar, kisisel yeterlilikler, deneyimleme ve o&zellikle ilginlik dizeyinin

belirleyici oldugu yargisina ulasilmistir.

Tanriverdi ve Apak (2013), “Gorsel Okuryazarlik Uzerine Bir Icerik Analizi” adl
calismasinda, “gorsel okuryazarlik” alaninda Tiirkiye’de son on bir yilda (2001-
2012) vyapilan calismalara iliskin bir igerik analizi gerceklestirmek amaciyla
yapilmigtir.  Gorsel okuryazarligin ele alindigi c¢alismalar belirlenen Olcitler
dogrultusunda YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabani, Tiirkiye’de basilan hakemli
dergilerin ve Egitim Fakiiltelerinin dergilerinin web siteleri ve Google akademik
arama motorunda taranmis toplam 40 c¢alisma belirlenmistir. Arastirmanin
sonuglarma gore Tirkiye’de Gorsel okuryazarlik alaninda yapilan lisanstistii tezler
cogunlukla ilkogretim Ogrencilerinin gorsel algi becerilerini saptamaya ya da
gelistirmeye yonelik ¢aligmalarla sinirli kalmaktadir. Ogretmen egitiminde neredeyse

yok denecek kadar az yapilan ¢aligmalar yasam boyu egitimin unsurlarindan biri olan
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yetiskin egitiminde hi¢ gerceklestirilmemistir.  Bu nedenle mevcut calismalar
tilkemizin gorsel okuryazarlik konusundaki duzeyini,  yeterliklerini ya da

yetersizliklerini ortaya koyacak diizeyde degildir.

Keskinkili¢ (2014), “ilkdgretim Programlarinda Yer Alan Gorsel Okuryazarlik
Kazanimlarimin Degerlendirilmesi” adli doktora tezinin amact gorsel okuryazarlik
kavraminin, ilgili oldugu alanlar ve bu alanlardaki ¢alismalarin sonuglarini gorsel
okuryazarlik egitimi acisindan incelemektir. Arastirma ii¢ asamada incelenmistir. ilk
olarak mevcut gorsel okuryazarlik kazanimlari literatlirden elde edilen gorsel
okuryazarlik kazanimlar1 ile karsilastirilmis, ikinci asamada gorsel okuryazarlik
egitimi almis kisilerin gorsel okuma ve gorsel sunu diizeyleri belirlenmis ve {igiincii
asamada ise gorsel okuma ve gorsel sunu diizeylerinin biligsel stil ve geometri
basarist ile iliskisi arastirillmistir. Sonug olarak 6grencilerin gorsel okuma ve gorsel

sunu diizeyleri ile geometri bagarisi arasinda pozitif bir iliski oldugu aciga ¢ikmistir.

Gemalmayan (2014), “Gorsel Sanatlar Egitiminde Gorsel Okuryazarlik ve Temel
Tasarim Ogretimi” adli calismasinda teknolojik alandaki déniisiimlerin bir sonucu
olarak gorsel okuryazarlik kavrami tlizerinde durulmustur. Gorsel kiiltiir - cevre
iligkileri sonucu degisen degerler, gorsel sanatlar egitimi, gorsel okuryazarlik ve
temel tasarim egitimi acisindan irdelenmistir. Gorsel sanatlar 6gretmeni egitimi ve
sanatg1 egitimi gorsel okuryazarlik yoniiyle tartisilmigtir. {lkdgretim Gorsel Sanatlar
Dersi 6gretmeninin toplumun gorsel okuryazarlik diizeyindeki rolii anlatilmistir.
GoOrsel sanatlar Ogretmenlerinin  yasadigi sorunlar sorgulanmistir. 21. yy
ogretmeninin neden gorsel okuryazar olmasi gerektigi bilimsel veriler yoniinde

aciklanmis ve Oneriler sunulmustur.

1.9 Problem Durumu

Egitimde 6nemli role sahip olan gorsel okuryazarligin siirec igerisinde kullanilmasi
onemlidir. Her ¢ocuk 6zel bir bireydir. Her birinin ayr1 ayr1 6grenme ve algilama
siireci vardir. Ozellikle kiigiik siniflarda geleneksel yola, sadece dinlemeye dayali
Ogretimle 6grenemeyen bir dgrenci icin gorsel okuryazarlik egitimi verilmesi sarttir.
Temelden Ogrenemeyen bir Ogrencinin egitim siirecindeki eksiklikleri dikkate
alinmazsa bu s6z konusu Ogrenciler i¢in yikici sonuglara neden olabilir. Burada
gorsel okuryazarligin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Literatiire bakildiginda tilkemizde

gorsel okuryazarlik {izerine yapilan c¢aligmalar halen yeterli diizeyde degildir. Bu
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konu {iizerine iilkemizde yazilmis bir kitap bulunmamaktadir. Ancak tilkemizdeki
geemisi ¢ok eski olmayan bu konu giincel ve merak uyandiran bir kavramdir, bir
okuryazarlik ¢esididir. Bu ¢alismada ilkokul 2. smf O6grencilerinin gorsel
okuryazarlik becerileri ve bunu gelistirme caligmalar1 tizerinde durulacaktir. Bir
arastirmanin teorik ¢ercevesinin uygulanabilirlik asamasinda ne derece etkili
oldugunun bilinmesi gerekmektedir. Dolayisiyla gorsel okuryazarligin teoriden
uygulamaya gecisinde karsilasilan giicliikler ve bu giigliiklere ne gibi alternatif
¢Ozlimlerin getirilebilecegi arayisinin farkindaligt bu arastirmanin probleminin

belirlenmesinde etkili olmustur.

1.10 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci; gorsel okuryazarlik kavraminin egitimdeki uygulama
asamalarin1 sorgulayarak etkinlikler yoluyla 6grencilerin gorsel okuryazarligini
gelistirmek ve bu amag¢ dogrultusunda gorsel okuryazar bireyler yetistirmektir. Ayni
zamanda mevcut programdaki gorsel okuryazarlik kazanimlarina yonelik gelistirilen

etkinliklerin etkililigini belirlemektir.

1.11 Arastirmanin Onemi

Gliniimiiz egitiminde gorsellik 6n planda yer almaktadir. Gerek basili materyaller,
gerek medya, gerek sunuma dayali 6grenme, gerekse gorselligi 6n plana alan kuram
ve yaklasimlar gorselligin énemini arttirmistir. Ogrencilerin temel dil becerilerinin
gelistirilebilmesinde, problem temelli 6grenmede ya da bilginin analiz ve sentezinde

gorsel temelli 6grenme 6ne ¢ikmistir.

Tirkge derslerinde gorsellik “gorsel zekast gelismis Ogrencilerin  basarisinda
vazgecilmez bir yere sahip olan gorsellerin ¢esitli okuma materyallerinde kullanimu,
temel dil becerilerinin gelistirilebilmesinde son derece onemli” bir yere sahiptir

(Kirbag, Orhan & Topal, 2012, p. 2228).

Gorsellik evrensel bir nitelik tagimaktadir. Her ne kadar gorseller yoruma acik
oldugu icin kisilerce farkli yorumlanabiliyor olsa da, dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerine gore daha anlagilabilir diizeydedirler. Zira gorsellik de
okuryazarlik becerisidir ve dogru anlasilmas1 gerekmektedir. Gorseli dogru

yorumlayabilmek, dogru anlayabilmek i¢in egitimde gorsel okumanin
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gerekliliginden s6z edilmelidir. Dolayisiyla yapilan ¢alisma egitime farkli bakis agist
kazandirarak Ogrencilerin 6grenme problemlerini yerinde gormek agisindan ve

alanda yapilacak diger ¢alismalara da yol gostermesi bakimindan 6nem tasimaktadir.

1.12 Problem Cumlesi

Bu arastirmanin problemi, ilkokul 2. sinif 6grencilerinin Tiirkge Ogretim Programi 1-
5. Smiflarda yer alan kazanimlara uygun tasarlanan etkinlikler yoluyla gorsel
okuryazarliklarinin gelisme gosterip gostermedigini belirlemektir. Bu genel problem

cercevesinde agsagidaki alt problemler belirlenmistir:

1.13 Alt Problemler
1. Ogrencilerin gorsel okuma kazanimlarma uygun tasarlanmis etkinlikler yoluyla
gorsel okuma becerilerinde gelisme var midir?

2. Ogrencilerin gorsel sunu kazanimlarna uygun tasarlanmis etkinlikler yoluyla

gorsel sunu becerilerinde gelisme var midir?

3. Ogrencilere etkinliklerin dncesinde ve etkinliklerin sonrasinda uygulanan 6n test

ve son testin ortalama basari ylizdeleri ve frekanslar1 arasinda bir farklilik var midir?

1.14 Simirhhiklar

1. Arastirma, 2014/2015 o6gretim yilinda Istanbul Ili, Avrupa yakasi smirlari
icerisinde bulunan Kugukgekmece ilgesinde, Milli Egitim Bakanligi’na bagli Sefakoy

100. Y1l ilkokulu dgrencileri ile stnirlidir.

2. Arastirma 7 hafta 38 ders saati ile sinirlidir.
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BOLUM II

YONTEM

Bu boliimde arastirma siirecinde izlenecek olan yontem, gegerlilik ve glvenirlik
caligmalari, arastirmanin deseni ve siireci, arastirmada kullanilan veri toplama
araclar1 ve verileri ¢oziimlemeye iliskin bilgilere yer verilmektedir. Calismanin
geneli nitel arastirma yOntemleriyle yiiriitilmiistir. Ancak nicel aragtirma
yontemlerinden de yararlanilmistir. Asagida ¢alismanin yontem bdliimiiyle ilgili

detayli bilgiler yer almaktadir.

2.1 Arastirmanin Modeli

Bu caligma ilkokul 2. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e programinda yer alan gorsel okuma
ve gorsel sunu kazanimlarini gelistirmek amaciyla aragtirmacinin  planladig
etkinliklerin ~ simf i¢i uygulama siirecinde nasil isledigini  belirlemek
amaglanmaktadir. Bu nedenle bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden eylem
arastirmasi deseni ile gerceklestirilmistir. Biiylikoztlirk ve dig. (2013, p. 254) eylem
arastirmasinin, gelistirilmek/incelenmek istenen siire¢le dogrudan ilgili kisiler icin
uygun oldugunu ve bu baglamda herhangi bir uzmanlik alaninda g¢alisan her birey
mesleki agidan karsilastigi sorunlart ya da yaptigi isin niteligini artirmak igin eylem
arastirmasi yapabilecegini belirtmistir. Dolayisiyla bu ¢alismada eylem arastirmasi
modelinin tercih edilmesinde uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin belirlenebilmesi,
arastirmacinin sorunlara ¢6ziim Uretebilmesi ve fretilen c¢oziimlerin tekrar
uygulamaya aktarilmasina olanak saglamasi, ayrica arastirmacinin bizzat stirece dahil

olarak alaninda uzmanlasmasina olanak tanimasinda etkili olmustur.

Yildirrm ve Simsek (2013, p. 84) eylem arastirmasinin uygulamada ortaya cikan

sorunlarin anlagilmasina ve ¢oziilmesine yonelik olarak uygulayicilarin tek baglarina
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ya da bir aragtirmaci ile birlikte uygulama siirecini ¢aligsmalarmi igerdigini ve
aragtirma ile uygulamay bir araya getiren ve arastirma sonuglarmin uygulamaya

aktarilmasini kolaylastiran bir arastirma yaklasimi oldugunu belirtmislerdir.

Eylem arastirmasinin arastirmacilar tarafindan c¢esitli sekillerde tanimlandigi
gorilmektedir. Johnson (2014, p. 329) eylem arastirmasinin “eylemlerin ve
Ogretimin niteligini anlamak ve iyilestirmek i¢in gergek sinif veya okul durumunu
caligma siireci” olarak tanimlanabilecegini soylemistir. Fraenkel ve Wallen (2009, p.
589) eylem arastirmasini, “bir problemi ¢6zmek veya yerel uygulamalari
bilgilendirmek icin bir veya daha fazla birey ya da gruplar tarafindan yiiriitilen
arastirma tiirli” olarak tanimlamaktadir. Ferrance (2000, p. 1), eylem arastirmasini
“katilimcilarin  kendi egitim uygulamalarini sistematik ve dikkatli bir sekilde,

arastirma tekniklerini kullanarak inceleyen bir sure¢” olarak tanimlamaktadir.

Gay, Mills & Airasian (2012, p. 507) egitimde eylem arastirmasinin, 6gretmenlerin
kendi okullarinda 6gretme-6grenme ortaminda, Ggrencilerin 6grenme faaliyetleri
hakkinda bilgi toplarken 6gretmenler, okul miidiirleri, okul danismanlar1 ya da diger

paydaslar tarafindan yliriitiilen sistematik bir sorusturma oldugunu sdylemislerdir.

Kuzu (2009, p. 427) eylem aragtirmasinin, gerek akademisyenler gerekse de siireg
igerisinde aragtirmaci rolii listlenen 6gretmenler tarafindan aktif olarak kullanilan ve
egitimin ¢esitli konularinda sistematik ve bilimsel olarak bilgi elde etme ve
uygulamalar1 gelistirme amaciyla yararlanilan bir yontem olarak goriildiigiini
sOylemektedir. Eylem arastirmasi, 6gretmenlerin disiplinli bir sorusturma sonucu
yaptig1 uygulamalara yon veren bir siirectir. Ogretmenlerin siirekli arastirmasini ve

uzmanlik alan1 konusunda kendisini egitmesini saglar.

Hendricks (2013, p. 12), eylem arastirmasinin {i¢ farkli tiirden olustugunu ve bunlari;
(1) igbirlik¢i, (2) smif eylem arastirmast ve (3) katilimci eylem arastirmasi olarak

aciklamistir.

Simif  eylem arastirmasi, Ogretmenler tarafindan siniflarinda  kendi 6gretim
uygulamalarimni gelistirmek amaci ile yiiriitiilen bir eylem arastirmasidir. Ogretmenler

ve 0grencileri ile toplanan verilere dayali yapilan yorumlara deger verir.

Bu arastirma Hendricks (2013)’in ortaya koydugu eylem arastirmasi tiirlerinden sinif
eylem arastirmasi tiirline girmektedir. Zira arastirma, arastirmaci Ogretmenin

ogrencilerin gorsel okuryazarligin1 gelistirmek amaci ile kendi sinifinda galismasini
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yapmistir. Bu nedenle aragtirma, sinif eylem arastirmasi tiirtinde nitel veri toplama
araglarindan katilimli gézlem kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci, aragtirmanin
amacia uygun olarak planladigr sinif i¢i etkinlikleri 6grencilere uyguladiktan sonra
gbzlemlerini kayit altina alarak ayrintili notlar tutmustur. Ayrica yorum ve

diistincelerini arastirmaci glinliigline not almistir.

2.2 Arastirmanin Katilimcilar:

2.2.1 Arastirmaci

Bu arastirmada arastirmaci, planladigir etkinlikler yoluyla arastirmaci-0gretmen
olarak c¢alismayr yiritmiis ve Ogrencilerin gorsel okuryazarlik becerilerini
gdzlemlemistir. [lkogretim Tiirkce Programi 1-5. Siiflarda yer alan gorsel okuma ve
gorsel sunu kazanimlari temel alarak, programda belirlenen 2. sinif seviyesindeki
gorsel okuma ve g@0Orsel sunu kazanimlarini igeren etkinlikler planlamis ve

ogrencilerin gorsel okuryazarliklarini gelistirebilmek i¢in uygun ortamlar saglamistir.

Etkinliklerin uygulanmas: siirecinde 6grencileri daha iyi gozlemleyebilmek igin
zaman zaman teneffiislerde 6grencilerle gegirilmis ve Ogrenciler gozlemlenmistir.
Yapilan arastirmanin inandirici, tutarli, aktarilabilir ve onaylanabilir olmasi i¢in
cesitli tedbirler alinmistir. Bu tedbirler “Gegerlik ve Glivenirlik” boliimiinde ayrintili

olarak ifade edilmistir.

2.2.2 Ogrenciler

Bu arastirmada nitel ve nicel arastirma yontem ve tekniklerinin her ikisi de
kullanilmis olmakla beraber arastirma siliresince agirlikli olarak nitel arastirma
yontemleri kullanilmistir. Dolayisiyla aragtirmanin calisma grubu ile ilgili bilgiler,

nitel aragtirma yontemlerine agirlik verilerek yazilmistir.

“Ornekleme, iizerinde arastirma yapilan ¢alisma evreninden onu temsil ettigine
inanilan bir boliimiiniin, o c¢alisma evreni hakkinda ¢ikarimlarda bulunulmak
amaciyla belli yontemler sonucunda seg¢ilmesidir.” (Boke, 2014, p. 107).
Arastirmanin ¢alisma grubu olan Sefakdy 100. Yil Ilkokulu 2/C subesindeki
ogrenciler, arastirmaci/uygulayicinin kendi sinifi olmasi sebebiyle aragtirmaci
tarafindan belirlenmistir. Hali hazirda bir sinifin varligir ve smifta gerceklestirilen

etkinliklerin 6grenciler tlizerindeki etkisinin incelenmek istenmesi sebebiyle
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aragtirmanin nitel boyutunda amacli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi kullanilmistir. Yildirrm ve Simsek (2013, p. 135), “amacgh
orneklemenin zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine
calisilmasina olanak verdigini, bu anlamda amagli 6rnekleme yontemlerinin pek ¢ok
durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararli olacagini”
belirtmektedirler. Ayrica Yildirnm ve Simsek (2013, p. 141), “kolay ulasilabilir
durum oOrneklemesinin arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirdigini, ¢iinkii bu
yontemde arastirmacinin yakin ve erigilmesi kolay bir durumu sectigini”

belirtmislerdir.

Arastirmanin  ¢alisma grubunun belirlenmesi silireci aragtirmaci tarafindan
belirlendigi i¢cin amacli veya yargiya dayanan Ornekleme niteligindedir. “Amach
orneklemede 6geler, 6rnek i¢in calisma evreninden rastgele degil, belli 6zelliklerden
dolay1 ve/veya arastirmacinin karari/sagduyusuna gore secilirler. Amagli 6rnekleme,
ornegin secilecegi evren hakkinda arastirmacinin bilgiye, tecriibeye sahip olmasini

gerektirir ve 0yle oldugunu 6ngoriir” (Boke, 2014, p. 125).

2/C smifinda 17 kiz 20 erkek olmak iizere toplamda 37 6grenci bulunmaktadir. Sinif
mevcudunun kalabalik olmasi arastirmada derinlemesine veri toplanmasina engel
teskil emesi sebebiyle 6grenciler arasindan odak 6grenciler belirlemis ve 10 kiz 10
erkek Ogrenci tlizerinden ¢alisgma yapilmistir. Bu kapsamda arastirmada odak
katilimcilarin belirlenmesinde, amacl 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Ogrencilerin belirlenmesindeki olgiitler dgrencilerin kendini
ifade edebilme becerileri, yaratict diislinme becerileri ve yaslarimin biytik
olmalaridir. Zira 4+4+4 egitim sistemi dolayisiyla sinifta yas1 kiiciik 6grenciler de
bulunmaktadir. Fakat 6grenciler arasinda cesitliligi saglamak adina kendini 1yi ifade
edebilen ve yas1 kiiciik olup birinci sinifa baslama yas1 68 aylik olan 3 6grenci de
calisma grubu arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin belirlenmesindeki olgiitler

arastirmaya yon verme amaci gliitmemektedir.

Calisma grubundaki 6grencilerin bilgileri Cizelge 2.1°de belirtilmektedir.
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Cizelge 2. 1 : Calisma Grubunda Bulunan Ogrencilerin Bilgileri

Ogrenci Kodu Cinsiyet Yas Calisma Grubunda Bulunma Nedeni
EST1 Erkek 8 Yaratici diiglinme becerisi ve yasi

EY2 Erkek 8 Kendini ifade edebilme becerisi ve yasi
EMC3 Erkek 8 Yaratici diiglinme becerisi ve yasi
EMD4 Erkek 7 (68 ay) Kendini ifade edebilme becerisi

ESH5 Erkek 8 Kendini ifade edebilme becerisi ve yasi

EBK6 Erkek 8 Yaratici diiglinme becerisi ve yasi

EA7 Erkek 8 Kendini ifade edebilme becerisi ve yasi
ET8 Erkek 8 Kendini ifade edebilme becerisi ve yasi
EBT9 Erkek 8 Kendini ifade edebilme becerisi ve yasi
ESR10 Erkek 8 Kendini ifade edebilme becerisi ve yasi
KAL1 Kiz 8 Kendini ifade edebilme becerisi ve yast
KDR2 Kiz 8 Kendini ifade edebilme becerisi ve yast
KSL3 Kiz 8 Kendini ifade edebilme becerisi ve yast
KDL4 Kiz 8 Kendini ifade edebilme becerisi ve yast
KSZ5 Kiz 8 Kendini ifade edebilme becerisi ve yast
KZ6 Kiz 9 Yaratici diisiinme becerisi ve yasi

KR7 Kiz 7 (68 ay) Kendini ifade edebilme becerisi

KARS8 Kiz 8 Yaratici diisiinme becerisi ve yasi

KH9 Kiz 7 (68 ay) Kendini ifade edebilme becerisi

Ki10 Kiz 8 Kendini ifade edebilme becerisi ve yast

Aragtirmalarin gizlilik ilkesine gdre Ogrencilerin isimleri gizli tutulmus ve onlara
takma adlar verilmistir. Takma adlar verilirken &grencilerin cinsiyeti, adinin bas
harfi, ayn1 harften mevcut ise adinin ilk harfi ve son sessiz harfi ile sira numarasi

dikkate alinmistir.

2.3 Eylem Planinin Gelistirilmesi ve Arastirma Siireci

2.3.1 Eylem arastirmasinin stireci ve énemi

Kuzu (2009, p. 427) eylem arastirmasmin egitim alanindaki en 6nemli amacinin,
egitim diinyasinda ortaya ¢ikan gercekleri sistematik olarak anlamak ve degistirerek
gelistirmeye c¢alisgmak oldugunu sdylemektedir. Eylem arastirmasi &gretim
uygulamalarindan kaynaklanan egitim sorunlarina farkli bakis agilar1 getirmeyi

saglar. Bu bakimdan egitimde 6nemli bir yere sahiptir.

Eylem aragtirmast devamli bir siiregtir. Eylem aragtirmasi 6gretmenlerin 6zellikle
kendi smiflarinda, ilgili gtincel konulara ait veri toplamak icin izin verir (Shanks,
Miller & Rosendale, 2012, p. 26). Sagor (2011, p. 7), eylem arastirmasinin ¢ogu
arastirma tiirii gibi, genellikle iki temel amagtan biri icin yapildigini belirtmektedir:

(1) Mevcut durumda neler oldugunu belirlemek i¢in, (2) Bir hipotezi test etmek icin
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(teori). Bu aragtirma Sagor’un amaglama kriterlerine gore mevcut durumda neler

oldugunu belirlemek amaciyla yapilmistir.

2.3.2 Eylem plam gelistirme

Mills (2003, p. 5) ise, tipik olarak bir eylem arastirmasi planinin dért adimdan
olusan bir eylem sarmali oldugunu ve bu adimlarin a) problemi (odak alani)
belirleme, b) veri toplama, c) veri analizi ve yorumlanmasi, d) bir eylem aragtirmasi
gelistirme, oldugunu belirtmektedir. Bu arastirma surecinin  genel ifadesi;
arastirmanin planlanmasi, problemin belirlenmesi, literatiir taramasi, 6lgme araci
gelistirme, gerekli iznin alinmasi, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi, yorumlar

ve raporlastirma agamalaridir.

Yildirnm ve Simsek (2014, p. 341), eylem plam1 gelistirme asamasinin toplanan
verilerin analizi ve yorumu gergevesinde arastirmacinin ilgili uygulama ya da strece
iligkin bir ¢6zlim plani ya da alternatif bir uygulama gelistirmesine iliskin oldugunu

sOylemistir. Buna gore arastirmanin dongiisel stireci Sekil 2.1°de 6zetlenmektedir.
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2.3.2.1 Problemin tespiti

Arastirmact 2009 yilindan beri aktif olarak sinif 6gretmenligi yapmaktadir. Bu siire
zarfinda 1., 2., 3. ve 4. siiflar1 okutmus bulunmaktadir. Ogrencilere icerisinde
gorsellerin  oldugu etkinlikler yapildiginda ya da gorsel barindiran sorular
soruldugunda 6grencilerin cevap veremedigi ve resimdekinin ne oldugunu sorduklari
goriilmistiir. Dolayisiyla gorsel okuma ve gorsel sunu ¢aligmalarina gereken 6nemin
verilmedigini diistinerek ogrencilerdeki bu eksikligin, gérsel okuma ve gorsel sunuya
agirlik verilerek giderebilecegini, hatta gelistirebilecegini tespit etmistir. Ayrica
gorsel okuryazarligin iilkemizde yakin zamanda yerini almasi ve halen gereken
Oonemi gormemis olmasi, bu calismanin literatiire katki saglayacagi fikrini

uyandirmistir.

2.3.2.2 Literatir taramasi

Johnson (2014, p. 59), “literatiir taramasinin amacinin kuramsal bir baglam iginde
konunun belirlenerek arastirma, kuram ve sinif uygulamalari arasinda baglantilarin
kurulmasinin” oldugunu belirtmektedir. Literatiir taramasiyla arastirma daha etkili ve
verimli hale getirilmek istenmistir. Baska calismalarla arastirmanin temellendirilmesi

amaclanmstir.

2.3.2.3 Olgme arac gelistirme (6n test-son test)

Literatlir taramasi yapildiktan sonra Ogrencilerde gelisim olup olmadiginin
belirlenmesinde yardime1 olmasi amaciyla 6n test hazirlanmistir. Testin gelistirilme

asamasi soyledir:

e Test sorularinin hazirlanmasi: Ogrencilere test sorusu hazirlayabilmek icin dlgek

gelistirme ile ilgili kaynaklar incelenmistir. Buna gore sorular hazirlanmistir.

e Kapsam gegerligi: Sorularm Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflarda yer
alan 2. simif gorsel okuma ve gorsel sunu kazanimlarini igermesi i¢in her kazanima
ait en az birer soru hazirlanmistir. 2. siniflarda 13 gorsel okuma ve 6 gorsel sunu
kazanimi oldugu goriilmistiir. Baz1 kazanimlar i¢in bir bazi kazanimlar ig¢in 2 soru
sorulmak kaydiyla toplam 29 soru hazirlanmistir. Sorularin iligkili oldugu kazanimlar

asagidaki belirtke tablosunda verilmektedir.
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Cizelge 2. 2 : On Test/ Son Test Sorularmnin Belirtke Tablosu

KAZANIMLAR SORU NUMARASI
Sekil sembol ve isaretlerin anlamini bilir. 1,16
Trafik isaretlerinin anlamini bilir. 2
Gorsellerden hareketle cimleler ve metinler yazar. 3
Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar. 4
Olaylar1 olus sirasina gore siralar. 5
Kitle iletisim araglariyla verilen bilgileri sorgular. 6
Beden dilini yorumlar. 7
Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar. 8
Resim ve fotograflar1 yorumlar. 911
Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar. 10
Dogayi izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar. 12
Reklamlarda verilen mesajlart sorgular. 13
Duydugu kelimeleri gorsellerle eslestirir. 14
Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil, sembol ve 18 (GS-1)

renkleri kullanarak gorsellestirir.
Sunularinda igerige uygun gorseller secer ve kullanir. 19 (GS-2)
Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli 20 (GS-3)

oyun, kukla vb. yollarla sunar.

Sunularinda ger¢ek nesne ve modelleri kullanir. 21 (GS-4)
Cumleleri gorsellerle ifade eder. 22 (GS-5)
Sunuma hazirlik yapar. 23 (GS-6)
Metin gorsel iliskisini sorgular. 24 (GS-7)

Not: Soru numaralarinin basinda yer alan “GS” gérsel sunu kazammlarint ifade
etmektedir. Diger sorular ise gorsel okuma kazanimlarina aittir.

“Bir egitim programinda yer alan hedef ve davranislarla program icerigini iki boyutlu
bir matriks Uzerinde goOsteren cizelge belirtke tablosudur. Belirtke tablosunu
hazirlarken {ist tarafta yer alan yatay boyuta hedefler ve bu hedefleri gerceklestirici
davraniglar, dikey boyuta da igerik yazilir” (Demirel, 2007, p. 359). Aym test

aragtirma sonunda son test olarak uygulanmigstir.

e Igerik gecerligi (uzman goriisiine basvurma) asamasi: On test sorularin
kazanimlara uygunlugunun belirlenebilmesi agisindan 10 uzmanin goriisiine
sunulmus ve gelen geri bildirimlere gore diizeltmeler yapilmistir. Gerekli goriilen

bazi sorular ¢ikarilmis, bazi sorularinsa igeriginde degisiklikler yapilmistir.
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e Pilot uygulama asamasi: On test hazirlandiktan sonra sorular 10 uzmana
gonderilerek kapsam gegerligi alinmistir. Ayrica gereken diizeltmeler yapilmustir.
Diizeltme asamasindan sonra testin pilot uygulamasi Istanbul ili, Sefakdy 100. Y1l
Ilkokulundaki 2. smif &grencilerinden 106 &grenciye uygulanmustir. Eksik
doldurulan testler 6grencilerden toplanirken aninda miidahale ile tamamlatilmistir.

Bu uygulamadan elde edilen sonuclar SPSS 18 paket programu ile analiz edilmistir.

Sorularin tiim katilimcilar tarafindan dogru algilanip algilanmadigini bulmak igin
giivenirligine bakilmistir. Sorularin giivenirlik analizi SPSS 18 paket program ile

yapilmustir.

Cizelge 2. 3 : Giivenirlik Istatistikleri

Cronbach's
Alpha Based on
Cronbach's Standardized
Alpha Items N of Items
,691 ,694 29

Pilot uygulama sonuglarina gore Cronbach Alpha degeri 0.691 c¢ikmistir. Bu da
Olgegin olduk¢a giivenilir oldugu anlamina gelmektedir. Ancak soru-bitln
korelasyonlar1 incelendiginde negatif korelasyon katsayisi goriillmemekle birlikte
bazi sorularin 0,25 degerinin altinda kaldig1 goriilmektedir. Soru biitiin

korelasyonlar1 asagidaki gibidir:
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Cizelge 2. 4 : Soru-Biitiin Korelasyonlari

Diizeltilmis Madde Atilirsa Diizeltilmis Madde Atilirsa
Soru No Soru Bitiin Cronbach Soru No Soru Bitiin Cronbach
Korelasyonu Alpha Korelasyonu Alpha
S1A ,132 ,692 S14 ,168 ,689
S1B ,083 ,693 S15 ,062 ,693
S2A ,133 ,689 S16 174 ,688
S2B ,116 ,693 S17 ,228 ,684
S3 ,200 ,685 GS18 ,307 ,676
S4 ,063 ,696 GS19 ,132 ,689
S5 114 ,690 GS20 ,285 ,678
S6 432 ,664 GS21 ,343 ,673
S7 ,260 ,683 GS22 ,266 ,681
S8 ,262 ,680 GS23 ,458 ,664
S9 ,297 ,678 GS24 ,288 ,679
S10 ,259 ,682 GS25 ,319 677
S11 ,189 ,688 GS26 ,343 ,673
S12 112 ,694 GS27 ,068 ,695
S13 ,382 ,674

Bu testten “S1A, S1B, 2B, S15, GS27” maddeleri olmak {izere 5 soru ¢ikarilmistir.
Olgek gelistirilirken her kazanim icin en az 1 soru sorulmustur. Bazi kazanimlar i¢in
2 soru sorulmustur. Cikarilan sorularin kazanimlarinin, baska sorularda mevcut
oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla ¢ikarilan sorular testi olumsuz etkilememis ve yeni
bir soru ekleme ihtiyaci da duyulmamaistir. Testin son halinden elde edilen Cronbach

Alpha degeri asagidaki Gizelgede verilmistir:

Cizelge 2. 5 : Giivenirlik Istatistikleri

Cronbach's
Alpha Based on
Cronbach's Standardized
Alpha Items N of Items
741 ,756 24

Cronbach Alpha degerinin 0,69’dan 0,741’e yiikseldigi goriilmektedir. Bu sorulara

iliskin soru-biitiin tablosu asagidaki gibidir:
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Cizelge 2. 6 : Soru-Bitiin Tablosu

Madde Madde
Soru No Diizeltilmis Atilirsa Soru No Diizeltilmis Atilirsa
Soru Butun Cronbach Soru Butun Cronbach
Korelasyonu Alpha Korelasyonu Alpha
S2A ,273 ,7135 S14 ,204 ,739
S3 ,264 134 S16 ,236 ,7136
S4 ,216 737 S17 223 ,738
S5 ,286 ,733 GS18 241 ,7136
S6 ,392 ,123 GS19 244 , 7135
S7 274 734 GS20 ,294 732
S8 ,300 731 GS21 ,303 ,731
S9 ,307 731 GS22 ,285 132
S10 277 ,733 GS23 ,496 ,716
S11 ,218 ,738 GS24 ,246 ,7135
S12 ,209 739 GS25 ,344 ,728
S13 ,429 7125 GS26 ,347 127

Soru-biitiin  korelasyonlarinin  0,20°den  diisiik olmadigi goriilmistiir. Testin
giivenirligi alindiktan sonra gercek grup iizerinde uygulanmistir. Toplamda 24 soru

kalmistir. Hazirlanan sorular Ek R’de yer almaktadir.

2.3.2.4 izin alma

“Arastirmacilar, kisilerden ve arastirma yapilan yerlerden izin alirlar. Bu iznin, ¢ogu
zaman c¢ok sayida kisiden ve kurulustaki kademelerden, bolgedeki sorumlu
kisilerden, veri toplanacak insanlardan (bu kisilerin temsilci olabilecek ailelerinden),
kampis merkezli Bilimsel Etik Kurulundan (BEK) alinmasi gerekmektedir”
(Cresswell ve Plano Clark, p. 2015, 187).

Bu aragtirmada yapilan c¢aligmalar ilkokul 2. sinif 6grencilerini ilgilendiren bir
calisma olmasi ve Milli Egitim Bakanligina bagli bir okul olmasi sebebiyle
arastirma/uygulama yapmak icin Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli
uygulama izini alinmistir. Alinan izin belgesi Ek A’da sunulmaktadir. Uygulama
izninin ve uygulama dosyasimin bir &rnegi Istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigiinde

bulunmaktadir.

2.3.2.5 Etkinliklerin tasarlanmasi ve materyal gelistirme

Uygulamalarin gerceklestirilebilmesi i¢in Tiirkce Dersi Ogretim Programi 1-5.

Siniflarda yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu kazanimlart incelenmistir.
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Kazanimlardan ilkokul 2. sinif seviyesinde belirtilenler esas alinarak her kazanima
uygun etkinlik ve her etkinlige uygun materyaller tasarlanmis, etkinlikler
olusturulurken uzman goriisii dahilinde diizenlenmistir. Materyallerin her biri
arastirmaciya Ozgldiir. Etkinlikler (geziler haricinde) ve etkinliklere uygun
gelistirilen c¢aligma kagitlart genel olarak 2 ders saatinde gerceklestirilmistir.
Etkinliklerin uygulanmasi esnasinda goriilen eksiklikler degerlendirilerek ek
etkinlikler yapilmistir. Arastirmada kullanilan etkinlikler ve igerikleri asagidaki
gibidir.

Etkinlik 1. “Cizgi-Film izliyorum”

Bu etkinligin amaci “Gorsellerden hareketle climleler ve metinler yazar.” kazanimini
gelistirmektir. Bu amagcla arastirmacinin 6zgiin tasarimi olan, elde ¢izilmis film seridi
materyalindeki gorseller yoluyla climleler yazmalar1 ve bir olay biitlinliigli i¢inde
hikdye yazmalar1 istenmistir. Ikinci bir amag gorsellerdeki resimleri

yorumlayabilmelerini saglamaktir. Etkinligin uygulama siireci Ek B’de verilmistir.
Etkinlik 2. “Sunu-Yorum”

Bu etkinlik Ogrencilerin gorsel sunu becerilerini gelistirmeye yonelik olarak
hazirlanmis 6n calisma niteliginde bir etkinliktir. Amag, sinifta ilk defa sunum
yapacak olan 6grencileri sunuma hazirlamak, eksikliklerini gorerek yeni bir sunumda
telafilerini yapmalarimi saglamak ve onlari sunum yapmaya aligtirmaktir. “Kitle
iletisim araglariyla (gazete, dergi, televizyon) verilen bilgileri, haberleri, diisiinceleri
sorgular.”, “Sunuma hazirlik yapar.”, “Sunularinda igerige uygun gorseller seger ve
kullanir.”, “Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil, sembol ve renkleri
kullanarak  gorsellestirir.”  kazanimlar1 bu sunumda gelistirilmek istenen

kazanimlardir. Etkinligin uygulama siireci Ek C’de verilmistir.
Etkinlik 3. “Mutlu Yasa”

Bu etkinlikte “Kitle iletisim araglariyla (gazete, dergi, televizyon) verilen bilgileri,
haberleri ve diisiinceleri sorgular.” kazaniminm1 gelistirmek amaglanmistir.
Ogrencilere bir temel uygulama bir de ek etkinlik olmak iizere farkli iki afis
anlamalarina yardimci olmaktir. Alt kazanim olarak ise ‘“Renkleri tanir anlamlandirir

ve yorumlar.” kazanimi gelistirilmek istenmistir.  Afiste kullanilan renkleri
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ogrencilerin anlamlandirarak yorumlamalar1 saglanmistir. Etkinligin uygulama siireci

Ek D’de verilmistir.
Etkinlik 4. “Anne Nicin Baktin Bana Oyle”

Bu etkinlikte o6grencilerin “Beden dilini yorumlar.” ile “Resim ve fotograflar
yorumlar.” kazanimlarina yonelik gelisme gostermeleri hedeflenmistir. Bunun igin

https://www.youtube.com/watch?v=XXyU82QqCi4 adresindeki video indirilmistir.

Videonun ilk 4 saniyesi ve son 4 saniyesi http://online-video-cutter.com/tr/ adresinde

kesilerek reklam iceren bdlimleri kaldirilmistir. Ardindan video bilgisayara
indirilerek &grencilere izletilmistir. Uygulama formunda vyer alan gorseller
inceletilerek 6grencilerin beden dilini yorumlama becerileri gelistirilmek istenmistir.
Ogrencilerin her biri igin ayr1 ayr1 hazirlanan yiiz ifadesi kartlari dagitilir.
Ogrencilere ellerinde bulunan yiiz ifadelerini sessiz sinema ydntemiyle beden dilini
kullanarak anlatmalar1 istenir. Diger 6grenciler ise tahtadaki 6grencinin hangi duygu
ve diisiinceye sahip olabilecegini tahmin ederler. Etkinligin uygulama siireci Ek E’de

verilmektedir.
Etkinlik 5. “Trafigin Abc’si”

Ana hedef oOgrencilerde “Trafik isaretlerinin anlamlarini bilir.” kazanimimni
gelistirmelerini  saglamaktir. Alt hedef olarak “Sekil, sembol ve isaretlerin
anlamlarim1 bilir.”, “Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar.” ile “Duydugu
kelimeleri gorsellerle eslestirir.” kazanimlarini gelistirmektir. Gerekli izinler alinarak
ogrenciler Topkapr Trafik Egitim Parki’na gotiiriilmiistiir. Ogrenciler parkta trafik
isaretlerini tanimislardir. Trafik isaretlerini tanima asamasinda geleneksel egitimden
gecirilmisler, trafik isaretleri ve anlamlari animasyon esliginde izletilmistir.
Ardindan ogrenciler araglara bindirilerek uygulamali egitimden gecirilmislerdir.
Ogrencilerin trafik kurallarini ve isaretlerini uygulamali olarak &grenmeleri
saglanmistir. Trafik isaretleri renkleri ve sekilleri bakimindan gruplandirilarak alt
kazanimlar gelistirmek istenmistir. Bu baglamda ogrencilerde renk ve sekil
farkindalig1 uyandirmak hedeflenmistir. Ayrica trafik isaret ve levhalarinin genis bir
yelpazeye sahip olmasi dolayisiyla ayni amaglarla “Trafik Sokag1” adli ek etkinlik

diizenlenmistir. Her iki etkinligin uygulama siireci Ek F’ de verilmektedir.
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Etkinlik 6. “Bugiin Hava Nasil?”

Bu etkinlikte amag¢ “Dogay1 izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar.”
kazanimim gelistirerek 6grencilerin giinliik karsilasti§i ama dogada dikkat etmedigi
durumlari fark etmelerini saglamaktir. Ogrencilere

https://www.youtube.com/watch?v=p1nWKWIiT-9c linkte yer alan dogadaki degisim

videosu indirilip izlettirilerek O6grencilerin degisimi fark etmeleri hedeflenir. Bu
baglamda hava durumunun sekil ve sembollerle nasil ifade edildigini belirtmek icin
“Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir.” kazanimi dogrultusunda Ek G’deki

uygulama caligmasi yapilmistir.
Etkinlik 7. “Cevremiz”

Bu etkinlikte bir dinleme metni gérsellerle desteklenerek takip ettirilir. Ogrencilerin
dinlediklerinde duydugu kelimeleri verilen gorselle eslestirmeleri saglanir. Bunun
icin O0grencilere bir hikaye anlatilir ve hikayeye uygun bir gorsel verilir. Gorselde
verilen bosluklarin, Ogrencilere verilen kelimelerle eslestirmeleri istenir. Ayni
zamanda Ogrencilerin gorseli yorumlayarak gorselden anlam ¢ikarabilmeleri
hedeflenmistir. Etkinlik “Duydugu kelimeleri gorsellerle eslestirir.” ile “Resim ve
fotograflar1 yorumlar.” kazanimlarina yonelik hazirlanmistir. Ek H’de yer alan

uygulama calismasi yapilir. Etkinlige ek bir ¢alisma kagidi hazirlanmistir.
Etkinlik 8.“Minik Ressamlar”

Bu etkinlikte 6grencilerin bir ciimleyi zihninde nasil resmettigini gorebilmek ve
gorselleri ifade etme becerilerini gelistirebilmek amaciyla Behi¢ Ak’in Riizgarin
Uzerindeki Sehir adli hikdye kitabimin metin kismindan alintilar yapilarak
ogrencilere kitabin gorselleri gosterilmeden verilmis ve bir hikdye kitabinin ressami
olduklarmi diisiinerek kitab1 resimlemeleri istenmistir. Bu baglamda “Ciimleleri
gorsellerle ifade eder.” ile “Duygu, disiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil,
sembol ve renkleri kullanarak gorsellestirir.” kazamimlarmi — gelistirmek

hedeflenmistir. Etkinligin uygulama siireci EK 1’da verilmistir.
Etkinlik 9. “Kisa Bir Mola”

Kisa bir mola etkinliginin amaci 6grencilere reklamlarda anlatilmak isteneni bulmada
yardimc1 olmak ve onlar1 bu yonde gelistirmektir. Cesitli reklamlar incelenerek
reklamlarda verilen mesajlar1 sorgulamalar1 saglanir. Etkinligin uygulama siireci Ek

I’de verilmistir.
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Etkinlik 10. “Karadeniz’deki Yunus”

Karadeniz’deki Yunus etkinligi adini hikaye kitabindan almistir. Behi¢ Ak’in yazdigi
Karadeniz’deki Yunus adli hikdye kitabinin gorselleri inceletilir. Ydnlendirici
sorularla kitabin metni ve gorseli arasindaki iliski 6grenciler tarafindan sorgulanir.

Etkinligin uygulama siireci EK J’de verilmistir.
Etkinlik 11. “En Sevdigimiz Cicekler”

Bu etkinlikteki amag¢ “Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar.” kazanimi
dogrultusunda  O6grencilerin  grafik ve tablolar1  yorumlama becerilerini

gelistirebilmektir. EK K’de yer alan uygulama ¢aligsmas1 yapilmaistir.
Etkinlik 12. “Hepimizin Giinii”

Bu etkinligin amaci gorsel okuryazarlik kapsaminda Ogrencilerde
“Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar.” kazanimina yonelik sosyal

olay kavramimn gelistirmektir. EK L’te yer alan uygulama ¢alismasi yapilmistir.
Etkinlik 13. “Tombala”

Tombala etkinliginde derslerin tiimiinde gordiikleri sekil, sembol ve isaretlerin
harmanlanarak sembol ile anlamini eslestirmeleri istenmistir. Bu baglamda “Sekil,
sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir.” ve “Duydugu kelimeleri gorsellerle
eslestirir.”  kazamimlarimin  gelistirilmesi  hedeflenmistir.  Ayrica  kullanilan
yapilandirilmis grid ile ogrencilerde olusmus olabilecek kavram yamilgilar

belirlenmeye ¢alisilmistir. Etkinligin uygulama siireci EK M’de yer almaktadir.
Etkinlik 14. “Ben Bir Masal Kahramaniyim”

Bu etkinlikte 6grencilerin “Kirmiz1 Baglikli Kiz”, “Hansel ve Gretel”, “Kiilkedisi”
masallarin1 siifta canlandirmalar1 ve gorsel sunu kazanimlarindan “Duygu, diisiince
ve izlenimlerimi drama, tiyatro, muzikli oyun, kukla vb. yollarla sunar.” kazanimini

gelistirmeleri hedeflenmistir. EK N’de yer alan uygulama ¢aligmasi yapilmustir.
Etkinlik 15. “Unutulmaz Bir Giin”

Unutulmaz bir giin etkinliginde 6grenciler gerekli izin ve onlemler alinarak Rahmi
Kog¢ Miizesine ve Tiirk Diinyalar1 Miizelerine geziye gotiiriiliir. Boylece 6grencilere
gorsel okuma yaptirilir. Burada amacg Ogrencilerin gorsellige yonelik algilarini

gelistirmek ve yeni semalar olusturmalarini saglamaktir. Bu baglamda etkinlik
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“Resim ve fotograflar1 yorumlar.” kazanimina yonelik bir iyilestirme calisilmasi
niteligindedir. EK O’da yer alan uygulama calismasi yapilmustir. Ogrenciler

zeytinyaginin nasil yapildigini1 gorsel okuma yaparak yerinde dgrenirler.
Etkinlik 16. “Sevgiyi Arayan Cocuklar”

Etkinlikte http://www.onceokuloncesi.com/drama-calismalari/sevqgiyi-arayan-cocuk-

anneler-gunu-icin-36384.html sayfasindan alintilanan “Cevresindeki sosyal olaylari

anlamlandirir ve yorumlar.” ve “Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini drama,
tiyatro, miizikli oyun, kukla vb. yollarla sunar.” kazanimlarina yonelik olarak gorsel
sunu kabiliyetlerini pekistirmek amaciyla diizenlenmis ek etkinliktir. Etkinlik
ogrencilerin kisa rollerinden olusan gorsel sunu calismasidir. EK P’de yer alan

uygulama calismas1 yapilmaistir.

2.4 Uygulama

Arastirmanin uygulama asamasma ilk olarak nicel veri toplama ydntemiyle
baslanmistir. Gelistirilen 6n testin giivenirliginin alinmasi i¢in ayn1 okuldaki diger 2.
siif 6grencilerine 6n testin pilot uygulamasi gerceklestirilmistir. Testin glivenirligi
alindiktan sonra test calisma grubuna uygulanmistir. Testten sonra gelistirilen
etkinlikler uygulanmistir. Etkinlikler 7 hafta boyunca uygulanmistir. Uygulamada
(geziler harig) ilk ders etkinligin smif igerisinde uygulanmasma ayrilmistir.
Etkinligin hemen sonrasindaki derste etkinlige paralel gelistirilen ¢alisma kagitlar
ogrencilere dagitilarak etkinligin pekistirilmesi amaglanmistir. Etkinlikten elde
edilen calisma kagitlar1 6grencilerin {iriin  dosyalarinda biriktirilmistir. Kimi
etkinlikler karsilagilan birtakim giigliikkler dolayisiyla ya da amaca hizmet etmedigi
diisiincesiyle tekrarlanmigtir. Buna arastirmada karsilasilan giicliikler boliimiinde
ayrintili olarak yer verilmistir. Etkinliklerle ilgili uygulama gorselleri EK S’de ve

uygulamada toplanan 6grenci iirlin dosyalar1 Ek $’de yer almaktadir.

Aragtirmanin veri toplama takvimi Cizelge 2.7’de 6zetlenmektedir.
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Cizelge 2. 7 : Veri Toplama Takvimi

Ders Etkinlik Ad1 is Giinii Gin Ders Saat
Tarihi Saati
- On testin pilot uygulamasi 11.03.2015 Carsamba 1 -
Serbest etkinlik On Testi arastirma smifina uygulama 13.03.2015 Cuma 1 11.50-11.30
Gezi Trafigin ABC’si 16.03.2015 Pazartesi 3 10.00-14.00
Tirkce Trafigin ABC’si-Trafik Sokagi(tekrar) 17.03.2015 Sali 2 09.10-10.40
Hayat Bilgisi* Bugiin Hava Nasil? 18.03.2015 Carsamba 1 07.30-08.10
Tirkee Cizgi Film Izliyorum 20.03.2015 Cuma 2 09.10-10.40
Tirkce Mutlu Yasa 23.03.2015 Pazartesi 2 09.10-10.40
Tirkce Anne Nigin Baktin Bana Oyle 25.03.2015 Carsamba 2 07.30-09.00
Serbest Etkinlik Sunu-Yorum 27.03.2015 Cuma 1 11.50-12.20
Tirkce Cevremiz 30.03.2015 Pazartesi 2 09.10-10.40
Gorsel Sanatlar* Minik Ressamlar 01.04.2015 Carsamba 6 10.00-10.40
Hayat Bilgisi Kisa Bir Mola 03.04.2015 Cuma 2 07.30-08.10
Turkge Karadeniz’deki Yunus 06.04.2015 Pazartesi 2 09.10-10.40
Tirkce Karadeniz’deki Yunus (tekrar) 07.04.2015 Sali 2 09.10-10.40
Matematik En Sevdigimiz Cigekler 08.04.2015 Carsamba 1 09.10-09.50
Tirkce Hepimizin Giini 10.04.2015 Cuma 2 09.10-10.40
Mat.-Turkce Tombala 13.04.2015 Pazartesi 2 08.20-09.50
Fiziksel Etkinlik Ben Bir Masal Kahramaniyim 15.04.2015 Carsamba 2 11.50-12.20
Gezi Unutulmaz Bir Giin 17.04.2015 Cuma 3 10.00-14.00
Fiziki Etkinlik Sevgiyi Arayan Cocuklar 20.04.2015 Pazartesi 2 11.50-12.20
Turkce Son Test 22.04.2015 Carsamba 1 08.20-09.00

Hayat Bilgisi*: Bu derste yapilmaya baslanmig olan etkinlik dizenli olarak her giin 5
dakika yapimis ve 2 haftada tamamlanmigtir. Gérsel Sanatlar*: Bu derste
yapumaya baslanmis olan etkinlik haftada 3 giin Gorsel Sanatlar ve Serbest Etkinlik
derslerinde yapilarak 2 haftada tamamlanmistir.

2.5 Veri Toplama Araclar

Mills (2003, p. 71; Gay, Mills & Airasian, 2012, p. 514; Mills ve Butroyd, 2014, p.
6), eylem aragtirmalarinda istenilen amaca gore ihtiyag duyulmasi halinde nicel ve
nitel veri toplama tekniklerinden faydalanilabilecegi anlatilmakta ve literatiiriin nicel
yontem ve tasarimlardan c¢ok nitel veri toplama yontemlerinin eylem aragtirmasi

problemlerine daha ¢ok uygulanan oldugu iddiasin1 destekledigini soylemektedir.

Bu arastirmada da nicel ve nitel veri toplama yontemleri bir arada kullanilmakla
beraber agirlik nitel veri toplama siireclerini icermektedir. Arastirmanin uygulama
asamasinda nitel veri toplama aracglar1 kullanilirken, 6grencilerin uygulama dncesi ve
uygulama sonrasi gelisimlerini tespit etmek amaciyla nicel veri toplama araci olarak

Olcek gelistirilmistir.
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2.5.1 Nitel boyut

Nitel arastirmalarda veri toplama siirecleri nitel gdzlem, nitel mdulakatlar, nitel

dokiimanlar ve sesli ve gorsel materyaller olmak tizere dort temel ¢esidi icermektedir

(Creswell, 2014, p. 190).

Bu arastirmada nitel veriler katilimli gézlem, goriisme, video kayitlari, arastirmaci
giinltigli ve 6grenci giinliikleri, 6grenci iirlin dosyasi ile toplanmistir. Nicel veriler ise

arastirmaci tarafindan gelistirilen ¢oktan segmeli test ile toplanmistir.

2.5.1.1 Katilhmh gozlem

Sonmez ve Alacapmar (2013, p. 106) arastirmacinin, aragtirma yapacagi grubun,
toplumun, toplulugun igine katilip, onlardan biri haline gelince, arastirmay1 yapmaya
baslamasinin katilimc1 gézlemi ifade ettigini soylemektedirler. Ayrica egitimde bu
yontemin etkili bir sekilde ise kosulabilecegini, arastirmacinin (6gretmenin)
derinlemesine ve genislemesine bilgi, beceri, duygu, diisiince ve sezgiyi daha dogru
olarak toplayabilecegini ¢iinkii Ogrencilerin onu kendilerinden biri olarak

benimsediklerinden, olduklar1 gibi davranabileceklerini belirtmislerdir.

Milss (McMillan 1996’dan akt., 2003, p. 53), arastirmacinin ¢alisilan etkinliginde
gercek bir katilimer ise, buna “katilimer arastirmaci” dendigini belirtmistir. Milss
(Spradley 1980’den akt. 2003, p. 53), katilime1 gozlemin akilda en az iki amag ile
yapildigini sdyleyerek bunlarin; insanlar, bir durumun fiziksel yonleri ve aktiviteleri
gozlemlemek ve duruma uygun faaliyetlerde yararl bilgiler saglamak oldugunu

belirtmistir.

Ekiz (2009, p. 57) katilimc1 gozlemde, gdzlemcinin arastirilan kisilerle yiiz yiize bir
iliskiye girmesi, gozlemcilerin gdzlenen durumun bir pargast oldugunu
belirtmektedir. Diger bir ifadeyle arastiran kisinin arastirmada etkin rol oynadigini ve
arastirllan  konu {izerinde saglam ve gercegi daha 1iyi yansitan bilgiye

ulasilabilecegini sOylemektedir.

Bu arastirmada arastirmaci ¢alismay1 kendi sinifinda arastirmaci-katilimci-6gretmen
olarak gerceklestirmektedir. Arastirmada etkin rol oynayarak ilkokul 2. simif
ogrencilerinin gorsel okuryazarligi hakkinda saglam ve gercegi daha iyi yansitan,
nesnel ve ilk kaynaktan bilgi elde etmeyi amaglamaktadir. Arastirmaci, katilimer ve

O0gretmen olmasi sebebiyle okulda da gorev ve sorumluluklari bulunmaktadir. Bu
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calisma esnasinda aragtirmact diger sorumluluk ve gorevlerini aksatmadan

Ogretmenlik gorevini yerine getirmistir.

2.5.1.2. Doktiman analizi

Aragtirmanin veri toplama asamasinda dokiiman analizi kullanilmistir. “Dokiiman
analizi; yazili, gorsel malzemenin toplanip incelenmesi olarak tanimlanabilir”
(Sonmez ve Alacapinar, 2013, p. 84). Dokiiman inceleme, arastirmanin konusu ile
ilgili bilgi iceren materyallerin analizidir. Bu materyaller yazili materyaller (kitap,
dergi, gazete, magazin, arsiv, mektup, ginliilk, resmi yaym ve istatistikler vb.)
olabilecegi gibi konuyla ilgili film, video veya fotograflar seklinde de olabilir
(Cansiz Aktas, 2014, p. 363). Ogrencilerin cizdigi gorseller ile dgrencilerin ders ici

videolar1 incelenirken dokiiman analizinden faydalanilmistir.

“Gorsel analiz, dokiiman analizinin bir alt baghigi seklinde ele alinabilir. Gorsel
analiz, gorsel verilerin, simgelerin, sembollerin, isaretlerin agiklanip yorumlanmasi
seklinde tanimlanabilir” (Sénmez ve Alacapmar, 2013, p. 84). Ogrencilerin ¢izmis

olduklar1 gorseller incelenirken gorsel analiz kullanilmistir.

“Nitel aragtirmalarda aragtirmanin gecerligini artirmak amaciyla, gériisme ve gozlem
yontemlerinin yani sira, yazili ve gorsel materyal ve malzemeler de aragtirmaya dahil
edilebilir. Bu demektir ki, dokiiman incelemesi tek basma bir aragtirma yontemi
olabilecegi gibi ek bilgi kaynagi olarak da ise yarayabilir” (Yildirim ve Simsek,
2013, p. 217). Dokiiman incelemesi veri toplama aract olarak da
kullanilabilmektedir. Ogrencilere sunulan fotograf, hikaye, resim, dgrenci ¢alisma

kagitlar1 onemli veri kaynaklarini olusturmaktadir.

2.5.1.3 Arastirmaci giinliigii

Arastirma giinliigii, aragtirmanin tiim boliimleriyle ilgili gozlem ve diisiinceleri kayit
etmek icin kullanilan bir defterdir. Arastirmanin kronolojik olarak parcalarinin bir
araya getirilmek istenmesi halinde ¢ok 6nemli bir kaynaktir. Arastirmaci giinliig;
gozlemler, analizler, sekiller, kisa notlar, taslaklar, alintilar, 6grenci yorumlari, sinav
sonuclari, diisiinceler, duygular ve izlenimler gibi ¢esitli verileri kapsar (Johnson,

2014, p. 81).

Bu arastirmada, uygulanan etkinlikler esnasinda Ogrencilerin siire¢ igerisinde

gosterdikleri davraniglar ile gelismeleri tasvir etmek ve arastirmacinin goziinden
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siirecin ~ goriilebilmesi i¢in arastirmaci  glinliigli  kullanilmistir.  Arastirmaci
giinliigiinde 6grencileri degerlendirmeye tabi tutmadan gozlemlenen olaylar birebir
yazilmis ve uygulama silirecine ait notlar alinmistir. Ayrica, etkinliklerin 6grencilere
siireg icerisindeki etkileri de kaydedilmistir. Ogrencilerin etkinliklere karsi

gelistirdikleri tutumlar da not alinarak aragtirmaci giinliigiine eklenmistir.

2.5.1.4 Video kayitlar

Video kayitlari, 6grencilerin sozel olmayan davranislari, ders boyunca olduklari yer
ve hareketleri, arastirmacinin pedagojik teknikleri veya performansi hakkinda bilgi

saglar (Johnson, 2014, p. 96).

Bu aragtirmada, uygulama esnasinda gozden kacirilabilecek verilerin tekrar
incelenmesi amaciyla 6grencilerin gorsel sunu galigmalar1 video kaydina alinmustir.
Video kaydinin etkinliklerin tamaminda kullanilmamistir. Arastirmacinin katilimei
gbozlemci olmasi sebebiyle ayni anda video kaydi yapamamasi, gorsel okuma
calismalariyla ilgili ¢alisma kagitlarinin bulunmasi ve 6grencilerin video kaydi
esnasinda heyecanlanmalarindan dolay1 rahat hareket edememeleri video kaydinin
calismanin tim asamalarinda kullanilmamasimin sebebidir. Ayrica c¢alismanin
uygulandig1 yas grubunun kii¢iik olmasi, uygulama esnasinda ikinci bir katilimcinin
video kaydi yapmasmin o&grencilerin dogalligina zarar verecegi endisesi ve
dikkatlerinin ¢abuk dagilmasina sebebiyet verebilecegi diisiincesi de arastirmaciyi

alternatif yollar denemeye sevk etmemistir.

2.5.1.5 Ogrenci (iriin dosyasi

“Ogrencinin gelisimini, velisinin ve 6gretmenlerinin izleyebilmesine olanak saglayan
bir ¢alismadir. Sinif i¢i etkinliklerin bir araya getirilip yansitilmasiyla olusan 6grenci
iriin dosyasi, ayn1 zamanda hem 6gretmen hem de 6grenci i¢in bir degerlendirme

yontemidir” (Biyikl1 ve Oztas, 2014, p. 270).

Ogrenci iiriin dosyalar1, 6grenciler hakkinda ilk elden bilgi toplamaya olanak
saglamaktadir. Dolayisiyla giivenilir ve 6grencilerin gelisimini diizenli olarak takip
etmeye olanak sagladigindan dinamik bir yapiya sahiptir. Ogrencilerin performansini
farkli boyutlarda goriilebilmeyi saglamaktadir. Bu yoniiyle eylem aragtirmasinin ve
calismamizin  yapisiyla da uyum gostermektedir. Bu arastirmanin amaci

dogrultusunda arastirmaci G6grencilerin gelisimlerini takip etme olanagi bularak
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aragtirma siiresince yapilan etkinliklerden elde edilen verileri O6grenci (iiriin

dosyalarina eklemistir.

2.5.1.6 Ogrenci gunlukleri

Giinliik, o6grencilerin Ogrenme ve Ogretme silireci igerisinde gergeklestirilen
etkinlikler baglaminda katilimlarini, yasadiklarini, duydugu hazzi veya iziintiyii,

beklentilerini yansittigi bir tirtindiir (Goger, 2014, p. 142).

Aragtirmada ogrencilere her etkinlik sonunda yapilan etkinliklerle ilgili 6grencilerin
diisiincelerini almak adma 6grenci giinliikleri tutturulmustur. Ogrencilere giinliik
tutturulurken etkinlikle ilgili duygu ve diisiincelerini anlatmalari, etkinlikten ne
anladiklarin1 yazmalar1 istenmistir. Etkinlikler yapildiktan sonra &grencilerin

giinliikleri yazip yazmadiklar1 kontrol edilmistir.
2.5.2 Nicel boyut

2.5.2.1 On test/ son test

Bu aragtirma genel olarak nitel arastirma yontemleri ile yliriitiilmiis olmasina karsin
arastirmacinin planladigi etkinlikler yoluyla 6grencilerin gorsel okuryazarliginda
gelisme olup olmadigina bakmak icin On test ve son test sonuglari arasindaki
farkliliga bakilarak nicel arastirma yontemlerinden de yararlanilmistir. Fakat burada
dikkat edilen husus eylem arastirmasinin dogasi geregi genellemeye gidilmemis

olmasidir.

Aragtirmanin ilgili amaci baglaminda uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda
olmak U(zere (Ontest-sontest modelli) c¢oktan se¢meli test Ogrenciler lizerinde
uygulanmugstir. Testin gecerliligi i¢in uzman goriisiine sunulmus ve verilen doniitler
dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir. Ayrica testte her kazanima iliskin bir soruya

yer verilmistir.

Test okuldaki 106 ilkokul 2. sinif Ogrencisine pilot uygulama yapilmistir. Bu
Ogrenciler arastirmanin c¢alisma grubu Ogrencileri disindaki  6grencileri
kapsamaktadir. Bu testten elde edilen verilere iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayist 6nce 0.69 ¢ikmustir. “Cronbach Alfa katsayisi, agirlikli standart degisim
ortalamasidir ve bir Olgekteki k sorunun varyanslari toplamimnin genel varyansa

oranlanmasi ile elde edilir. “0” ile “1” arasinda deger alir.”(Kalayci, 2010, p. 405).
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Arastirmada soru biitiin korelasyonlar1 negatif olan sorular ve 0,25 degerinden kiiciik
olan sorular degistirilmis ya da ¢ikarilmistir ve testin son hali verilmistir. “Soru ile
biitliin arasindaki korelasyon katsayilarmmin negatif olmamasi ve 0,25 degerinden
blyilk olmasi beklenir.” (Kalayci, 2010, p. 412). Cikarilan sorular sonrasinda testin
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0.74 ¢ikarilarak oldukga giivenilir hale

getirilmistir. “Alfa katsayisina bagl dl¢eklerin giivenirligi asagidaki gibi yorumlanir:

0.00 < a <0.40 ise olgek giivenilir degildir,

0.40 < a < 0.60 ise dlgegin giivenirligi distk,

0.60 < a < 0.80 ise 6l¢ek oldukea giivenilir ve

0.80 < a < 1.00 ise olgek yiiksek derecede giivenilir bir dlgektir.” (Kalayei, 2010, p.
405). Son hali verilen test arastirmanin ¢alisma grubu o6grencileri olan 2/C simifi

ogrencilerine uygulanmaistir.

2.6 Verilerin Analizi

Bu baslik altinda, arastirma siirecinde toplanan nitel ve nicel verilerin islenmesi
slirecine, islenmis bu verileri yorumlama teknikleri ve degerlendirme esaslarina yer
verilmistir. Bu boliim, nitel ve nicel verilerin analizi olmak iizere iki temel baslik

altinda sunulmustur.

2.6.1 Nitel verilerin analizi

Nitel arastirmalarda veri analizi ¢esitlilik, yaraticilik ve esneklik anlamina gelir. Her
nitel arastirma farkli birtakim Ozellikler tasir ve veri analizinde birtakim yeni

yaklagimlart gerektirir (Yildirim ve Simsek, 2013, p. 253).

Yildirrm ve Simsek (Wolcott, 1994°ten akt., 2013, p. 253), veri analizinde (¢ yol
oldugunu, birincisinin toplanan verilerin 6zgiinliigiinii korumas1 ve gerektiginde
yapilan dogrudan alintilardir. Ikincisi, bazi nedensel ve agiklayici sonuglara ulagmak
icin yapilan sistematik analizdir. Uciinciisii ise, arastirmacinin veri analizi siirecinde
kendi yaptig1 yorumlart dahil etmesidir. Bu arastirmanin veri analizinde bu tli¢ yoldan

da yararlanilmistir. Verilerin analiz asamasinda Sekil 2.2’deki yollar izlenmistir.
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Veriler Verileri Yaziya Hatirlatict

Isleme Dokme kisa notlar
alma
Raporlagtirma Kategorilendirme Betimleme
Kodlama,
Karsilastirma

Sekil 2. 2 : Verilerin Analizi Asamasi
2.6.1.1 Verilerin islenmesi

“Nicel arastirmalarda, arastirmaci, ham verileri kullanilabilecek hale dontistiirmek
icin her bir cevaba sayisal degerler atama yoluyla verileri puanlayarak ise baslar”

(Creswell ve Plano Clark, 2015, p. 218).

Arastirmanin nicel verileri olan 6n test/son testte dgrencilerin dogru cevaplart “17,
yanlig cevaplart “0” olarak kodlanmistir. Bu yolla puanlama yapilarak testin

giivenirligi hesaplanmistir.

Nitel veri analizi i¢in verileri hazirlama, dokiimanlar1 ve gorsel verileri incelenmesi
icin dizenleme veya milakatlardan ve gozlemlerden elde edilen metinleri analiz
edilmesi i¢in metin isleme dosyalarina doniistiirmek anlamina gelmektedir (Creswell
ve Plano Clark, 2015, p. 219). Bu asamada, daha 6nce olusturulan gergeveye goére

elde edilen veriler okunur ve diizenlenir.

Arastirmanin nitel boyutunda arastirmacinin gozlemleri ve oOgrenci giinliikleri
kullanilmistir. Arastirmanin inandiriciligini ve toplanan verilerin kullanilabilirligini
saglamak i¢in veriler kayit altina almistir. Ogrencilerin galisma kagitlari, dgrenci
iriin dosyalarinda toplanarak metin isleme dosyalarina doniistliriilmiistiir. Bu veri
isleme yontemleriyle toplanan veriler anlamli ve mantikli olarak bir araya getirilerek

kullanilmaya hazir héle getirilmistir.
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2.6.1.2 Yaznya dokme

Arastirmanin uygulama asamasinda kullanilan katilimli gézlem yolu ile elde edilen
veriler arastirmact giinligline kaydedilmis ve Microsoft Word programina

aktarilmistir. Bu yolla veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Arastirma siirecinde elde edilen diger yazi, etkinlik, resim, tablo ve hikayelerin
tamam taranarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Daha sonra bu bilgilerin gergegi
ve bilgisayar ortamindaki verileri arastirmacinin iki 6gretmen arkadasi tarafindan
incelenmis ve verilerin tutarhiligr karsilastirilmistir.  Verilen geri bildirimler

sonucunda bilgilerin tutarli oldugu anlasilmistir.

2.6.1.3 Kategori olusturma

Kategorisel analiz, genel olarak, belirli bir mesajin 6nce birimlere boliinmesini ve
ardindan bu birimlerin, belirli kriterlere gore kategoriler halinde gruplandirilmasin
ifade eder. Kategorilendirme, mesajlarin kodlanmasini, yani anlamlarinin islenmesini

gerektirir (Bilgin, 2006, p. 19).

Icerik analizinde elde edilen kavramlarm birbirleriyle belirli bir tema altinda
siiflandirilarak incelenmesi sonucu birbirleriyle iligkileri ortaya ¢ikarilir (Kincal,

2010, p. 189).

Bu aragtirmanin bulgular boliimiindeki bazi veriler iizerinde igerik analizi yapilmis
olup buradan elde edilen kavramlar kategorilendirilerek incelenip yorumlanmistir.
Bu bakimdan karisik yapida olan verilerin anlamli hale getirilerek okuyucuya

sunulmasi amaglanmistir.
2.6.2 Yorumlama teknikleri

2.6.2.1 Betimsel analiz

Betimsel analizde amag, elde edilen bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmis bir
bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu amagcla elde edilen veriler 6nce sistematik ve acik
bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir,
neden— sonug iligkisi i¢erisinde irdelenir ve bir takim sonuglara ulasilir (Yildirim ve

Simsek, 2013, p. 256).

Arastirmadaki ¢alisma kagitlarindan elde edilen verilerin bazilar1 betimsel analize

tabi  tutulmustur. Ogrencilerin  ¢alismalar1  betimlenerek  agiklanmis  ve
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orneklendirmek amaciyla da ilgili ¢alisma sayfasindan bolumler, ilgili bulgulara
eklenmistir. Elde edilen veriler neden-sonug iliskisi igerisinde ele alinarak birtakim

sonuclara ulagilmistir.

2.6.2.2 Icerik analizi

Buyukoztirk ve dig. (2013, p. 240), igerik analizinin belli kurallara dayali
kodlamalarla bir metnin baz1 sozciiklerinin daha kiiglik igerik kategorileri ile
ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlamaktadir. igerik analizi,
yayinlarin, sdylemlerin veya kayitlarin anlagilmasi ve karsilagtirilmasi i¢in kullanilan
bir yontemdir. Burada amag belge veya dokiimandaki mesajin bir sistem dahilinde
tanimlanmasidir. Igerik analizi teknikleri, bir sdylemi veya bir belgeyi diiz ve yalin
okumanin Otesinde, derinlemesine ve Ortiilii icerikleri ortaya koymayir benimser

(Arikan, 2013, p. 51).

“Icerik analizinde giivenirlik, dzellikle kategori sistemi ve buna bagl olarak kodlama
islemi {izerinden saglamr. Igerik analizinde kategorilerin tanimlarindan baska

gecerliligi 6lgme aract yoktur.” (Gokge, 2006, p. 83).

Arastirmada elde edilen dokiimanlar incelenerek uygun olanlar icerik analizine tabi
tutulmustur. Ogrencilerin ¢alisma kagitlarindan elde edilen veriler kazanimlarin
birbirinden farkli olmasi nedeniyle ¢aligmanin durumuna gore kategorilendirilmistir.
Belirlenen kategorilere gore kodlama yapilmistir. Kodlama yapilirken ¢alisma
grubundaki 6grencilerin her biri icin ayri ayri inceleme yapilmistir. Ogrenciler
belirlenen kategorilere uygun cevaplar vermislerse cevaplart “+” ile isaretlenmistir.
Eger ki kategorilere uygunluk yiizdelik ve frekans olarak degerlendirilecekse,
kategoriye uygun cevap veren Ogrencilerin cevaplart “1”, uygun cevabi bulamayan
ogrenciler ise “0” ile kodlanarak ¢alismanin yiizde ve frekans analizi yapilmistir. Bu
calismalar da tablolar halinde bulgularda yer almistir. Yiizde ve frekans analizi
yapilan c¢alismalarda olusturulan tablolara verilen cevaplarin aritmetik ortalamasi
alinarak, ortalama yiizde ve frekans degerleri de verilmistir. Boylece elde edilen
veriler tablolastirilarak verilerin daha iyi anlasilmasi amaclanmistir. Elde edilen

veriler tablolar halinde ilgili boliimlerde verilmistir.
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2.6.3 Nicel verilerin analizi

Bu arastirmada nicel veri olarak 6grencilerin ¢alismanin basindaki ve sonundaki
gelisimlerini belirleyebilmek adia on test- son test kullanilmistir. Nicel verilerin
analizi asamasinda ise &grencilerin on test ve son test sonuglarinin, dgrencilerin
etkinlikler yoluyla gelisme gosterip gostermediklerini belirlemek amaciyla
karsilastirilarak sonuglarin nitel verilerden elde edilen analiz sonuglar1 arasinda bir
baglam kurulmasi saglanmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS 18.0 paket program
kullanilarak nicel veriler analiz edilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistikten
faydalanilarak frekans ve yiizdeleri hesaplanmigtir. Ayrica verilen cevaplarin
aritmetik ortalamasi alinarak, ortalama yiizde ve frekans degerleri de hesaplanmistir.

Elde edilen veriler 1s181nda bulgular yorumlanmastir.

2.7 Eylem Arastirmasinda Gegerlik ve Guvenirlik

Arastirmalarda sahip olunmasi gereken Ozelliklerden biri de verilerden elde edilen
bulgularin ve yorumlarin gecerligini saglamaktir. Fakat gecerlik nitel ve nicel

arastirmalarda farkli yollarla ifade edilmektedir.

Olgmede gecerlik, dlgiilmek istenen seyin &lgiilebilmis olma derecesidir; dlgiilmek
istenenin, baska seylerle karistirilmadan olgiilebilmesidir (Karasar, 1995, p. 151;
Buyulkoztirk ve dig. 2013, p. 116; Cilingirtirk, 2011, p. 42).

Guvenirlik, ayn1 seyin bagimsiz dl¢iimleri arasindaki kararliliktir, 6lgiilmek istenen
belli bir seyin, siirekli olarak ayni sembolleri almasidir; aym siire¢lerin izlenmesi ve
ayni Olgiitlerin kullanilmasi1 ile aymi sonuglarin alinmasidir; 6l¢menin, tesadiifi
yanilgilardan arinik olmasidir (Kaya ve Sahin, 2013, p. 91). Guvenirlik, bir
caligmanin veya deneyin benzer sonuglar ile tekrarlanabilirliginin derecesidir. Eylem
aragtirmalarinda, bulgularin benzer durumlara genellenmesi giivenirligi belirtir

(Johnson, 2014, pp. 111-112).

2.7.1 Nicel boyut

Nicel gecerlik, katilimcilardan elde edilen puanlarin Olgiilen yapmin anlamh
gostergeleri oldugu anlamina gelmektedir (Creswell ve Plano Clark, 2015, p. 224).
Olgme arac1 6lgiilmek isteneni dogru &lgliyorsa arastirmadan elde edilen veriler

gecerlidir anlamina gelir.
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Nicel aragtirmalarda giivenirlik katilimcilardan elde edilen puanlarin tutarliligi ve
zamana gore degismezligi ile ilgilidir. Puanlarin giivenirligi, glivenirlik katsayisi ile
belirlenmelidir ve gegerliliklerine iliskin degerlendirmeler yapilmadan &nce

puanlarin giivenirligi belirlenmelidir (Creswell ve Plano Clark, 2015, p. 225).

2.7.2 Nitel boyut

Buyukoztirk ve dig. (2013, p. 245-246) nitel arastirmalarda i¢ gegerligin
arastirmacimin belirledigi kategorilerin ve yorumlarin gerceklesen dogrularla
ortlismesine ve gercegi yansitmasina bagl oldugunu, dis gecgerligin ise sonuglarin
genellenebilirligine bagli oldugunu ancak nitel arastirmalarin genis bir drneklemi
temsil etmemesi nedeniyle karsilagtirilabilirlik ve dontstiiriilebilirlik kavramlariyla
dis gegerlikle iliskili olarak kullanilabildigini belirtmislerdir. “Eylem arastirmasi
sonuclar1 genis capli olarak genellenemez; bunun yerine, 6zel durumlar1 anlamaya

yardimct olmada kullanmanin yani sira benzer durumlara bilgi vermede kullanilir.”

(Johnson, 2014, p. 112).

Eylem arastirmasi yerel diizeyde gerceklestirilip verileri kendine 6zgii ve baglamsal
oldugundan dogasina uygun olarak bu arastirmalarda; nicel arastirmalarda goriilen i¢
gecerlik yerine “inandiricilik”, dis gecerlik (ya da “genelleme”) yerine “transfer
edilebilirlik/aktarilabilirlik”, gilivenirlik yerine “giivenilmeye layik olma”, “i¢
giivenirlik” yerine “tutarlik”, “dis giivenirlik” (ya da “tekrar edilebilirlik™) yerine
“teyit edilebilirlik ve nesnellik yerine “onaylanabilirlik” kavramlarinin kullanilmasi
tercih edilmektedir (Lincoln ve Guba 1985°den akt. Ozpmar ve Aydogan Yenmez,
2014, p. 457; Yildirim ve Simsek, 2013, pp. 298-299; Mills, 2003, pp. 78-79; Gay,
Mills & Airasian, 2012, p. 392). Bu olgiitler eylem arastirmasinin gegerligini test

etmektedir.

Creswell ve Plano Clark, (2015, p. 225) nitel arastirmada, arastirmacinin ve
katilimcilarin - agiklamalarinin  dogru, giivenilir ve inandirict olup olmadigim
belirlemede giivenirlikten ¢ok gecerlie odaklanildigini ve nitel gecerligin de
aragtirmacinin katilimer ziyaretleri esnasinda elde ettigi bilgilere dayali olan analiz

stireclerinden ve dis uzman incelemelerinden geldigini belirtmislerdir.
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2.7.2.1 Dogruluk ve inandiricihk

Bir arastirmanin inandiriciliginin nicel arastirmadaki “i¢ gecerligin” karsilig1 olarak
degerlendirilmesinde kullanilabilecek Olgiitler olarak kabul edilmektedir (Erlandson
1993’ten akt. Yildirnm ve Simsek, 2013, p. 299). Johnson (2014, p. 109), eylem
aragtirmalarinda dogrulugun, toplanan verilerin gdzlemlenen kiicliik bir gercegin
oldukca gercek resmini olusturmasi anlamina geldigini, inanirhigin ise giivenilir ve

inandirici olma yetenegi anlamina geldigini belirtmektedir.

Aragtirmanin uygulama silirecinde tiim c¢alismalarin fotograflari asama asama
cekilmigtir. Ayrica arastirmaci, aragtirmanin tiim agamalarinda nesnel olmaya 6zen
gostererek ¢alismasini siirdlirmiis ve zaman zaman uzman goriislerine bagvurmustur.
Arastirmada verilerin analiz edilmesi siirecinde katilimli gézlem, dokiiman analizi,
arastirmaci giinligii, 6grenci giinliigii, video kayitlari, 6grenci {iriin dosyas1 olmak

tizere farkli veri toplama araglarindan faydalanilmigtir.

Arastirmada veri toplama siireci ve verilerin analizi aragtirmaci tarafindan ayrintili
olarak planlanmis, veri toplama siirecinde ortaya c¢ikan sorunlara karsi tedbirler

alinarak eylem planina uyulmustur.

Arastirmanin  veri toplama siirecinde gozlemlenen olaylar nesnel olarak
arastirmacinin giinliigiine olay aninda ya da en kisa siirede kaydedilmis, 6grencilerin
de yapilan caligmalar hakkindaki goriis ve diisiincelerini uygulamanin hemen

sonrasinda giinliiklerine not etmeleri istenmistir.

Arastirmanin uygulama siireci 7 hafta stirmiis ve 38 ders saatini almistir. Bu siire
zarfinda arastirmaci, arastirmayr yaptigr sinifin kendi sinifi olmasi sebebiyle
ogrencileri her an gozlemleme firsati bulmus dolayisiyla 6gretmenlik gorevini de
aksatmadan ve meslegine engel teskil etmeden yerine getirmistir. Arastirmanin

uygulama asamas1 11.03.2015 tarihinde baslamis olup 22.04.2015 tarihinde bitmistir.

Arastirmanin inandiriciligini saglamak i¢in aragtirmaci tarafindan uygulamalarin tiim
derslerde video kaydina alinmasi planlanmistir. Ancak arastirmacinin uygulamanin
dogalliginin bozulmamasi i¢in ve tek kisi olmasi sebebiyle videoya ¢ekmekte zorluk
yasamasindan dolayr uygulamanin gorsel sunu kazanimlar ile ilgili etkinliklerinin

video kaydr alinmistir.
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2.7.2.2 Aktarilabilirlik/ transfer edilebilirlik

Nicel arastirmalarda dis gegerlik (genelleme) olarak karsimiza ¢ikan aktarilabilirlik,
nitel arastirmalarda aktarilabilirlik ya da transfer edilebilirlik olarak goriilmektedir.
Nitel arastirmalarda “genelleme” yerine “aktarilabilirlik” kavraminin benimsenmesi,
aragtirma sonuglarinin dogrudan benzer ortamlara genellenemeyecegi, ancak bu tiir
ortamlara sonuglarin uygulanabilirligine iliskin gecici yargilara ulasilmasi ve test
edilebilecek denenceler olusturulmasi anlamima gelmektedir (Yildirrm ve Simsek,

2013, p. 304).

Aragtirmaci, bu arastirmadan elde edilen sonuglarin dikkate alinarak benzer ilkokul
2. smif Ogrencilerine de uygulanabilmesi, ayrica aragtirma sonucundan elde edilen
verilerin herkes tarafindan benzer sekilde algilanabilmesi i¢in olabildigince agik ve
anlagilir bir dslupla anlatmistir. Arastirmanin  agik  ve anlasilir olmasi

aktarilabilirligini gostermektedir.

2.7.2.3 Tutarhhk

Birden fazla 6neme bir araya gelip ¢eliskisiz bir biitlinliikk olusturuyorsa, buna
tutarlilik denir. Tutarlilikta, bir durumda dogru sonu¢ verme kosulu vardir. Her
durumda ve her zaman tutarli olan ¢ikarim gecerlidir. Cikarim gegerli ise, sonug ve
Onciller kesinlikle dogrudur. Gegerli olan bir ¢ikarim ayni zamanda tutarlidir; fakat

tutarli olan bir akil yiiriitme gecerli olmayabilir (Sonmez ve Alacapinar, 2013, p. 15).

Nicel arastirmalarda tekrar edilebilirlikle ©n plana c¢ikan giivenirlik, nitel

arastirmalarda tutarlik ile agiklanir (Yildirim ve Simsek, 2013, 305).

Arastirmacinin planladigi etkinliklerin gorsel okuma ve gorsel sunu kazanimlarina
uygun olmasi dolayisiyla etkinlikler ile kazanimlar tutarlidir. Ayrica aragtirmada
nesnelligi saglamak adina veri toplama araglarinda cesitleme yoluna gidilmistir.
Bulgular yorumlanirken veriler karsilastirilmistir ve birbirleriyle tutarli olduklari
goriilmistir. Bulgulara dair yorumlar yapilirken de yeri geldik¢e tutarliliga iliskin
bilgiler verilmistir. Arastirmada bazi etkinlikler yinelenmis veya ek etkinliklerle
desteklenmigstir. Etkinlikler tekrar edildiginde yine ayni sonucu vermis oldugu

goriilmiistiir ve tutarli oldugu kanaati getirilmistir.
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2.7.2.4 Onaylanabilirlik

Nicel aragtirmalarda goriilen teyit edilebilirlik ya da nesnellik kavramlarinin yerine
onaylanabilirlik dendigine daha oOnce deginilmistir. Eylem arastirmalarinda
onaylanabilirlik kavrami ¢ogunlukla yapilan gozlemlerin yansiz olmasiyla ilgilidir.
Bu yansizligi ve nesnelligi saglamak ic¢in veriler toplanirken ¢esitleme yoluna
gidilerek cesitli veri toplama araclari kullanilmistir. Ayrica arastirma esnasinda
karsilagilan giicliiklere karst tedbir alinmasi da verileri toplarken nesnel

davranildigini belirtmektedir.

Johnson (2014, p. 111), eylem arastirmalarinda c¢esitlemenin, farkli tiirde veri
toplama, farkli veri kaynaklarini kullanma, verileri degisik zamanlarda toplama ve
diger kisilerin bulgular1 dogrulamasi ve diizeltmesi i¢in tekrar gézden gegirilmesi ile
gerceklestirildigini belirtmis ayrica g¢esitlemeyi bir seye birden fazla bakis acisi ile

bakmak olarak tanimlamaistir.

Bu aragtirmada farklt veri toplama araglart kullanilmasi, farkli veri kaynaklari
kullanilmasi, arastirmanin 7 haftaya yayilmis olarak farkli zamanlarda yapilmasi ile
cesitleme saglanmig ve bu yolla arastirmaya derinlik ve c¢ok boyutluluk
kazandirilmigtir. Boylece aragtirmanin dogrulugu ve giivenirligi artmigtir. Bulgular
verilirken arastirmaci glinliigli, O0grenci glnliigli, O6grenci c¢alisma kagidi ve
videolardan yararlanilarak birbirleriyle desteklenmistir. Boylece arastirmanin nesnel

oldugu ortaya koyulmustur.

2.8 Arastirmada Karsilasilan Zorluklar

Aragtirmada birtakim zorluklarla karsilagilmistir. Bu zorluklardan ilki izin alma
asamasindadir. Izin alma asamasinda “Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular.”
kazanimi biinyesinde “Sit Dilimi” adli ¢ikolata reklami 6grencilere izletilerek
reklamda verilen mesajlarin 6grencilerin sorgulamasi ve yorumlamasi amaglanmuistir.

Bunun igin https://www.youtube.com/watch?v=pVD6ApSAbVc videosu indirilerek

videoda gecen ii¢ ayr1 reklam da izletilmek istenmistir. Ancak reklamin “Siit Dilimi”
adli cikolatanin reklamini yaptigi gerekceesi

http://mevzuat.meb.gov.tr/html/2594 1.html adresinde yer alan 28.02.2007 tarihli ve

1084 sayil1 izin ve uygulama yonergesinin 5. maddesindeki ‘“d) Arastirmanin veri

toplama araclarinda kisi, kurum ve kuruluglara yonelik reklam veya tanitim gibi
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ifadeler bulunamaz.” ifadesi geregiyle istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigiince tezde
yer verilmemesi ve yapilmak istenen etkinligin degistirilmesi istenmistir. Milli
Egitim Bakanliginin Yenilik ve Egitim Genel Teknolojileri Midiirliigliniin
reklamlarda verilen mesajlar1  sorgulayabilmeleri icin halen aktif olarak
televizyonlarda izletilmekte olan ve igerisinde ¢esitli mesajlar barindiran bu reklamin
izletilmemesi ayrica markanin reklammin yapilmis olacaginin  belirtilmesi

arastirmacinin yeni bir etkinlik tasarlamasini gerektirmistir.

Veri toplama siirecinde de olumsuzluklar yasanmistir. Veri toplamak i¢in
ogrenciler geziye gotiiriilmiistiir. Tlge dis1 izin alma islemi uzun siirdiigiinden gezi
icin veri toplamaya baslamadan 6nce izin bagvurusunda bulunulmustur. Dolayisiyla
izin 6nceden ¢iktig1 i¢in ilk etkinlik olarak “Trafigin Abc’si” etkinligi yapilmak
zorunda kalinmistir. Zira bu etkinlik veri toplama siirecinin ilerleyen asamalarinda
ogrencilerin gorsel okuryazarlik algilarinin biraz daha gelistirildiginin diistiniildiigi
bir zamanda yapilmasi planlanmigtir. Daha sonra o&grencilere ek etkinlik

diizenlenerek 6grencilerin kazanimi daha iyi gelistirmeleri saglanmistir.

Yine veri toplama siirecinde 6grencilere etkinlikler i¢cin materyal hazirlanmasi
hem zaman hem de maliyet olarak arastirmaci agisindan yasanan bir zorluktur.
Etkinliklerin uygulanmas1 asamasinda ¢alismalarin video kaydinin alinmasi
planlanmistir. Ancak arastirmacinin katilimei roliinlin de bulunmasi ayni1 anda video
kayd: yapmasina engel teskil etmistir. Ayrica 6grencilerin yas grubunun kiiciik
olmas1 ve derste video kaydi yapmanin alisilmis bir durum olmamasi sebebiyle
arastirmanin  dogalliin1  bozacagi disiliniilmiis ve video kaydina fazla yer
verilmemistir. Etkinliklerin sadece gorsel sunu kazanimlarini igeren boliimleri video

kaydina alinmistir.

Ogrenciler giinliik yazarken zorluklarla karsilasilmistir. Ogrencilerin birkag
etkinlik sonras1 giinliiklerine hep ayn1 cevaplari verdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
giinliiklerine konu ile ilgili duygu ve diisiincelerini yazmalar1 etkinligin onlara ne

hissettirdigiyle iliskili yazilar yazmalar1 istenmistir.

Etkinliklerin uygulanmasi asamasinda birtakim giigliikler yasanmistir. Ogrencilere
uygulanan etkinliklerden bazilar farkli sekillerde tekrarlanmak zorunda kalinmustir.

Bunlardan bazilar1 arastirmaci giinliigiine soyle yansimistir:
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Etkinlik 1: Trafigin AbC’si
Arastirmact Giinliigii

“Diin Topkap: Trafik Egitim Parkina ogrencilerle geziye gittik. Amacim ogrencilerin
trafik igaretlerini gorsel okuma yaparak o6grenmeleri ve trafik isaretlerini
uygulamada da kullanmalaridir. Gezinin genel olarak verimli gectigini
diistiniiyorum. Gezide oncelikle 6grencilere trafik kurallarini anlatan ¢izgi film
izletildi. Ardinda trafik isaretleri gorsellerle tamitildi ve ne ise yaradigi anlatild.
Oradaki bayan polis memuru bana 2. sinif ogrencilerine trafik isaretlerini
tanitmadiklarini, daha st yas grubundaki 4. sinif égrencilerinden baslayarak trafik
isaretlerini tamittiklarini séyledi. Fakat benim israrlarim iizerine igaretleri tanitti.
Ardindan uygulamaya gecildi. Karsidan karsiya ge¢me, araba kullanma, kirmizi
is1ikta durma, yol verme gibi uygulama c¢alismalar: yapildi. Fakat bugiin 6grencilere
gezide ogrendikleri trafik isaretleriyle ilgili ¢alisma kagidimi verdigimde hala
eksiklikleri oldugunu gériiyorum. Kimi isaretleri ise karistirtyorlar. Trafik isaretleri
¢ok fazla, Tiirk¢e programinda trafik isaretleri asama asama verilmeli. Trafik
isaretleri igin ek etkinlik tasarlamam lazim. Okulun koridorlarina trafik sokag
olusturmak iyi bir fikir olabilir. Teneffiislerde de algilarini gelistirebilirim
(17.03.2015) .

Etkinlik 10: Karadeniz deki Yunus
Arastirmact Giinliigii

“.etkinligin uygulama asamasi eglenceli gecti. Fakat degerlendirme asamasinda
ogrencilere verdigim calisma kigidimin ¢ok genel oldugunu gordiim. Ogrencilerin

yvas grubunu da hesaba katarak onlara daha fazla yonlendirici soru sormaliyim
(06.04.2015) .

Bu etkinlikte sorulan sorunun Ogrencileri yoOnlendirmede yetersiz kaldig
goriilmiistiir. Ogrenciler sorunun genel bir ifade icermesinden dolay1 soruyu
anlamayarak soruya mantiksiz cevaplar vermislerdir.  Etkinlik, sorular
cesitlendirilerek tekrarlanmistir. Eylem arastirmasinin dongiisel siirecinin bu
caligmalarda kendini gosterdigi goriilmiistiir. Ayrica uygulamada yapilan hatanin
goriilmesi, eylem arastirmasinin arastirmaciyt gelistirici 6zelligini ortaya koymustur.

Boylece karsilasilan giicliikler arastirmaciya olumsuz etki etmemistir.

67



Son olarak yasanan diger bir olumsuzluk ise, Ogrencilerin bir donem sugicegi
hastaligina yakalanmalaridir. Kulugka doneminde fark edilmeyen hastalik
Ogrencilerden birbirine bulasarak Ogrencilerin okula birka¢ hafta gelmemelerine
neden olmustur. Dolayisiyla bu siire zarfinda 6grenciler gelmedigi i¢in etkinlik
takvimi 6grencilere gore ayarlanmistir. Fakat ¢alisma grubundaki 6grenciler sinifta

mevcut ise diger 0grenciler beklenmeksizin ¢alisma yiiriitilmiistiir.

68



BOLUM III

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliim arastirmanin eylem arastirmasi siirecinde gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini belirlemeye yonelik hazirlanmis etkinliklerin, c¢aligmanin amaci ve

problemleri dogrultusunda bulunan cevaplara gore yorumlanmasini icermektedir.

Ogrencilerin eylem arastirmasi  siirecinde  etkinliklerin  baslangicindaki  ve
etkinliklerin uygulanmas1 sonrasinda gelisme gosterip gostermediklerini tespit etmek
amactyla 6n test ve son test uygulanmgtir. Ogrencilerin test sonuglari betimsel

istatistik yontemlerinden yararlanilarak yorumlanmustir.

Arastirmacinin planladig etkinliklere iliskin elde edilen nitel veriler, analiz edilerek
cesitli kategoriler altinda toplanmistir. Nicel veriler ise betimsel istatistik
yontemlerine basvurularak frekans ve yiizde analizi yapilmis ve tablolar halinde

sunulmustur.

3.1 Gorsel Okuma Becerilerine Ydnelik Bulgular

3.1.1 “Cizgi-Film Izliyorum” etkinligine yonelik bulgular

Cizgi-film izliyorum etkinligi “Gorsellerden hareketle climleler ve metinler yazar.”
kazanimin ve alt kazanim olarak da “Resim ve fotograflar1 yorumlar.” kazanimin
gelistirmeye yoneliktir. Bu kazanima yonelik olarak arastirmaci bir film seridi
materyali tasarlamistir. Beyaz bir beze “Tavsan ve Kaplumbaga” masali arastirmaci
tarafindan cizilerek materyal hazirlanmistir. Bu etkinligin gerceklestirilme siireci ve

sliregten elde edilen 6grenci ¢alisma kagitlar1 betimlenmistir (bkz: Ek B).

“Cizgi-Film Izliyorum” adli etkinlik 20.03.2015 tarihinde 2 ders saatinde
gerceklestirilmistir. Ik olarak &grencilere bir ¢izgi film izletilecegi ve bu filmin

sessiz bir film olacag1 sdylenerek 6grencilerin dikkatleri ¢ekilmistir. Bu asamada hig
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kimsenin film hakkinda yorum yapmamasini soyleyerek birbirlerini etkilemeleri
engellenmek istenmistir. Ogrencilere filmde gegen gorsellerle ilgili calisma kagidi
dagitilmistir. Ogrencilerden bu filmin resimlerine bakarak resimlerin sirasina uygun
ciimleler kurmalar1 istenmistir. Her bir climlenin ise kendinden sonraki resimdeki
climleyle baglantili olarak bir olay kurgulanmasi beklenmistir. Etkinlik agamasi

arastirmacinin giinliigiine su sekilde yansimistir:

“...ogrencilere resimler anlatilmadi. Her gorseli sirasiyla tahmin ettiler. Detayli
incelemeleri icin her resme yeterli siire verildi. Ogrenciler siradaki resim igin
heyecanlandilar. Bu heyecan ogrencilerin siradaki resim geldiginde attiklart
cighktan anlasiliyordu. Ogrencilere etkinlik kigidi dagitildi. Tahminlerini not
etmeleri istendi. Not kagitlart toplandiktan sonra gorsellere tekrar bakilarak
ogrencilerin tahminleri alindi. Bir ogrenci tahmin esnasinda kaplumbaganin
yiirtidiigii yerdeki taglardan bahsetti. KSZ5 kodlu ogrenci kaplumbaganin yiiriidiigti
verdeki taglarin ayak izi sandigini soyledi. EY ve KSZ5 kodlu ogrenci, ben de ayak izi
oldugunu bilmiyordum, diye tepki verdi. ESH ayak izi oldugunu bildigini soyledi ve
tekrar etkinlik yapmay teklif etti.” (Arastirmaci giinliigii, 20.03.2015).

Etkinlik sonrasi yapilan bu konugma Ogrenci ¢alisma kagitlar1 ile oOrtiismektedir.
KARS8 kodlu 6grencinin etkinlikten 6grendiklerine iligkin ifadelerini su satirlarla

ifade ettigi goriilmektedir.
“Sevgili Giinliigiim,

Hikdyede tavsan kendine ¢ok kotii bir ders verdi. Tavsan kaplumbagaya tin tin
nereye gidiyorsun demis. Kaplumbaga “Yarisa gidiyorum.” demis. Tavsan

)

kaplumbagaya giilmiis. Ciinkii kaplumbaga ¢ok yavasmig.” diyerek c¢aligma
sayfasinda yazdiklarmi gilinligline aktarmistir. Burada Ogrencinin giinliigi ile

caligma sayfasindaki hikayenin uyumlu oldugu goriilmektedir.

Calismada EA7 ve EBTS8 kodlu 6grencilerin gorsellerdeki kaplumbagayr kurbaga

olarak yorumladiklar1 goriilmektedir.

“Resim 1: Tavsan adinda ve kurbaga adinda iki arkadas varmis. Bir giin tavsan
arkadast kurbagaya gitmis ve sohbet etmisler.

Resim 2: Tavsan kurbagayla alay etmis. Kurbaga ¢ok kizmis. Tavsan giilmiis.
Kurbaga ¢ok ¢ok kizmas.
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Resim 3: Tilki arkadasi gelmis. Yaris yapmuislar. Tilki bayragi sallamis. Yaris
baslamis. Tavsan onde ve kurbaga arkadaydi.

Resim 4: Tavsan bir ¢imen gérmiis ve uzanmis.

Resim 5: Kurbaga yavas yavas yiiriiyordu. Kurbaganin oniine kiigiik taslar ¢ikmus.
Resim 6. Kurbaga tavsant gegmis. Tavsan geride kalmis. Kurbaga kazanmas.

Resim 7: Tilki ve kurbaga sohbet etmis. Tilki giilmiis ve kurbaga da giilmiis.

Resim 8: Tavsan ise susamis, terlemis, yorulmus ve actkmis.” (EBT8 kodlu 6grenci

calisma kagidi 1).

EBT8 kodlu Ogrencinin kaplumbagayr kurbaga olarak yorumladigi goriliirken
gorsellerden hareketle cimleler kurduklart gozlemlenmistir. Resimlerle ilgili
climleler kurulurken resimlerin kendi i¢inde bir baglantisi oldugu goriilmektedir.
Ancak diger resme gecildiginde bir Onceki resimle baglantinin zaman zaman

kurulmadigi da goriilmiistiir.
Etkinlik EBT8 kodlu 6grencinin gilinliigline su sekilde yansimistir.

“Bir giin kurbaga tavsana demis ki yarisma var. Tavsan da sen yavas kosarsin,
kazanamazsin, demis. Tavsan yarismayr kazanamamis. Etkinlikten hoslandim,
sevdim, heyecanlandim.” (EBT8 kodlu Ogrenci giinliigii, 20.03.2015). Ogrencinin
giinliigiine bakildiginda gorsellerden hareketle birbirinden baglantisiz ciimleler
kurmug gibi goriilse de giinliiglinde masal1 anladig1 ve ¢ikarim yaptig1 goriilmektedir.
Ayrica gilinliigiinde kullandigi climleler masali 6zetleyici ve birbiriyle baglantili
ciimlelerdir. Ayrica yapilan etkinligin 6grencide olumlu etki yarattig: etkinlikle ilgili

99 ¢¢

kurdugu “hoslandim”, “sevdim”, “heyecanlandim” ifadelerinden anlasilmaktadir.

Ogrenciler gorsellerden hareketle ciimle kurduklarini anlamig bulunmaktadirlar. KZ6

kodlu 6grenci bunu giinliigiinde soyle ifade etmektedir:

“Bize 6gretmenimiz ¢ok giizel bir etkinlik yaptirdi. Adi “Tavsan ile Kaplumbaga™.
Cok giizeldi. Beni heyecanlandiran sey, yarisi kimin kazanacagini resim gosterdi.”

(KZ6 kodlu 6grenci giinliigii, 20.03.2015).

EA7 kodlu 6grencinin de kaplumbaga yerine kurbaga ifadesi kullandigi asagida

gorilmektedir.

Resim 1: Tavsan kurbaganin yanina gidiyor. Tavsan kurbagaya bir sey soyliiyor.
Resim 2: Kurbaga yiiriirken tavsan kurbagayr durduruyor. Tavsan kurbagaya

giiliiyor. Kurbaga kiziyor. ... (EAT kodlu 6grenci ¢alisma kagidi 1).
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Ogrencilerin resimlerle ilgili ciimleler kurarken kendi yorumlarina gore ciimleleri
kurduklar1 goriilmektedir. KSZ5 kodlu 6grenci 5 numarali resimdeki tasl yolu ayak

izi zannettigini belirtmektedir. Ogrencinin ¢aligma kagidinda ifadeleri asagidaki gibi

yer almaktadir.

Sekil 3. 1 : KSZ5 kodlu 6grencinin ¢aligma kagidindan goriiniim

KSL3 kodlu 6grencinin ¢alismasinda da dgrencinin verilen gorsellerden hareketle

climleler kurdugu ve resimleri yorumladigi goriilmektedir.

T

|

Sekil 3. 2 : KSL3 kodlu 6grencinin ¢aligma kagidindan goriiniim
3.1.1.1 “Cizgi-Film Izliyorum” etkinligine yonelik ek ¢cahsma kagidi bulgular

Bu c¢alismada ogrencilere metinsiz gorsellerin  oldugu kagitlar dagitilmis ve
ogrencilerden hikaye unsurlarina gore gorsele uygun hikdye yazmalar1 istenmistir.
Yazdiklar1 hikdyelerinde hikaye unsurlarini belirtmeleri i¢in gema verilmistir. Ayrica

gorseller arasinda baglanti kurabilmeleri beklenmistir. Ogrencilere calisma kagidi
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dagitilmadan once “Alican ve Dedesi” nin maceralari seklinde gorseller gosterilmis
ve bu gorseller tzerinde yorumlar yapilmigtir. Buradan hareketle 6grencilerin
cogunlugunun hikayelerini olustururken “Alican ve Dedesi” olarak baslik yazdiklari

gorilmistiir. Arastirmaci gilinliigiine bu durum su sekilde yansimaistir:

“Calisma oncesinde ogrencilere gosterdigim gorsellerle iliski kuran ogrencilerin
genelinin “Alican ve Dedesi” baslhigini kullanmis olmalart bana ne kadar biiyiik bir
hata yaptigimi gosterdi. Ogrencilere hichir yorum ya da baska bir gorsel
gostermeden direkt hayal giigclerini  kullanarak hikdayelerini  olusturmalarin
beklemeliydim. Bu sekilde ogrencilerin yaratici diistincelerini etkilemis oldugumu
gordiim. Ancak her ne kadar bu olumsuzlugu yasamis olsam da ¢alismanin kazanimi
gelistirmeye yonelik olumsuz bir etkisi yok gibi goriintiyor.” (Arastirmaci giinlig,

22.03.2015).

Calismaya yonelik KDL4 kodlu 6grenci gorseli yorumlayarak su sekilde hikayesini

olusturmustur:
“Salih’in Hayaleti

Bir giin Salih ve dedesi uyurken bir hayalet gelmis. Ama sabah olmus. Sonra Salih,
“Ali dede, Ali dede!” diye bagirmaya baslamis. Ama o anda hayalet onlara ¢ok
yaklagmis. Sonra Salih’e “Uf, Uf!” yapmis. Ama Salih sasakalmis. Sonra hayaletin
kafas1 ¢ikmis. Sonra hayalet egilerek kafasini almis. Sonra hayalet Salih’e kiismiis.

Hayalet Salih’in annesiymis. Ciinkii o zaman 1 Nisan 'mis.

Kisiler: Salih, dede, hayalet(anne)
Olay: Salih’in sakasi

Yer: Ev (yatak)

Zaman: Sabah”

Ogrencinin gorselleri yorumlayarak birbiriyle baglantili ciimlelerle bir hikaye
olusturdugu goriilmektedir. Hikdye wunsurlarmi ise hikayesinde kullandig
goriilmektedir. Sebep sonug iligkisi igerisindeki clmlelerle bir olay kurgusu
olusturmustur. Ogrencinin goérsellere uygun olarak ciimleler ve metinler yazdig

goriilmiistir.

Ogrencilerin genelinin baslik olarak “Alican ve Dedesi”ni sectikleri, diger kisiyi ise
“canavar” ya da “hayalet” olarak adlandirdiklar1 goriilmiistiir. Ayrica gorseli genel

olarak ayni yorumladiklar1 Alican ve dedesinin hayalet/canavar ile olan macerasini
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anlattiklar gériilmiistiir. Ogrenciler iiciincii kisiyi hayalet, canavar, beyaz canavar,
maskotlu canavar, aga¢ kiligina girmis adam, korkung sey, iblis, kukla, bal kabagi,

kafas1 top adam seklinde yorumladiklar1 belirlenmistir.
EST1 kodlu 6grencinin hikayesini su sekilde olusturdugu goriilmiistiir:
“ESTI ve Babasinin Macerasi

Bir aksam ESTI ve babas: yatacakken bir iblis gelir. Iblis iistiindeki seyi cikartir ve
korkarlar. Once onlart korkutmak ister, korkarlar. Sonra onlarn iistiine bir dalga
iifler. Daha dogrusu riizgar iiflemis. EST1’ de dayanamayip tekmeyi gecirir. Iblisin
de kafasi balkabagindan oldugu icin ucar. Ve masamn altina gider. Iblis kizar ve
viicudu kafasini arar. Ve onlar giilmeye baslar. Iblis ¢ekip gider ama onlar giiler. Ve

uyumaya devam ederler.

Kisiler: Iblis, ESTI ve babasi

Olay: Iblisin gelip onlari korkutmas:

Yer: Ev

Zaman: Aksam”

Ogrencinin hikayeyi yazarken kendisini de hikdyeye dahil ettigi goriilmiistiir.
Gorselleri  yorumlayarak hikdye wunsurlarina uygun bir metin  yazdigi

gozlemlenmistir.
EMC3 kodlu 6grencinin hikayesi de su sekildedir:
“Gece Korkusu

Bir gece Ali ve amcasi evde dumanlar gormiisler. Ve “b6oo” diye bir ses duymuslar.
Ikisi birden kalkip bunun hayalet oldugunu diisiinmiisler. Cok ama ¢ok korkmuslar.
Ali hayaletin kafasina tekme atmis. Ve hayaletin bagsi firlamis. Hayaletin kukla
oldugunu anlayp giilmiisler.

Kisiler: Ali ve dedesi
Olay: Kukla kébusu
Yer: Ev

Zaman: Gece”

EMC3 kodlu 6grencinin de 6zgiin bir metin yazdig1 ve metni bir sonuca bagladig:

gorilmektedir. Hikaye unsularini metninde kullanarak climleleri baglantili bir sekilde
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kurdugu sonucuna ulasilmustir. Ogrencilerin genelinin metin olusturmada sikinti

yasamadiklar1 gozlemlenmistir.

3.1.2 “Mutlu Yasa” etkinligine yonelik bulgular

Etkinligin amaci1 “Kitle iletisim araclariyla (gazete, dergi, televizyon) verilen
bilgileri, haberleri ve diisiinceleri sorgular.” kazanimimni gelistirmektir. Alt kazanim
olarak ise “Renkleri tanir anlamlandirir ve yorumlar.” kazanimi gelistirilmek
hedeflenmistir. Etkinligin uygulama siireci Ek D’de verilmistir. Etkinlikte Saglik
Bakanliginin okullara yolladig1 “Beslenme” konulu afis kullanilmistir. Fakat
ogrencilerle ilk defa yapilacak bir caligma olmasi sebebiyle Oncesinde alistirma
calismasi olarak bir etkinlik daha diizenlenmistir. Alistirma etkinligi bir resim
senligiyle ilgilidir. Ogrencilerle afis iizerinde konusulmustur. Bir afiste anlatilmak

isteneni anlamada 6grencilere yardimci olabilecek ayrintilar sinifca tartisilmistir.

Resim Senligini anlatan afisle ilgili 8 soru sorulmustur. Bu sorulardan 5., 6. ve 8.
soru “Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar.” kazaniminin belirlenmesine yonelik

hazirlanmustir.

Soru 1: “Afisin adi nedir?” sorusuna tiim 0grenciler “Geleneksel 4. Resim Senligi”
cevabin1 vermislerdir. KZ6 kodlu 6grenci “4. Resim Senligi” yazisin1 rengarenk

yazdig1 goriilmiistiir. Buradan 6grencinin afisin mantigini kavradigr goriilmiistiir.

\ 4 _ e
ALISIN adl neann

;- -u"i.o ‘v Vq
»\//
Sekil 3. 3 : KZ6 kodlu 6grencinin ¢aligma kagidindan goriiniim
Soru 2: “Afisteki senlik kim tarafindan diizenlenmektedir?” sorusuna o6grenciler
“Isparta Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi” tarafindan diizenlendigi cevabini

vermislerdir.

Soru 3: “Afiste nicin “Geleneksel” ifadesi kullanilmigtir?” sorusuna ogrenciler

geleneksel kelimesini agiklayici ifadeler kullanmislardir. Ornekler sdyledir:
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(EMC3) (EBK®)

(KARS) (KSL3)

Sekil 3. 4 : EMC3, EBK6, KAR8 ve KSL3 Kodlu Ogrencilerin Caligma
Kagitlarindan Gordnim

Soru 4: “Afisteki kiz ne yapiyor?” sorusuna kizin resim yaptigl cevabini

vermislerdir.

Soru 5: “Afisteki insanlarin renk renk olmasinin sebebi nedir?” sorusuna 6grenciler
iki tiir cevap vermislerdir. Ilki EY2, EMC3, EBK6, ET8, EBT9, ESR10, KARS, KR7
ve K110 insanlar1 kizin boyamis olabilecegini belirtmektedirler. Diger dgrenciler ise
resim senligi olmasi sebebiyle insanlarin renk renk oldugunu belirtmisler ancak

insanlar1 kimin boyadig1 ya da nasil boyandiklariyla ilgili bir yorum yapmamaislardir.

Soru 6: “Afisin arka fonunda yer alan mavi renkli ¢izimler neyi ifade etmektedir?”

sorusuna biitiin 6grenciler binalar1 ifade ettigini belirtmislerdir.

)

Soru 7: “Afiste gordiiklerinize gére afisin icerigini tahmin ediniz.’

EMC3 kodlu 6grenci “Kiz resim yapuyor, yere beyaz boya dokiilmiig, binalar maviye
boyanmug.” diyerek yerdeki diinya haritasin1 dokiilen boya olarak anlamlandirmistir.
ESHS5 kodlu 6grenci ise bu soruda sorulmak isteneni tam olarak anlamayarak “Bir
seyin ilan, poster, resim ile anlatilmasidir.” diyerek afisin kendince tanimim
yapmustir. Fakat soruyu tam olarak anlamasa da bu cevabiyla afisten kastin ne
oldugunu anladig1 goriilmiistiir.

Soru 8: “Resim Senligi yazisi nigin rengdrenk yazilmis olabilir?” sorusuna tim

i

Ogrenciler “Resim senligi oldugu i¢in renkli yazilmigtir.” cevabin1 vermislerdir.

Ogrencilerin ilk etkinlikten elde edilen calisma kagitlarma bakildiginda bir kitle
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iletisim araci olan bu afiste verilenleri sorgulayabildikleri ve anlamlandirabildikleri
goriilmiistiir. Bunun iizerine diger derste Saglik Bakanliginin okullara yollamis
oldugu saglikli beslenme ile ilgili bir afis siifa getirilmistir. Benzer sekilde bu afis
iizerinde de konusulup sinif¢a tartisstimistir. On hazirlik etkinligindeki sorulara
benzer bir calisma kagidi onceden cogaltilarak oOgrencilere dagitilmistir. Ilk
etkinlikteki gibi sorulara dikkatlice cevap vermeleri istenmistir. Bu ¢alisma
kagidinda da ilk etkinliktekine benzer 10 soru sorularak Ogrencilerin sorulari

zorlanmadan cevaplamalar1 beklenmistir.

Soru 1: “Yukaridaki afis ne ile ilgilidir?” sorusuna calisma grubundaki tiim

ogrenciler “Saglikla ilgilidir.” cevabin1 vermislerdir.

Soru 2: “Afisteki yan yana olan kiz ve erkek ¢ocuklar: ne yapmaktadirlar? Nigin?”
sorusuna dgrencilerin verdikleri cevaplara bakildiginda KDR2, KDL4, KSZ5, KZ6
ve KR7, ESR10 kodlu 6grenciler “Saglikli olmak i¢in spor yapryorlar.” cevabini
vermiglerdir. EST1, EMD4, ESHS, ET8, KARS, KH9 kodlu 6grenciler de “Hareket
et yazdig icin spor yapiyorlar.” cevabini vermistir. Diger 6grenciler saglikli olmak
icin spor yapmak gerektigi ¢ikarimini yaparken ET8 ve KARS kodlu 6grenci afiste
“Hareket et” yazdig1 igin spor yapildigimi sdyliiyor. Iki gruptaki dgrencilerin spor
yapma ¢ikarimlarini birbirinden farkli nedenlere dayandirdiklar: gériilmiistiir. KALI,
KSL3, Ki10, EY2, EA7, EBT9 kodlu dgrenciler “Hareket.” diyerek ¢ocuklarin bu
hareketi nicin yaptiklarini sorgulamadan sadece gordiiklerini yazmislardir. EMC3
kodlu 6grenci “Mutlu olmak ve hareket yapiyor. Saghkli olmak igin.” cevabiyla
saglikli ve mutlu olmak i¢in hareket yaptiklarini belirtmektedir. ~ EBK6 kodlu
ogrenci de “Hareket. Mutlu olmak i¢in.” diyerek hareket etme nedenlerini mutlu

olma istegine baglamistir.

Soru 3: “Afisteki simge neyi anlatmaktadir?” sorusuyla 6grencilerin sekil, sembol ve
isaretlerin anlamlarin1 6grenmelerinde farkindalik olusturulmak istenmistir. Calisma

grubundaki biitlin 6grencilerin Saglik Bakanliginin isareti cevabini vermislerdir.

Soru 4: “Resimdeki kiz elinde nigin elma tutmaktadir?” sorusuyla afiste verilmek
istenen diisiince sorgulanmak istenmistir. Ogrenciler bu soruya “Saglikli beslenmek
icin.” cevabi vererek afiste diger gordiikleriyle iliskilendirmislerdir. Sadece EST1
kodlu Ogrenci “Yemek igin.” cevabimi vererek asil sorulmak istenene cevap

vermemistir. Kendi yorumunu da katarak soruya sebep bulmustur.
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Soru 5: “Kizin yiiziindeki ifade neyi anlatmaktadir?” sorusuyla 6grencilerin beden
dilini dikkate alarak afisi sorgulamalari hedeflenmistir. Ogrencilerin beden dilini

dogru yorumlayarak “Mutlulugu anlatmaktadir.” cevabini verdikleri goriilmiistur.

Soru 6: “Afiste yer alan ¥ semboliiniin adi nedir?” sorusuna Ogrencilerin hepsi

“Kalp” cevabini vermislerdir.
Bu maddeye iliskin ders siireci arastirmacinin giinliigiinde soyle gegmektedir:

“Ogrenciler kalbimizin de gercekte bu sekle sahip oldugunu diisiiniiyorlar. Etkinlik
stiresinde fark edilen bu durum karsisinda o6grenciler ¢ok sasirdilar. Ben de
kalbimizin ashinda bu sekilde olmadigint sadece bu sekil ile kalbin 6zdeslesmig
oldugunu bir érnekle anlatmaya ¢alistim. Siniftan bir 6grencinin adini séyleyerek
durumu agikladim. Ornegin “X” deyince “X” arkadasimizin gériintiisiiniin aklimiza
geldigi, bu sembolii goriince de kalbin aklimiza geldigini belirttim.” (Arastirmact

giinliigii, 23.03.2015).

Soru 7: I¢i bos verilen bir kalbi istedikleri renge boyamalari istenmistir. Ogrencilerin

hepsi kirmiziya boyamistir.

Soru 8: “Afiste nigin kalp sembolii kullamilmistir? Afisle ilgisi nedir?” sorusuyla
Ogrencilerin  kitle iletisim araclarinda kullanilan gdrselleri ve sembolleri

sorgulamalar1 hedeflenmistir.

EA7 kodlu o6grenci “Saghg: isaret etmek igin.” cevabim1 vermistir. ET8 kodlu
ogrenci “Saglikli yasamanin sembolii”” oldugunu sdylemistir. ESR10 kodlu &grenci
“Saglikli olmay1 gosteriyor.” cevabini vermistir. ESHS kodlu 6grenci ise daha agik
bir ifadeyle “Afiste saglhiktan bahsedildigi i¢in ve kalp bizim saghgimizi korudugu

icin.” diyerek konuyu 6zetlemektedir.

Soru 9: “Sizce kalp igin neden kirmizi renk kullanilmaktadr?” sorusuyla renkleri
anlamlandirmalar1 hedeflenmistir. ESHS ve KHY9 “Kanimiz kirmizi oldugu igin ve
kalp kanimizi pompaladigi icin.”, EA7, Ki10, EBT9, “Normal rengi oldugu icin.”,
EMC3, KAR8, EMD4 “Clinkii kalp gercekte kirmizi olur.”, KDL4 “Hem kalp
kirmizi olur hem de mutlu yasami gosterdigi icin.”, KSZ5, KDR2, KAL1 “Ciinkii
kalp kirmizi oldugu icin.”, KR7 “Bizim kalbimiz sicacik ve kirmizi oldugu igin.”,
KZ6 “Kalbimizin rengi ve mutlulugun sirrt kirmizi kalplerdir.” cevaplarimi verdikleri

gorilmistiir. Renkleri yorumlarken anlamlandirdiklar1 dayanag: agiklamislardir.
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Soru 10: “Cevremizi Koruma” konulu bir afis ¢iziniz.

Etkinliklerin sonunda o&grencilerden bir afig tasarlamalar1 istenmistir. Afis
caligmasini biitiin 6grenciler sinifta bitiremedikleri i¢in ertesi glin evde tamamlayip
getirmeleri istenmistir. Ancak evde ailelerden birkaci miidahale ettikleri
anlagilmistir. Sinifta bitiren O6grencilerin ve kendi yaptigina kanaat getirilen
ogrencilerin afigleri iiriin dosyasina eklenmistir. Digerleri dosyaya dahil
edilmemistir. Sadece 6zgiin ¢aligmalar {irlin dosyalarma alinmistir. Bu baglamda
aragtirmamiz dogru ve inandiricidir. KAL1 kodlu 6grenci afis etkinliginden sonra

“Cevremizi Koruyalim” konulu afisini su sekilde betimlemistir:

Sekil 3. 5 : KAL1 Kodlu Ogrencinin Cizdigi Resim

Yukarida verilen KAL1 kodlu 6grencinin ¢izdigi resim incelendiginde 0grencinin
resmi iki par¢a halince ¢izdigi goriilmiistiir. {1k boliimdeki resimde kirli bir ¢evreyi
resmetmektedir. Cizdigi fabrika dumanlarindan kirli dumanlar ¢iktigi ve havayi
kirlettigini, Gilines’in de agladig1 goriilmektedir. Resimde bir adam ise agaglar
keserek gevreye zarar vermektedir. Ayrica ¢opler ¢op kutusunun disina dagilmis bir
vaziyettedir. Ikinci béliimdeki resimde ise ayni mekani temiz ¢evre olarak cizdigi

goriilmektedir. Havanin temiz, ¢oplerin ¢op kutusunda, atik kutusunda ve geri
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doniistim kutusunda oldugu ve fabrikalardan kirli gazlar ¢ikmadigi goriilmektedir.
Glines ise gililimsemektedir. Temiz ve kirli cevreyi karsilagtirarak “Cevreyi
Koruyalim” yazili sloganim afisine eklemistir. Ogrencinin resminden hareketle kitle
iletisim araglarinda verilen disiinceleri neden sonu¢ iliskisi igerisinde

sorgulayabildigi tespit edilmistir.

3.1.3 “Anne Nicin Baktin Bana Oyle?” etkinligine yonelik bulgular

Bu etkinligin amaci 6grencilerin “Beden dilini yorumlar.” ve “Resim ve fotograflar
yorumlar.” kazanimlarina yonelik gelisme gostermelerini saglamaktir. Etkinlikte
ogrencilere oOncelikle Ek E’de verilen gorseller inceletilmistir. Gorsellerdeki
insanlarin beden dili 6grencilere taklit ettirilmis ve her insanin yasadigi olaylar
karsisinda beden dilinin gosterdigi tepkiler dile getirilmistir. Ogrencilere konu ile
ilgili bir de video izletilerek beden dilini fark etmekleri ve yorumlamalar1 istenmistir.

Etkinlik siireci aragtirmacinin giinliigline soyle yansimistir:

“Etkinlik icin her ogrenciye yiiz ifadelerinin bulundugu ¢icekli kartlar hazirladim.
Biitiin  ogrenciler goniilliiliik esasina goére tahtaya c¢ikaridi. Tabi hepsi de
goniilliiydii. Kartlar ilk olarak sadece tahtadaki égrenciye gésterildi. Ogrenci yiiz
ifadesinin hangi duyguyu anlattigini anlayarak siiftaki arkadaslarina anlatmaya
calisti. Karttaki ifadeye benzer yiiz ifadesi kullandi ve viicut dilini de ona uydurmaya
calisti. Stiftaki diger 6grenciler ise tahtadaki 6grencinin elinde bulunan karttaki yiiz
ifadesinin hangi duyguya ait oldugunu bulmaya ¢alistilar. Ifadeyi dogru tahmin eden
ogrenci tahtaya ¢ikarildi. Eger daha once tahtaya ¢ikmissa goniilliiliik esasina gore
baska ogrenciler tahtaya cikarildi ve ayni uygulama devam ettirildi. Ogrencilere
dagittigim calisma kagitlarint renkli A4 kagitlarina ¢ikarmis olmam ogrencilerin

istegini arttird1. ” (Arastirmaci giinliigii, 25.03.2015).

Ogrencilere etkinlik sonrasi ¢aligma kagidi 4b uygulanmistir. Calisma kagitlarim
analiz asamasinda tiim Ogrencilerin g¢alismasi incelenmistir ve “korkmus, mutlu,
lizgiin, saskin, kizgin” ifadelerini ciimle i¢inde dogru kullananlara “1” yanlis

kullananlara “0” verilerek Cizelge 3.1 olusturulmustur.
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Cizelge 3. 1 : Ogrencilerin Ifadeleri Kullanma Oranlari

Korkmus Mutlu Uzgiin Saskin Kizgin Ortalama
Frekans Dogru 20 20 16 18 18 18,4
Yanhs O 0 4 2 2 1,6
Yuzde Dogru 100 100 80 90 90 92
Yanhs O 0 20 10 10 8

Ogrencilerin  “korkmus” ve “mutlu” ifadelerinde hata yapmadan ctmlelerini
kurduklart goriilmiistir. Asagida 6grencilerin “korkmus” ve “mutlu” ifadeleriyle

kurduklar1 ciimlelerden birkag¢ 6rnek verilmistir:

(EMC3) (KR7)

(EY2) (KSZ5)

Sekil 3. 6 : EMC3, KR7, EY2 ve KSZ5 Kodlu Ogrencilerin Calisma Kagitlarindan
Bir Gortinim

“Uzgiin” ifadesine bakildiginda EMD4 kodlu 6grencinin bu ifadeyi tamamen yanlis
anladig1 goriilmiistiir. Ayrica bu 6grencinin “kizgin” ifadesini de yanlis anladigi

goriilmiistir.
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Sekil 3. 7 : EMD4 Kodlu Ogrencinin Calisma Kagidindan Bir Goriinim

Her iki ifadeyi de korkma olarak algiladigi o6rneklerde goriilmistir. KAL1 kodlu
Ogrencinin ise “lizgiin” ve “kizgin” ifadelerine uygun cumle yazarken ifadelere
direkt yer vermedigi ancak anlamca climlenin duyguyu yansittigi gorilmistiir.
“Uzgiin” ifadesine “Kardesim odevimi ywrtnr.” yazarken ‘“kizgin” ifadesine ise
“Arkadagim kalemimi vermedi.” yazdig1 goriilmiistiir. Ortalamaya bakildigindan ise

ogrencilerin % 92’sinin konuya hakim oldugu goriilmiistiir.

Beden dili ile ilgili dagitilan ¢caligma kagid1 4a’da 6grencilerin ilk gorseldeki beden
dili ifadesini anlatirken genelinin “bunalmis” ve “stkilmis” ifadelerine yer verdikleri
goriilmustiir. Gorseldeki adamin yakasini tutarak g¢ekistirmesini 0grencilerin dogru
anlayarak uygun kelimeyle ifade ettikleri goriilmiistiir. ikinci gorselde basini kasiyan
adamla ilgili ise Ogrencilerin genelinin “diigiinceli” ifadesine yer verdikleri
goriilmiistiir. Yalnmz, KDL4 kodlu 6grencinin gorseli “kendini begenmis” olarak
yanlig yorumladigi da goriilmistiir. KH9 kodlu 6grencinin ise diisiinceli kelimesine
yakin olan “kafast karismis” ifadesine yer verdigi goriilmiistiir. Uglincli gorsele
bakildiginda ise 6grencilerin beden dilini ifade etmekte kullandiklar1 kelimenin
“korkmus” tizerinde yogunlastigr gorilmiistiir. Buna es olarak bazi 6grencilerin
“tedirgin” ifadesini de kullandiklar1 goriilmistir. 3 Ogrencinin  “saskin”, 1
ogrencinin “kizgin”, 1 6grencinin de “iizgiin” ifadesine yer verdikleri gorilmustiir.
Son gorsel dgrencilerin en gok hemfikir olduklar1 gorseldir. Ogrenciler bu gérsele
“mutlu” kelimesiyle cevap vermislerdir. Buna ek olarak baz1 dgrenciler “keyifli”
kelimesini de kullanmislardir. Ogrenciler etkinlikte yakin anlamli duygu ifadelerini
anlatan kartlar gormiislerdir. Etkinlik sonrasinda 6grencilerin duygular1 ifade eden

alternatif kelimeleri ¢alismalarinda kullandiklar1 gériilmiistir.
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3.1.4 “Trafigin Abc”si etkinligine yonelik bulgular

“Trafik isaretlerinin anlamin bilir.” kazanimina ydnelik olarak hazirlanan etkinlikte
gelistirilmek istenen diger kazanimlar ise, “Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini
bilir.”, “Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar.” ile “Duydugu kelimeleri
gorsellerle eslestirir.” kazanimlaridir. Kazanima iligkin etkinligin gergeklestirilme

stireci ve ¢aligma kagitlarindan elde edilen veriler agagidaki sekilde betimlenmistir.

“Ogrencilerde kazammi gelistirmeye yénelik Topkapi Trafik Egitim Parki gezisi
diizenledim. Geziye gitmeden once d6grencilere bakmanin ne demek oldugunu
anlatmam lazimdi. Ogrencilere iki elimdeki on parmagimi da havada agarak
herkesin gorebilecegi sekilde gosterdigimde es zamanl olarak bir elde ka¢ parmak
oldugunu sordum. Swftaki biitiin ogrencilerin cevabi on idi. Fakat onlara iyi
diigtiniin dedigimde KZ6 ve KR7 kodlu ogrenciler bes cevabini verdiler.”
(Arastirmaci Glnligii, 16.03.2015).

Ogrenciler 16.03.2015 tarihinde geziye gotiiriilmiistiir. Geziden 6nce dgrencilere
trafik isaretleri ile ilgili kisa bilgiler verilmistir. Ogrencilere bakmakla gérmek
arasindaki fark ve bunun Onemi anlatilmistir. Topkapi Trafik Egitim Parki’nin
ozelligi uygulamali trafik egitiminin verildigi bir trafik egitim merkezi olmasidir.
Egitim parkina giderken otobiiste trafik isaretleri gorsel materyaller esliginde EO
kodlu bayan polis memuru tarafindan tanitilmistir. Tanitimdan sonra polis memuru
EO &grencilere sordugu trafik isaretlerini bilmeleri karsihiginda iizerinde 151kl1 isaret
cthazinin baskili oldugu T-Shirtler dagitarak 6grencileri pekistirmistir. Bu olay da

arastirmacinin giinliigline sdyle yansimastir.

“Donel kavsak isaretini KZ6 kodlu ogrenci dogru yanitladi. Bayan polis memuru bu
isareti 4. ve 5. simiflarin bile yanitlayamadigini ifade etti ve ¢cok memnun oldu. Fakat
anayol isaretini cevaplayabilen olmadi. Halbuki birka¢ dakika énce bu levhalar
detaylica tamtilmisti. Okul gegidi isaretini ise ¢cogunluk cevapladi. Egitim parkina
geldigimizde trafik kurallarini anlatan animasyon izletildi ve kurallar orada egitimci
olarak ¢alisan baska bir bayan polis memuru tarafindan tekrar tamitildi. Memur
hamim normalde trafik isaretlerini ilkokul 2. simiflara tamitmadiklarimi, soyut
kaldigini belirtti. Ancak benim 1srarlarim iizerine tanmitim yapildi. Videoyu izlerken
ogrenciler biiyiik bir dikkatle seyrettiler. Ogrencilere klasor ve kalemler dagitilarak

sorular soruldu ve isaretler pekistirildi. Ardindan uygulamali egitime gegildi ve
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uygulama alamndaki gorevli polis memurlart  6grencileri  karsidan karsiya
gecirdiler, iist gecidi kullandirdilar ve arabalara bindirdiler. (Aragtirmact

Giinliigii, 16.03.2015).

Ogrencilere gezi sonrasi ¢aligma kagidi dagitilmistir (bkz: Ek F). Calisma kagidinda

bes adet soru bulunmaktadir. Bu sorulara gore verilen cevaplar sdyle betimlenmistir:

Soru 1: “Trafik Egitim Parki'na diizenlenen gezinin sizde uyandwrdigi duygu ve

diisiinceler ile neler gordiigiiniizii yaziniz.”

Ogrenciler bu soruya genel olarak mutlu olduklari cevabi ile levha gordiikleri
cevabini vermiglerdir. Bu cevaplar bazi 6grencilerin ¢alisma kagitlarinda su sekilde

gorilmiustir.

B T T N P R A P N Ry SR S II,RAFI(;IN ABC™SI

" a kurallar
Asagudaki sorular dikkatlice okuyup, imla ve noktalam
NYazimizla yazinz,

I. Trafik Egitim Parki'nag diizenlenen gezinin sizde uyandirdi@r duygu

g(irdugllpilfg' yazimz, ,
i e ! WG coqiagesssostosiesrssint ol titiy B m.gn".
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Sekil 3. 8 : EST1 Kodlu Ogrencinin Calisma Kagidindan Bir Gorinim

s

Sekil 3. 9 : EY2 Kodlu Ogrencinin Calisma K4gidindan Bir Gériiniim
Soru 2: “Trafik Egitim Parki’nda dikkatinizi en ¢ok ne ¢ekti? Aciklaymniz.”

Ogrencilerin geneli bu soruya “araba siirmek ve ¢izgi film izlemek” cevaplarim
vermiglerdir. Bu cevaplar bazi 0Ogrencilerin c¢alisma kagitlarinda su sekilde

goriilmiistir.
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2 Irafik Egitim Parki’nda dikkatinizi en ¢ok ne ¢cekti? Agiklayimz.

......
..........................................

----------------------------------------
..............................................

Sekil 3. 10 : EMC3 Kodlu Ogrenci Calisma Kagidi

2. Tral 11\ | wmm Parki’nda dikKatinizi en ok ne gekti? Agiklaymiz. Ber, o
.‘3.”‘..‘..:} ..... 5 " ..... g 14 w-s ........ ./.(/.L% ..... W ................. %7, ,.,,,_,]_".:‘:'
UL ... 0 LA R

Sekil 3. 11 : ESH5 Kodlu Ogrenci Calisma Kagidi

En ¢ok arabalarin dikkat ¢ektigi bunun yaninda arabayi kurallara uygun kullanmalari
gerektigi icin levhalara da dikkat etmeleri gerektiginden levhalarin da dikkat ¢ektigi

belirtilmistir. Diger 6grenciler de benzer ifadelere yer vermislerdir.

Soru 3: “Trafik Egitim Parki’nda o6grendiginiz trafik isaret ve levhalarindan

aklimizda kalanlari asagidaki bog levhalarin igine ¢iziniz.” sorusu yer almaktadir.

Ogrencilerin bu soruya verdigi yanitlar birbirinden farkli olmustur. Farkli farkls trafik
isaret ve levhalari ¢izdikleri goriilmiistiir. Ancak en ¢ok ¢izilenler asagidaki Cizelge

3.2 ile gosterilmistir:

Cizelge 3. 2 : Ogrencilerin “Soru 3” Maddesine Cizdikleri Trafik Levhalari

Trafik isaret ve Levhalar: Kiz Erkek Toplam
Bisiklet Giremez 5 5 10
Okul Gegidi 10 7 17
Yaya Gegidi 10 5 15
Dikkat 4 4 8
Isikli Isaret Cihazi 6 4 10
Kasisli Yol 1 4 5
Donel Kavsak (Ada Etrafinda Doniis) 2 3 5
Sola Doniis 3 2 5
fleri Mecburi Yon 4 1 5
Iki Yonlii Trafik 2 2 4
Azami Hiz Smirlamasi 30 3 1 4
Saga Doniis 2 2 4
Diger 14 13 27

Not: Cizelgede 4°'Un altinda kullanilan isaret ve levhalara yer verilmemistir.
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Cizelgeden anlasilacagi tizere 6grencilerin dikkatini en ¢ok “Okul Ge¢idi” ve “Yaya
Gecidi” levhalart ¢ekmistir. Caligma grubunda yer alan 6grencilerden 1 kiz ve 1
erkek Ogrenci disindaki Ogrenciler okula yiirliyerek gelmektedirler. Bu levhalar
Ogrencilerin en cok asina olduklar1 levhalar arasinda yer almaktadir. Dolayisiyla
egitim parkinda en ¢ok dikkat edilen levhalar arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin
bu iki levhayi ¢izerken okul gecidine iki 6grenci ¢izip eline ¢anta ¢izdikleri ve yaya
gecidine ise tek kisi ¢izdikleri goriilmiistiir. Aradaki fark: ayirt ettikleri anlagilmistir.
Cizelge olusturulurken birkag 6grencinin ¢izdikleri levhalarda yanlislik yaptiklar
goriilmiistiir. Ornegin; KSL3 kodlu 6grencinin kaygan yol levhasini daire igine

cizdigi gorilmistiir.

PRANK E2im Farkl nua o
levhalarm igine 1z

2
% B

Sekil 3. 12: KSL3 Kodlu Ogrencinin Okul Gegidi, Yaya Gegidi ve Kaygan Yol
Levhalari

fleri mecburi yén levhasina KR7 kodlu 6grenci kirmizi daire icinde “yukar:
gecebilirsin” yazarken KDL4 kodlu ogrencinin “dliz git” yazdigi KZ6 kodlu
ogrencinin ise “Yukarindan tas diisebilir” seklinde yazdiklari goriilmiistiir. ESR10
kodlu 6grencinin ise “Park Alan1” dikdortgen levhasini mavi daire igine ¢izerek
“Panik zaman:” seklinde yazdigi ve bunun disinda levhalarin ¢gogunda hata yaptigi

gorilmiustir.

86



hoob T S P,
1D AT LA A~ o
(,/1'.}”' .-.':

S
J

(ESR10) (KZ6) (KR7)

Sekil 3. 13: ESR10, KZ6 ve KR7 Kodlu Ogrencilerin Hatali Levhalart
Sorunun “b” sikinda “Sekli daire ve iiggen olmayip aklinizda kalan bagka levhalari
asaglya ¢iziniz.” ifadesi yer almistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu bu soruyu bos

kalan Ogrencilerin soruyu bos biraktiklart goriilmiistiir. Soruyu yanitlayan

13’ 13 29 <6

Ogrencilerin ise “anayol”, “park alan1”, “hastane”, “yol ver” ve “tek yon” levhalarina

yer verdikleri goriilmiistiir.

Soru 4: “Bu geziden neler ogrendiginizi birka¢ ciimle ile yazimiz.” sorusuna
Ogrencilerin  ¢ogunlugunun trafik levhalarin1 6grendiklerini yazdiklari, trafik
levhalarindaki mavi renkli olanlarin olumlu anlam tasidigini, kirmizi rengin ise
olumsuz anlam tasidigini yazdiklari goriilmiistiir. Buna gore Ogrenciler renkleri

anlamlandirarak yorumlamislardir.

b) Sekli daire ve tiggen olmayip aklinizda kalan levhalan asagiya giziniz.

AV 4
% 4%;4_ ..... ﬁgww ik,
o a@og‘mfA JATI Y-
FdgLL........ o AR Y Gn.. QUMD 6217, L

Sekil 3. 14 : ESHS5 kodlu 6grenci ¢aligsma kagidi
Ogrencinin yazdiklar1 giinliigiiyle de drtiismektedir.

“Bugiin izledigimiz videoda trafik polisi amca bize kurallar: hatirlatti. Ogretmenimiz
bize videoyu agtigr igcin ¢ok heyecanliyim. Kurallart iyi dinlememiz gerektigini
soyledikler. Ciinkii arabaya binince bize soracaklarmis. Kurallara gére araba

stirdiik. Arabaya binmek i¢in sabwrsizlantyordum. Trafik Egitim Parki’'ni ¢ok sevdim.
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Kiz 6gretmen bize isaretlerden bahsetti. Kirmizilar olumsuz, maviler olumlu. Trafik
Egitim Parki Topkapi'daydi. Oradaki égretmen bize ¢izgi film izlettirmisti... ”(ESH5
kodlu 6grenci giinliigi, 16.03.2015).

3.1.4.1 “Trafik Sokag1” etkinligine yonelik bulgular

Trafigin ABC’si adli etkinligin ¢alisma kagidi incelendiginde, 6zellikle 4. soru,
Ogrencilerin trafik isaret ve levhalarini zaman zaman karistirdiklar: fark edilmistir.
Trafik isaretlerinin sayica c¢cok olmasi da oOgrencilerin kafasin1 karistirmaktadir.
Ogrencilerdeki bu karmasikligi gidermek icin ve okuldaki koridorlara “Trafik
Sokag1” olusturulmustur. Koridordaki kirislere levhalar asilmistir. Levhalarin 6n
yiiziinde gorselleri arka yiiziinde ise anlami ve agiklamasi yer almaktadir.
Koridorlardaki trafik isaret ve levhalar tanitilarak etkinlik tekrar edilmistir. Ayrica
teneffiis aralarinda da isaretlere c¢alismalar1 sdylenmis ve bu konuda tesvik
edilmiglerdir. Zaman zaman da isaretler tahtaya cizilerek hangi isaret oldugu
sorulmustur. Isaret ve levhalar tanitildiktan sonra Ogrencilere calisma kagidi
dagitilmistir. Bu kagitta 6grencilere trafik levhalar1 verilmis ve karsilarinda anlamlari
karisik verilerek Ogrencilerden dogru eslestirme yapmalar: istenmistir. Calisma
kagidi S’teki veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Ogrencilerin dogru
eslestirmeleri “1”, yanlis eslestirmeleri “0” olarak kodlanmistir. Bu yolla 6grencilerin

frekans ve yizde gizelgesi olusturulmustur. Cizelge 3.3 asagidaki gibidir:

Cizelge 3. 3 : Ogrencilerin Eslestirdigi Trafik Levhalarmin Frekanslari ve Yiizdeleri

Trafik Levhalar F %
Dogru Yanhs Dogru Yanhs

Kaygan yol 20 0 100 0
Saga tehlikeli viraj 18 2 90 10
Okul gecidi 20 0 100 0
Isikh isaret cihazi 20 0 100 0
Yaya giremez 17 3 85 15
Yol ver 17 3 85 15
Saga doniilmez 18 2 90 10
Yaya gecidi 19 1 95 5
Girisi olmayan yol 13 7 65 35
Toplam Ortalama 18 2 90 10
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Cizelgeye bakildiginda 6grenciler sorular eslestirirken ortalama 18 dogru ve 2 yanlis
cevap verdikleri goriilmektedir. Bunun yiizdelik dilime yansimasi ise 6grencilerin %
90’min sorulara dogru cevap verdigi, % 10’unun ise yanlis cevap verdigi
gorilmektedir. En ¢ok hata yapilan levhanin “Girisi olmayan yol” levhasi oldugu
goriilmistiir. Hata yapilmayan levhalar ise “Kaygan yol”, “Okul gec¢idi” ve “Isikli
isaret cihaz1” oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin calisma kagitlar1 tabloya gore
tekrar incelenmistir. Inceleme sonucunda &grencilerin “Girisi olmayan yol” ile
“Yaya giremez” ve “Yol ver” levhalarin1 karistirdiklar1t goriilmiistiir. KSL3 kodlu
Ogrenci “Yaya giremez” ile “Girisi olmayan yol” levhasini karistirmistir. KSZ5
kodlu 6grenci “Yol ver” levhast ile “Girisi olmayan yol” levhasini karistirmistir.
KZ6 kodlu 6grenci “Saga donililmez” levhasi ile “Saga tehlikeli viraj” levhasini ve
“Yol ver” levhasi ile “Girisi olmayan yol” levhasini karigtirmistir. KARS8 “Saga
tehlikeli viraj” ile “Girisi olmayan yol” levhasini karistirmistir. EMD4 kodlu 6grenci
“Yol ver”, “Yaya giremez” ve “Girisi olmayan yol” levhalarin1 karigtirmistir. EA7

kodlu 6grenci ise “Saga doniilmez” ve “Girisi olmayan yol” levhasini karistirmistir.

Yapilan ilk etkinlikle tekrar etkinligi kiyaslandiginda ilk ¢alisma kagidi 5’teki 4.
soruda “Girigi Olmayan Yol” levhasini sadece 1 6grenci ¢izmisti. Bu etkinlikte de
ayni levhanin karigtirllmis olmasi 6grencilerin bu isareti diger isaretlere gore pekiyi
kavrayamadiklarint gostermektedir. Fakat % 65 gibi bir yiizdeye sahip olmasi
yarisindan ¢ogunun anladigini gostermektedir. Trafigin Abc’si etkinliginin Cizelge
3.2°de en ¢ok kullanilan isaretler verilmisti. “Okul Ge¢idi”, “Yaya Geg¢idi” ve “Isikli
Isaret Cihaz1i” levhalarma sik¢a yer verildigi goriilmiistii. Ogrencilerin ikinci
etkinlikte bu isaret ve levhalari anlamlariyla eglestirirken hata yapmadiklarn
goriilmektedir. Bu baglamda ogrencilerin trafik isaret ve levhalart konusunda

geligsme gosterdikleri gorlilmiis ve siirece yayilarak tekrarlar yapilmistir.

3.1.5 “Bugiin Hava Nasil?” etkinligine yonelik bulgular

Etkinlikte “Dogayi izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar.” kazaniminin
gelistirilmesi  hedeflenmistir. Bu amagla &grenciler okul bahgesinde dogay:
gozlemlerler. Sinifta da Ek G’de bulunan drama calismasi yaptirilir. Calisma kagidi 6
dagitilarak 2 hafta boyunca hava durumu gozlemlenir. Ogrenciler ¢alismadaki
gorsellerden yararlanarak cizelgeyi doldururlar. Hafta sonlari ise gézlemlemeyi

stirdiiriirler. Sinifca belirlenen ayni saatte 09.00’da hava gdzlemlerini not ederler ve
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okulun ilk gini bu gézlemlerini cizelgelerine aktarirlar. Ogrencilerin ¢alismalar
incelendiginde gozlemin sinif¢a saat belirlenerek her giin ayni saatte yapilmis olmasi
calisma grubundaki tiim Ogrencilerin hava raporlarinin ayni ¢ikmasini saglamistir.
Bu baglamda 6grencilerin tabloda verilen sekil ve sembollerin anlamini 6grendikleri

gorilmistir.

Calisma kagidinda verilen tablonun sonuglarina gore iki hafta boyunca 1 gun
yagmurlu, 4 giin karli, 2 glin bulutlu, 4 giin parcali bulutlu, 2 giin giinesli ve 1 giin
riizgarli bulunmustur. Dagitilan ¢alisma kagidinin renkli olmasi 6grencilerin etkinligi
daha hevesli yapmalarint saglamistir. EST1 kodlu 6grenci giinliigiinde bu hevesini

sOyle anlatmaktadir:

“Allah’vm insallah bana yesil renkli kagit gelir dedim. Ogretmene séyledim. Yesil
verir misiniz, dedim. Ogretmen de bana yesil renkli kagid: verdi. Bir dahaki sefere de

mavi istiyorum.” (Ogrenci giinliigii, 18.03.2015).

Calisma kagidi 6a ise etkinligin hemen sonrasinda uygulanmistir. Bu ¢alismada ise

Ogrencilere 3 ayr1 soru sorulmustur.

Soru 1: “Verilen resimde nasil bir doga olayr anlatilmaktadir? Bununla ilgili kisa
bir yazi yaziniz.” diyerek 0grencilerin gorselde goriilen doga olayindan anladiklarini

yorumlamalari istenmistir.

KDL4 kodlu 6grenci “Burada bir ¢ocuk disarida. Hava da esiyormus. Yani bu
mevsim sonbahari gostermig olabilir. Riizgar, firtina, sonbahar gibi seyler olabilir.
Ayrica ¢ocuk hava estigi i¢in ugurtma uguruyor.” yorumuyla resimde riizgarin
anlatilmak istendigini anladigi tespit edilmistir. KARS kodlu 6grenci de “Hava
soguk, c¢ok riizgdarli ve yagmur yagiyor. Kizin gsemsiyesi kirilmak iizere ve
agag¢lardaki yapraklar dokiilmiis.” ifadesiyle sonbahari ve sonbaharla birlikte gelen
rliizgan anlatmaktadir. Diger 6grencilerin de benzer ifadeler kurduklar1 goriilmiis ve

ayn1 kanaate olduklari tespit edilmistir.

Soru 2: “Yandaki resimde goriilen doga olayr nedir? Bu olayla ilgili kisa bir yazi

vaziniz. Ayrica boyaymiz.”
KDR?2 kodlu 6grencinin bu soruya cevabi sdyledir:

“Yagmur ve Giines bir araya gelince gokkusagi ortaya ¢ikar. Hortumu dikey bir

sekilde tutarak hortumdan gelen suyun icinden Giines 15181 gectiginde gokkusagt
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ortaya c¢ikar. Ornegin; selaleden akan suyun iginden Giines 15181 gectiginde de
gokkusagt olusur.” diyerek olusan doga olaymi 6rnekle anlattigi goriilmiistiir. Ayni
yaziy1 destekleyici fikirde ESR10 kodlu 6grencinin yazdiklar1 da soyledir: “Yagmur
ve Giines 15181 olunca gokkusagi ¢ikar. Yagmur damlast ve Giines ile de yapay bir
gokkusagr olur.” demistir. EBT9 kodlu 6grenci ise “...Renkleri; kirmizi, turuncu,

’

sart, lacivert, yesil, mavi, mor renklerinden olusur.” ifadesiyle gokkusagindaki
renklere dikkat ¢ekerek renklere olan farkindaligimi dile getirmistir. EMC3 kodlu
ogrenci de gokkusagimi “gokkusagi, giines, yagmur birlesimi” olarak tanimlamistir.
Calisma grubundaki diger oOgrenciler de benzer ifadelerde bulunmuslardir.
Ogrencilerin gokkusagi ve olusumu hakkinda genel bir bilgiye sahip olduklari tespit
edilmistir. KZ6 kodlu 6grencinin giinliigiinde “Gokkusagini evde de yapabiliriz.
“Arka Bahgede Bilim”de ¢ocuk Giinese hortumu tutunca gokkusagi yapiyordu.”
(Ogrenci giinliigii, 18.03.2015), diyerek onceden bilgi sahibi olduklarmni

aciklamaktadir. Arastirmaci glinliigiine ise bu olay sdyle yansimuistir:

“KZ6 kodlu ogrenci ikinci soruyu goriince parmak kaldirdi. Bir sey soracagini

diigiindiim. Gokkusagini “Arka Bahgede Bilim” programinda bir ¢cocugun hortumla

1

yvaptigimi soyledi. Diger ¢ocuklar da izlediklerini onaylayan sozciikler soylediler.’

(Arastirmaci giinliigii, 18.03.2015).

Soru 3: “Verilen mevsim seridine bakarak biitiin mevsimlerle ilgili kisa bir yazi
yaziniz.” sorusuna Ogrenciler mevsimleri tanitict yazilar yazmislardir. EST1 kodlu

ogrencinin mevsimleri tanitmak amaciyla yazdig: siir soyledir:
“Mevsimler ve Aylar

O sonbaharindir eyliil, ekim, kasim,

Yapraklar kirmizi, yesil, kahverengi,

Hastalanma mevsimi, dokilme mevsimi,

Kis geldi ¢att.

Yapraklar kalmadi, kar yagd.

Sonra geldi ilkbahar,

Yapraklar ¢ikti.

En sonunda yaz geldi, insanlar denize girdi.”
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Ogrenci bu siirde sonbahar aylarmin eyliil, ekim, kasim ay1 oldugunu ve bu ayda
yapraklarin kirmizi, kahverengi ve yesil renklerde karigik bulunarak sonbaharin
habercisi oldugunu yliksek bir 6z farkindalikla anlatmistir. Sonbahardan sonra kisin
geldigini ve kar yagdigini, ilkbaharla birlikte ise tekrar yapraklarin ¢iktigini ve yazin
gelerek 1sman denize insanlarin girdigini anlatmistir. Ogrencinin bu siiri mevsimlerin
siralamasindaki dongiisel siireci ve doga olaylarini kavradigimin bir gostergesidir.
EBK6 ve ET8 kodlu oOgrenciler ise “...Sonbaharda yapraklar dokiiliir. Kis ¢ok
soguktur. Ilkbaharda cicekler acar.” diyerek farkindahigini belirtmistir. EA7 kodlu
Ogrenci bunlara ek olarak “...Sonbaharda yapraklar dokiiliir ve sararir....Yazin
giines acgar.” ifadesiyle gozlemlerini belirtmistir. ESHS kodlu 6grenci ise
“...Ilkbaharda kelebek ve arilar ucusur.” sdylemiyle diger canlilarin da mevsimlere

bagli hareketlerinden bahsetmistir.

Calisma grubundaki diger o6grencilerin de sdylemlerine gore genel olarak ayni
fikirlere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu yoniiyle mevsimlerin dogada degisim

olusturdugunun 6grencilerce fark edildigi tespit edilmistir.

3.1.6 “Cevremiz” etkinligine yonelik bulgular

“Duydugu kelimeleri gorsellerle eslestirir.” kazanimina ydnelik hazirlanan bu
etkinlikte ogrencilere bir hikdye hazirlanir. Hikaye ile ilgili gorsel reklam
tabelalarmda kullanilan vinil malzemesine bastirilir. Ogrencilerden anlatilacak olan
metni dinlemeleri ve hikayedeki gorsellerle metni eslestirmeleri istenir. Anlatilan
hikaye arastirmacinin gorsele uygun gelistirdigi bir metindir. Uygulama asamalar1 Ek
H’de yer almaktadir. Etkinligin kazanima iligkin gergeklestirilme siireci arastirmaci

tarafindan su sekilde betimlenmistir:

“Ogrenciler sinifa arkasi doniik sekilde getirdigim vinili cok merak ettiler. Onlara
sabwrly olmalarimi soyledim. Zira ¢ok heyecanlaniyorlar ve sabirsizlar. Onceki ders
vakit kaybi olmamasi igin gorseldeki bosluklara kullanacagim kelimeleri dolaba
astim. Ogrencilere bir hikdye anlatacagimi ve hikdyede dolaba asilmis adi gegen
kelimeleri gorsellerdeki bosluklarla eslestirmeleri gerektigini séyledim. Etkinlik
stiresinde swniftan hi¢ ses ¢ikmadi. Dikkatle bir resme bir kelimelere baktilar ve
eslestirmeye c¢alistilar. Dinleme sonrast adi gecen kelimeleri kimlerin eslestirmek
istedigini sordum. Derslere hi¢ katilmayan, sessiz ve pasif bir 6grencim bile parmak

kaldiriyor. Etkinlik giizel ge¢misti.” (Arastirmaci glinliigii, 30.03.2015-Pazartesi).
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Ogrencilerin etkinlige iliskin tutumlarmin da olumlu oldugu goriilmektedir. Asagida
ET8 kodlu Ogrencinin etkinlige iliskin tutumuna giinliigiinde soyle yer verdigi

gorulmektedir:

“Ben bayildim! Tablo vardi. Ogretmenimiz bize harika bir etkinlik yapti. Biz de
yapistirdik. Hem de dinleme metni vardi. Iyi dinleyen yapti. Biz hem eglendik hem
ogrendik. Zevkle yaptik. Cok giizel, bayildim.” (ET8 kodlu ogrenci giinligi,
30.03.2015).

EMC3 kodlu 6grenci glinliigiinde su ifadelere yer vermektedir:
“Sevgili Giinliik,

Bugiin etkinlik yaptik. Duygu sehir gezisinde. Hastane, durak, gazete bayi, kamu
binasi, sinema salonu, park, kiitiiphane, iki bakkal, lokanta, kafe, restoran, aile
hekimi, araba parki, posta kutusu, postane ve ankesorlii telefon gordii. Cok
mutluyum. Adlarint yapistirdik. Bir de kdgit verdi. Biz onlarin altina adlarini

vapistirdik.” (EMC3 kodlu 6grenci giinliigii 30.03.2015).

Ogrencilerin ¢alisma 7a kagitlarina verdikleri cevaplar igerik analizine tabi tutularak
betimsel istatistikten faydalanilmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplarin

yiizde ve frekans1 hesaplanarak Cizelge 3.4’te ifade edilmektedir:
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Cizelge 3. 4 : Calisma 7a Kelime Eslestirme

Anahtar Kelimeler F %

Dogru Yanhs Dogru Yanhs

Durak 17 0 85 15
Yilzme havuzu 20 0 100 0
Restoran 20 0 100 0
Bakkal 19 1 95 5
Banka 19 1 95 5
Araba parki 20 0 100 0
Sinema 20 0 100 0
Park 20 0 100 0
Lokanta 18 2 90 10
Kuttphane 19 1 95 5
Eczane 17 3 85 15
Posta kutusu 17 3 85 15
Postane 16 4 80 20
Muzik market 18 2 90 10
Kafe 18 2 90 10
Hastane 20 - 100 -
Gazete bayi 16 4 80 20
Aile hekimi 13 7 65 35
Kamu binasi 9 11 45 55
Telefon 12 8 60 40
Toplam Ortalama 17,4 2,6 87 13

Cizelge 3.4 incelendiginde Ogrencilerin etkinlik sonrasinda dagitilan ¢aligma
kagidina verdikleri cevaplarin % 87’si dogru, % 13’ilinlin yanhis oldugu
gorulmektedir. Cizelgeden elde edilen sonuglara gore gorseller tekrar incelenmistir
ve Ozellikle aile hekimi binasi, eczane ile kamu binasinin birbirine karistirildigi
goriilmektedir. Telefon ise bazen durakla bazen de posta kutusuyla karigtirilmistir.
Bu gorseller birbirine benzedigi icin Ogrencilerden bazilari gorselleri birbirine

kanigtirmigtir. Fakat genel olarak etkinligi anladiklar1 goriilmektedir.

Etkinlik silirecinde yasananlarin bir kismi arastirmaci giinliigiine sdyle yansimustir:
“Eczane ve kamu binasin: bulmakta zorlandilar. Ciinkii binalar hem birbirine
benziyor hem de birbirine yakinlar. Metinde eczanenin duragin karsisinda oldugunu

belirtiyor. Duragin iki yonlii karsisi var. Saginda kiitiiphane, gineyinde eczane
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bulunmaktadir. Ogrenciler kiitiiphane binasimin yerini bulduklar: halde duragin
gliney karsisindaki eczaneyi bulmakta zorlandilar. Ben de eslestiremedikleri
gorselleri en sona biraktim. Gorselde 29 bosluk vardi. Simif mevcudum ise 37
ogrencidir. Etkinlige kalkamayan birka¢ o6grencinin  diger derse geldigimde
agladiklarini gordiim. Nedeninin ise etkinlige kalkamamuig olmalarvydi. Etkinligi ayni
sekilde tekrarlamaya karar verdik.” (Aragtirmaci giinligii, 30.03.2015).

Etkinlik esnasinda yapilan yanliglarla ¢alisma kagitlarindaki yanlislarin benzer
oldugu arastirmaci giinligliyle de oOrtiismektedir. Bu da arastirmanin tutarh
oldugunun bir gostergesidir. Bu etkinlik tekrar edilmistir. Fakat tekrar edilme nedeni
ogrencilerin anlamamig olmalar1 degil, ¢cok begendikleri i¢in ikinci kez yapmak
istemeleridir. Etkinligin tekrar edilmesi sinifta sugicegi ¢ikarmis olup o giin derse

gelemeyen dgrenciler icin de firsat olmustur.

3.1.7 “Kisa Bir Mola” etkinligine yonelik bulgular

Bu etkinlik “Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular.” kazanimini gelistirmek
amactyla uygulanmgtir. Ogrencilere &ncelikle Aytiil Akal’in “Reklamlari Izleyen
Gocuk” masali okunur. Masalin bazi boliimleri okunmaz Ogrencilerin bulmalari
istenir. Konu iizerinde tartisilir. Ogrencilere Calisma 9a formu dagitilir. Ogrencilerin
calisma kagidin1 doldurmasi saglanarak siire¢ devam ettirilir. Calisma kagidindaki

sorular incelendiginde ilk soru agagidaki gibidir:
Soru 1: “Cocuk annesinden neler istemis? "’

Ogrencilerin hepsi bu soruyu dogru cevaplamuslardir. “Seker, cikolata, ciklet ve
icecek” cevabini verdikleri goriilmiistiir. Sadece birka¢ Ogrencinin bu cevaplara
“balonu da yazdiklar1 goriilmistiir. Halbuki metinde “balonlu ciklef” olarak

ge¢mektedir. KR7 kodlu 6grencinin yazdiklart buna drnektir.

"af_;\ltdt* ne ltz ISICINLS

Sekil 3. 15 : KR7 Kodlu Ogrencinin Calisma Kagidindan Bir Goriiniim
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Soru 2: “Cocugun isteklerini dogru buluyor musunuz? Neden?” sorusuna dgrenciler
dogru bulmadiklarini, her seyin alinmayacagini, zararli oldugunu ve disleri

curiittiiglinii yazmislardir. EST1 kodlu 6grencinin ifadesi soyledir:

2. Coculun mmlenm do ru bu lu or musunuz? Neden?

Sekil 3. 16 : EST1 Kodlu Ogrencinin Calisma Kagidindan Bir Goriiniim

KDR2 kodlu 6grenci ise soyle demistir:

2. Cocugun isteklerini dogru buluyor musunuzy Nedaen? =

: ULE«qq cLG’ﬁf‘A A LA AT Cmﬂﬁq,./uf

Sekil 3. 17 : KDR2 Kodlu Ogrencinin Calisma Kagidindan Bir Goriiniim

Soru 3: “Size gore annesi, ¢ocuga neler sdyleyecektir?” sorusuna ogrenciler “bir

tane se¢”, “disini ¢iirtitiir”, “onlar zararli” gibi cevaplar verdikleri goriilmiistiir.
KH9 kodlu 6grenci ise giinliigiinde ¢alismadan 6grendiklerini sdyle ifade etmektedir:

“Bugiin ogretmen bize reklamda her gordiigiinii isteyen ¢ocugu anlatti. Cocuk her
seyi istiyormus. Ama alinmaz. Ciinkii dislerimiz ¢iiriiyebilir ve bir tanesini seg¢, hasta
olabilirsin.” (KH9 kodlu dgrenci giinliigii, 03.04.2015). Ogrencinin giinliigiiyle de
yazilanlar ayni1 dogrultudadir.

’

Soru 4: “Televizyon ve reklam kelimelerinin cagristirdiklarini yaziniz.’

Ogrencilerin verdikleri cevaplar asagida tablolastiriimstir.
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Cizelge 3.5 : “Televizyon” ve “Reklam” Kelimelerinin Cagristirdigi Kelimelerin

Kullanilma Sikliklar1
Reklam Televizyon

Kelimeler K E T Kelimeler K E T
Televizyon 6 5 12 izlemek 1 - 1
Yiyecek 2 2 4 Ogrenmek 1 - 1
Zarar 1 1 2 Reklam 3 5 8
Anten - 1 1 Cizgi film 7 8 15
Resim 1 1 2 Haber 2 1 3
Tamtim - 2 2 Zararh 1 - 1
Sikici 2 1 3 Oyuncak 1 - 1
Saghik - 1 1 Dizi 1 - 1
Film 3 1 4 Eglence 1 - 1
Para 2 1 3 Elektrik 1 1 2
Uriin - 2 2 Kanal 1 - 1
Beklemek - 1 1 Anten 2 2
Esya 1 1 2 Goruntu - 2 2
Eglenmek 1 - 1 Zevk - 1 1
Izlemek 1 - 1
Toplam 20 20 40 Toplam 20 20 40

Cizelgeye bakildiginda 6grencilerin televizyon ve reklam kelimeleriyle dogrudan ya
da dolayli yonden iliskili olan kelimelerden ¢agrisim yaptiklar: goriilmektedir.
Cizelgeye gore 3 Ogrenci reklamlart sikic: bulmaktadir. 1 6grenci reklamlari
izlemeyle iliskilendirmektedir. 12 6grenci reklamlari televizyonla iliskilendirmistir. 2
ogrenci reklamlarin tamifim araci oldugunu belirtmektedir. 4 &grenci reklam
kelimesiyle film kelimesini iliskilendirmistir. 1 &grenci reklam sirasinda izlemekte
oldugu programi beklediginden beklemek kelimesiyle iligskilendirmistir. 2 6grenci ise
zarar kelimesiyle reklamlart zararli bulmaktadirlar. Televizyon kelimesine
bakildiginda ise 8 6grenci reklam kelimesiyle iliskilendirme yapmistir. 15 6grenci
cizgi film kelimesini cagristirmistir. 1 6grenci zevk kelimesi ile iliskilendirerek
televizyondan aldig1 zevki dile getirmistir. 1 6grenci televizyonu zararli bulmaktadir.

3 0grenci televizyonun bir haber araci olarak gérmektedir.

Soru 5: “Bir iirtiniin tamitimi asagidaki araglardan hangisiyle yapilamaz?” sorusu

sorulmustur. Siklarda televizyon, gazete ve litii bulunmaktadir. Bu soruya sadece 1
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erkek 0grenci televizyon cevabini vermistir. Bunun disinda 39 6grenci {itii cevabini

vererek konuyu anladiklarini anlagilmistir.

Ogrencilere reklamlar sorgulatmak amaciyla ¢alisma kagidi 9 dagitilir. izledikleri
herhangi bir reklam1 ve bu reklamda ne anlatilmak istendigi sorulur. Ogrencilerin
calisma kagitlarina yazdiklar1 cevaplar incelenmistir. KAL1 kodlu 6grenci soyle
yazmigtir:

- CALISMA-9
‘ Izlemis oldugunuz reklamlardan birkagn agagida Reklam 1, Rcklam3
- siralanan yere yazinz. . Buna gore izlediginiz; reklamlardan ne
verilmek istenenin pe oldu inu sxraswla venlen bogl 1a.ra yé

min agh..

-----

Sekil 3. 18 : KAL1 Kodlu Ogrencinin Calisma K4gidindan Bir Goriiniim

Ogrencinin burada kakao ile siitiin karistirilarak ¢ocuklara sevdirilmek istendigini

fark ettigi gortilmiistiir.

KR7 kodlu 6grenci ¢alisma kagidinda ise izledigi bir reklami sdyle sorgulamaktadir:

nuz reklamlardan birkagin asagida Reklam 1, R
s yazimz. . Buna gore izlediginiz. reklamlardan
ne oldugunu sirasiyla yeri

Sekil 3. 19 : KR7 Kodlu Ogrencinin Calisma KAgidindan Bir Gériiniim

Ogrenci burada reklamlarda goriilen ve satilan her iiriiniin alinmayacagim kendi

diliyle agikc¢a ifade etmektedir.
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EMD4 kodlu 6grenci reklamlarin miisteri kazanmak yapildigini s6yle anlatmaktadir:

CALISMA-9

Izlemis oldugunuz reklamlardan birkagim asagida Reklam 1, Reklam 2 ve Reklam 3
olarak siralanan yere yazimz. . Buna gore izlediginiz: reklamlardan ne anladiginizi, yani
reklamda verilmek istenenin ne oldugunu sirasiyla verilen bosluklara yaziniz.
Reklam 1: Reklamin adlz,.d'.;’.i.‘.t,‘.:/.,f',,....f’a{i)’/{.’ﬁ,lﬂ;!; ..........................................
Bu rekla{l]da B -‘,{;"'—rJ.’:.f’...va’...../;:;"f‘ ,Méjuﬂjuh !AJ,UJUW VRS

AN O ..., My AU L. BALONIIe. .. L, .... @;u,. .......................
L aNMA I MDA . ALAMAMA. ........ RSl il
'{ﬂ 5{ 4.4, .’ «{,4/ 7. %W :

Sekil 3. 20 : EMD4 Kodlu Ogrencinin Calisma Kagidindan Bir Gériiniim

Her iki etkinlikte de Ogrenciler reklamlarda tanitilan iirlinlerin ihtiyacimiz
dogrultusunda alinmasi gerektigini belirtmislerdir. Her iki etkinlik de birbirini

dogrular nitelikte oldugu i¢in etkinliklere verilen cevaplar birbirleriyle tutarlidir.

3.1.8 “Karadeniz’deki Yunus” etkinligine yonelik bulgular

Bu etkinlik “Metin ve gorsel iligkisini sorgular.” kazanimina yonelik olarak
hazirlanmis bir etkinliktir. Ogrencilere Ek J’de verilen uygulama yapilir. Behi¢ Ak’1n
yazdig1 Karadeniz’deki Yunus adli kitabin gorselleri fotograflanarak projeksiyona
yansitilir. Bu etkinligin ¢ikis noktast Milli Egitim Bakanliginin Doku Yayinlarindan
ogrencilere dagittigr Ilkokul 2. Simif Tiirkce Ders ve Calisma Kitabindaki “Cevreci
(Cop Bidonu ve Twrmik” adli metin olmustur. Bu siire¢ arastirmacinin gilinliigline

sOyle yansimistir:
“Derste (Cop Tenekesi ve Tirmik metninin su boliimiinii okuyorduk:

“Bir giin, Tirmik adli bir kedi ¢op bidonuna girdi. Tirmik, gri ve ince uzun bacaklart
olan sevimli bir kediydi. Biitiin giin hicbir sey yememisti. Karni ag¢hktan zil
calryordu. Cop bidonu bu davetsiz misafirden hi¢ hoslanmamisti. Stkinti ile yiiziinii

burusturarak sert sert:
— Sen de kimsin, ne arryorsun burada dedi, Tirmik.

— Miyav! Cop bidonu karmim ¢ok ag, yiyecek bir seyler ariyorum. Sen ne bi¢cim
¢op bidonusun. Icinde bir balik kil¢igi bile yok!”
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Bu swrada ESTI kodlu ogrenci “Keske Tirmik’in ¢op bidonunun igindeki resmi de
olsaymis.” dedi. Ben de onlara gorselin daha bol bir 6rnek getirecegimi bir de onu

inceleyecegimizi soyledim.” (Aragtirmaci giinligi, 24.03.2015).

Birka¢ hafta sonra etkinlik hazirlanarak 6grencilere sunulmustur. Etkinlik sonrasi

arastirmaci giinliigline su sekilde yansimistir:
Arastirmaci Giuinliigii

“.etkinligin uygulama asamasi eglenceli gecti. Fakat degerlendirme asamasinda
ogrencilere verdigim calisma kagidimin ¢ok genel oldugunu gordiim. Ogrencilerin

vas grubunu da hesaba katarak onlara daha fazla yénlendirici soru sormalyim

(06.04.2015) .

Ogrencilere dagitilan ¢alisma kagidinda tek soru sorulmustur. Ogrencilerden resimle
metnin uyumlu olup olmadig1 yerleri yazmalar1 istenmistir. Calisma kagitlar
incelendiginde 6grencilerin “1. resim uyumlu, 2. resim uyumlu degil, resmi sevdim,
resmi sevmedim” seklinde herhangi bir nedene dayanmayan kisa ve anlamsiz yazilar
yazdiklar1 goriilmiistiir. Dolayisiyla etkinlik ertesi giin yeni bir calisma kagidi
hazirlanarak tekrarlanmistir. Zira bu soru Ogrencileri ydnlendirmede yetersiz

kalmistir. Yonergeleri eksik olan bir sorudur.

Soru 1: “Asagidaki noktali yere Karadeniz'deki Yunus adli kitabin metnini ve
gorsellerini inceleyerek metin ile resimlerin birbiriyle uyumlu olup olmadigim

anlatan duygu ve diisiincelerinizi yaziniz.”
K110 kodlu 6grenci bu soruyu su sekilde betimlemistir:

“Resimde yiizlerce balik vard: ve yaziyla uyumlu. Sonra sirin mi sirin bir ev derken
orada da yazi ve resimler uyumlu olmustu. Sonra balik¢i Ismail’i yunusun sutinda
gormiis. Bu da resimde vardi. Ornek: Balik¢ilar biitiin baliklar tutmasa denizde
balik olacakti. Bosu bosuna yunus baligini sugladilar. Bence ¢ok kotii bir sey.

Yunusun hi¢ sugu yok.”

Kil0 kodlu ogrencinin oOnceki etkinlikteki ifadelerinin aksine bu etkinlikte “1.
resimdeki yaziyla metin uyumlu” gibi agiklayiciliktan yoksun ifadeye yer vermedigi
aksine resmi Once betimleyerek sonra metinle uyumlu olup olmadigni agiklayan

bilgi verdigi goriilmiistiir. Resimde yiizlerce balik oldugunu ve 6grencinin yazida da
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bu ifadenin gectigini yazdigi tespit edilmistir. “Yunusun hi¢ Sucu yok.” soziyle

metinle ilgili duygusunu da ifade ettigi gorilmistiir.
EBKG6 kodlu 6grencinin cevabi ise soyledir:

“Uyumlu, ¢iinkii denizcinin yunusu gordiigiinii anlatiyordu. Ve Ismail’in giinlerce

’

yunusun tistiinden inmedigini anlatiyordu. Evet, resimlerle uyumlu.’
KR7 kodlu 6grencinin cevabi ise sdyledir:

“Bana goére uyumlu. Metnin ayni dedigi gibi teknelerde baliklar doluydu. Ismail’in
babasi metinde sa¢ini oksuyordu. Aymi metindeki gibiydi, babasi oksuyordu.
Arabalara tekneler baglanmisti ayni metindeki gibi. Ismail balik¢ilart izlerken
uyuyakaliyordu. Ayni metindekini anlatiyordu. Ismail’in pencerenin kenarinda
uyuyakaldigint da resmetseydi daha giizel olurdu. Yunus kéyii adi iyi olmus. CUnku

yunuslar resimdeydi.”

Diger Ogrencilerin de benzer ifadelere yer vererek metin ile gorseli uyumlu
bulduklar1 sonucuna varilmistir. Bu soruda o&grencilerin gorseller yardimiyla
okuduklarmi net bir sekilde anladiklar1 tespit edilmistir. Gorseller yardimiyla
anlamalar1 kolaylasmistir ve buna dair bulgular da 3. sorunun analizindeki

Ogrencilerin cevaplartyla desteklenmistir.

Soru 2: “Sizce ders kitaplarindaki metinler de bu sekilde yazilirsa ne olurdu?
Fikirlerinizi yazimiz.” sorusuyla 6grencilerin ders kitaplarindaki metin ve gorsellerle,
yapilan etkinlikteki metni ve gorseli karsilastirarak etkinlik hakkinda arastirmaya

fikir vermesi amaglanmustir.

EMC3 kodlu 6grencinin cevabi soyledir:

’

“Bir konuyu islerken resim olursa konu daha anlamli olabilir.” Ogrenci bu

ifadesiyle anlatilmak isteneni 6zetlemistir.
EY2 kodlu 6grencinin bu soruya cevabi soyledir:

“Cok iyi olurdu, anlamini bilmedigimiz kelimeleri ¢calisma kitabindan bakarak ve
yunusun geklini ve anlamint gorebilirdik. Ve bizim i¢in bir degisiklik olurdu.”
Ogrencinin metni ders kitabiyla iliskilendirerek calisma kitabindaki etkinliklerle

karsilagtirdigt tespit edilmistir.

EBKG6 kodlu 6grenci bu konuya farkli bir bakis agis1 getirerek sunlar1 yazmistir:
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“Kitapta anlamadigimiz kelimenin altim ¢izebilirdik. Anlamadigim seyleri soylerim
ve kitaptan izleriz.” Ogrencinin EY2 kodlu &grenci gibi ders kitabiyla metni
iliskilendirdigi goriilmiistiir. Ogrenciler normal ders siirecinde ders kitaplarindaki
anlaminm1 bilmedikleri kelimelerin altin1 ¢izmektedirler. EBK6 ise altin1 ¢izdigi
kelimenin anlamina sozlilkten bakmak yerine kitaptan izleyerek bulabilecegini

belirtmektedir.
KARS kodlu 6grenci ise bundan mutlu olacagini sdyle belirtmistir:
“Giizel olurmus. Ciinkii resimli kitaplar: severim.”

Tiim 6grencilerin cevaplarindan genel olarak metin ile gorseli karsilastirabildikleri ve

ders kitaplartyla da iligskilendirebildikleri sonucuna varilmstir.

Soru 3: “Bir kitapta yer alan metinlerin hepsi boyle olsaydi nasil olurdu? Olumlu ve
olumsuz yanlari var midir? Yaziniz.” sorusuyla 6grencilerin metin gorsel iliskisinin
onemini sorgulamalar1 ve etkinligin O6grencilerin goziindeki algilarin1  gorsel
okuryazarlik baglaminda anlamlandirabilmek hedeflenmistir. Ogrencilere bu soruyu

olumlu ve olumsuz fikirler basliklar1 altinda cevaplamalari istenmistir.
KH9 kodlu 6grenci bu soruya soyle cevap vermistir:

“Olumlu: Resimlere bakmak eglenceli olur. Bilmedigimiz seylerin resmini gorebiliriz

ve bilmedigimiz kelimeleri ogreniriz.

6

Olumsuz: Hayal giictimiiz gelismez. Okumamiz yavaglar.

Burada 6grenci, metinlerin hepsinin etkinlikteki gibi olursa resimlere bakarak yeni
gorseller gorecegini ve bu gorseller yoluyla da yeni kelimeler ve yeni anlamlar
Ogrenecegini belirtmektedir. Olumsuz olarak ise resimlerin bu kadar ¢ok olmasinin
hayal giiciinii kisitlayacagini belirtmis olmasidir. Fazla gorselin de onlar1 hayal

kurmaktan alikoyacagini diistinmektedir.
EMC3 kodlu 6grenci de olumsuz etkileyebilecegi yoniindeki fikirlerini soyle
belirtmistir:

“...Olumsuz: Okumamiz tembellesir, kelime hazinemiz gelismez.” Ogrenci burada
ders kitaplarindaki resimlerin fazlaliginin resimlere bakarak okuma yapmadan
metinle ilgili fikir sahibi olunabilecegine neden olarak okumay1 tembellestirecegini

belirtmistir.
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KALTI kodlu 6grenci:

“Olumlu: Resimlerle de ozet olur ama resimlerle birlikte yazilant da okumaliyiz.

Yoksa gozlerimiz tembellesir. ”cevabini vermistir.

EY?2 kodlu 6grenci ise:

’

“Olumsuz: ...Goz kaslarimiz geligsmez.’

KAL1 ve EY2 kodlu &grencilerin cevaplar1 incelendiginde &grencilerin okuma
yoluyla goz kaslarinin gelisecegini bildikleri ve goz kaslarini hareket ettirmezsek
tembellesecegi ¢ikarimini da yaptiklar1 goriilmiistiir. Diger Ogrencilerde de buna

benzer ifadeler s6z konusudur.
EBT9 kodlu 6grencinin bu soruya bakis acis1 da sdyledir:

“Olumsuz: Mesela kitaplar 100 sayfa olsaydi, bir de ders kitabt sayfalart da 100
sayfa olursa ve ¢aligma kitabi sayfalarimiz var. O da 100 sayfa olsayd: kitap ¢ok agwr
olurdu ve yapsan bitmezdi.” Ogrencinin burada fazla ayrmti vermenin zararindan
bahsettigi goriilmistiir. Kitapta 3 sayfalik metnin resimli kitapta 15-16 sayfa olmasi

sebebiyle sayfa fazlalig1 olacagi endisesini dile getirmistir.
KARS kodlu 6grenci fikirlerini sdyle beyan etmistir:

“Olumlu Yanlari: Eger heceleyerek okursak ve ¢ok resim olursa resimlere bakarak

yiirtitmeye ¢aligiriz ve resimlere bakmak ¢ok eglenceli olur.

Olumsuz Yanlari: Bir kitap varsa elimizde ve her sayfasinda da resim varsa
resimlere bakariz. Hi¢ okuma yapmazsak biiyiiyiince hichir iste c¢alisamayiz.

1

Istedigimiz meslegi de olamayiz.’

KARS kodlu 6grenci ise okuma yapamazsa ilerde yasayacagi gelecek kaygisini dile

getirmektedir.

Ogrencilerin ifadelerinden genel olarak ¢ikarilan sonug ise metin ve gorsel iliskisini
sorguladiklari, ayrica giinliik hayatlariyla ve dersleriyle de iliskilendirerek gorsellerin
fazla olmasi durumunda ortaya cikabilecek olumlu ve olumsuz durumlara farkli

bakis acilar1 getirebildikleri goriilmiistiir.

3.1.9 “En Sevdigimiz Cicekler” etkinligine yonelik bulgular

Etkinligin amaci1 ogrencilerin tablo ve grafik olusturarak yorumlayabilmelerini

saglamaktir. Ilk iki soru grafik yorumlamay: ve grafik olusturmay: gelistirmek

103



amaghdir. Son iki soru ise tablodan grafik olusturma ve tablodaki verileri

karsilastirma ile ilgilidir.

1. soruda Ogrenciler papatya, lale ve giillerin sayisint bulmuglardir. Lalelerin
giillerden kag tane eksik olduguna dair bosluk verilip boslugun doldurulmas: istenen
soruda dgrenciler islem hatas1 yapmislardir. Ogrencilerin ¢alismalari incelendiginde
ilk soruyu 13 6grenci tiimiiyle dogru yapmistir. 6 6grencinin ise islem yolu dogru
ancak islem hatasindan dolayir cevaplari yanlis cikmistir. 1 &8renci ise soruyu

tamamen yanlis yapmustir.

2. soruyu biitlin 6grenciler dogru yapmustir. KSL3 kodlu 6grencinin caligma
kagidindaki cevabi asagidaki gibidir.

Sekil 3. 21 : KSL3 Kodlu Ogrencinin Calisma Kagidindan Bir Gériiniim
Ogrencinin her seklin 3 nesneyi gdstermesine dikkat ettigi goriilmiistiir.

ESHS kodlu 6grencinin soruya dair ¢aligma kagidi da soyledir:

Sekil 3. 22 : ESH5 Kodlu Ogrencinin Calisma K4gidindan Bir Gériiniim
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ESHS kodlu 6grencinin de her seklin 3 nesneden olugmasi gerektigi kuralimi
atlamadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin tiimiiniin bu soruyu dogru cevapladiklar1 tespit

edilmistir.
3. soruyu EMD4 kodlu 6grenci disinda tiim 6grenciler dogru yapmislardir.

KARS kodlu 6grencinin ¢alisma kagidi 6rnek olarak agagiya eklenmistir:

Oyuncak Gratigi i
"':‘f’m‘{%’:‘p‘: e ____ — — = !

Her sekil 4 6grenciyi gdstermektedn

Sekil 3. 23 : KAR8 Kodlu Ogrencinin Calisma Kagidi

Ogrencinin belirledigi sayilar1 tabloya yazdigi goriilmektedir. Grafikte her sekil 4
kisinin oyuncagin1 gostereceginden sayilar1 dordiin kati se¢mistir ve yan tarafta
sayilar1 dorde boldiigli goriilmektedir. Grafigi olustururken ise boliim sonucu agiga
cikan say1r kadar da sekil ¢izdigi goriilmektedir. Diger 6grencilerin ¢alismalar1 da
benzerdir. Ogrencilerin tablodan grafik olusturabildikleri ve yorumlayabildikleri

gorilmiistiir.

4. soruda ise genel olarak iglem hatasi yapmaktan kaynaklanan yanligliklar vardir.
Islem yolunun dogru oldugu goriilmiistiir. Ancak cevaplarm yanls toplama
isleminden veya ¢ikarma isleminden dolay1 hatali ¢iktig1 tespit edilmistir. Bu soruyu
tamamen dogru cevaplayan 4 6grenci vardir. Geri kalani ise 6zellikle “Yilanlarin
sayist aslanlardan ... fazladir.” gibi sorularda islem hatasindan kaynaklanan yanlis
cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ancak islem hatali da olsa 6grencilerin genelinin

islem yolunun dogru oldugu belirlenmistir. Buradan anlasilan bu etkinligin
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ogrencilerin tablo ve grafik olusturma ve yorumlama becerilerini gelistirmede olumlu

katk1 sagladig1 yonlndedir.

3.1.10 “Hepimizin Giinii” etkinligine yonelik bulgular

Etkinligin amaci1 Ogrencilerin ¢evresinde meydana gelen sosyal olaylar
anlamlandirarak yorumlamalarini saglamaktir. Ek L’de yer alan uygulama galismasi
sonras1 5 maddelik Caligma 12a kagidi uygulanmistir. Elde edilen veriler asagidaki

sekilde betimlenmistir:
Soru 1: “Yukarida verilen gérselde ne anlatilmaktadir?

3 Ogrenci bu soruya kadinlarin degerinin anlatildigini, 2 6grenci kadinlarin énemli
oldugunu, kalan 6grenciler ise “8 Mart Diinya Kadmnlar Giinii”’nin anlatildigin
sOylemistir. 1 68renci ise “sosyal olay” cevabini vermistir. Gorselde yer alan “Ne
mutlu bir Atatiirk yetistiren Tiirk kadinina” yazmaktadir. 6 6grencinin bu yaziy
yorumlayarak anlamlandirdiklar1 goriilmiistiir. “8 Mart Diinya Kadinlar Giinii”
cevabini veren dgrenciler ise gorselin alt kisminda yazan “8 Mart kadinlar giinii kutlu

olsun.” yazisindan hareketle bu cevabi yazdiklar goriilmiistiir.

Soru 2: “Yukaridaki olayin basi ve sonu belli midir? Eger o&yleyse nereden

anladiniz?”

Aragtirmact uygulama silirecinde 8 Martin Kadinlar Giinli olmasiin sebebinin
haklarin1 arayan bir grup is¢i kadinin fabrikada kilitli kalarak c¢ikan yanginda
hayatlarini kaybetmeleri sonucu ortaya ¢ikan aci olay oldugu sdylemistir. Dolayisiyla
her yil bu giinlin tiim diinyada Kadinlar Giinii olarak kutlandig1 anlatilmistir. Tiim

toplumca kutlanan bu giiniin baslangicinin ve bitiginin bilindigini dile getirmistir.

KR7 kodlu &grenci derste anlatilana gore soruyu “Hayir, ¢linkii kadinlar yok
olduklar1 i¢in.” olarak cevaplamistir. EBT9 kodlu 6grencinin cevabi ise “Vardir,
ogretmen  sdyledi.”  seklindedir. Ogrencinin  yorumlamadan  $gretmeninin
sOylediklerini aynen aktardigi goriilmistiir. Diger 6grencilerin ise bu soruya cevabi
olayin basinin ve sonunun belli oldugu yoniindedir. Gerekceleri ise gorselde yer alan

tarihin verilmis olmasidir.
Soru 3: “Bu olaylara verilen ad nedir?”

16 Ogrencinin bu soruya “Sosyal olay” cevabii verdikleri goriilmiistiir. Diger 4

ogrenci ise, “Kadinlar Giinli” cevabin1 vermislerdir.
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Soru 4: “Resimde gecen “Ne mutlu bir Atatiirk yetistiren Tiirk kadinina” soziiyle kim

anlatilmak istenmistir? Nicin?”

Ogrencilerin geneli bu soruya “Ziibeyde Hamim’dir. Atatiirk’{in annesidir. Ciinkii

Atatiirk’ii o biiyiittii.” cevabini vermiglerdir.
Soru 5: “Sosyal olaylara akliniza gelen 3 ornek yaziniz.”

Ogrencilerin genelinin bu soruya “Anneler Giinii”, “Ogretmenler Giinii”, “Babalar
Giinii”, “Kadmlar Giinii”, “23 Nisan”, “19 Mayis” ve “Zafer Bayrami1” segeneklerini
yineledikleri goriilmiistiir. EA7 ve KARS kodlu 6grencilerin her ikisinin de buna ek
olarak “Dogum Giinii” yazdiklar1 goriilmiistiir. Bu iki 6grencinin sosyal olaylarin
baslangicinin ve sonunun belli oldugunu anladiklar1 ancak toplumca yapilan bir
hareket oldugunu tam olarak kavrayamadiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte genelin

anladigi goriilmiistiir.

3.1.11 “Tombala” etkinligine yonelik bulgular

Bu etkinligin amaci, “Sekil, sembol ve isaretlerin anlamini bilir.” kazanimin
gelistirmektir. Ogrencilere “Gok giiriiltiilii”, “Unlem”, “Art1”, “Esittir”, “Boli”,
“Nota”, “Soru Isareti”, “Eksi”, “Geri Doniisim”, “Sonsuz”, “Centik”, “Sol
Anahtar1”, “Pargali Bulutlu”, “Carp1”, “Virgil”, “Cop Kutusu”, “Tiirk Liras1”,
“Silindir”, “Koni” ve “Kiip” olmak iizere 20 adet sekil, sembol ve isaret verilmistir.
Bu isaretler daha once derslerde goriilmiistiir. Etkinlikte O&grenciler isaretlerin
adlarmin yazili oldugu torbadan isaretleri ¢cekmislerdir. Arastirmacinin hazirladigi
materyalden bulmaya ¢alismislardir. Bulduklar: isaretleri de ugur bocegi yapiskani
ile miihiirlemislerdir. Ek M’de yer alan uygulama yapilmistir. Uygulama sonucu
ogrencilere ¢alisgma kagidi 13 dagitilarak 6grenme diizeyleri belirlenmistir. Bu

baglamda Cizelge 3.6 olusturulmustur.
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Cizelge 3. 6 : Ogrencilerin Sekil ve Sembollere Cevap Verme Oranlari

Ogrenci Kodu Frekans Yizde Yanlhs Cevaplar
Dogru  Yanlis Dogru  Yanhs

KAL1 19 1 95 5 Sol anahtari-Sonsuzluk anahtar1

KDR2 20 0 100 0 -

KSL3 20 0 100 0 -

KDL4 20 0 100 0 -

KSZ5 20 0 100 0 -

KZ6 20 0 100 0 -

KR7 20 0 100 0 -

KARS 20 0 100 0 -

KH9 20 0 100 0 -

Ki10 20 0 100 0 -

EST1 20 0 100 0 -

EY2 20 0 100 0 -

EMC3 19 1 95 5 Sol anahtari-Dil anahtar1

EMD4 20 0 100 0 -

ESH5 20 0 100 0 -

EBKG6 20 0 100 0 -

EA7 19 1 95 5 Gok guraltdli - Simsekli hava

ET8 18 2 90 10 Sol anahtari- Yaygin anahtari
Gok guraltald - simsek

EBT9 17 3 85 15 Gok guraltald - simsekli
Sol anahtari1- Vektor anahtari
Virgil- Kesme isareti

ESR10 18 2 90 10 Sol anahtari- Soru anahtari
Silindir-Dikdértgen prizma

Ortalama 19,5 0,5 97,5 2,5 Toplamda 6 6grenciden 10 yanlis

Cizelgeye bakildiginda 6grencilerden 6’sinin yanlis cevaplar verdigi goriilmiistiir.
Toplam yanlis cevap sayist 10°dur. Bu yanlislardan 4 tanesi “Sol Anahtari”ndan
yapilmistir.  Sol
anlasilmistir. Yanlis cevaplarin 3 tanesi “Gok Giriiltili” sembollinden yapilmistir.
Bu semboll genelde “Simsekli” olarak yazmuglardir. Yanliglarin 1 tanesi “Virgil”
isaretidir ki EBT9 kodlu &grenci bu isareti “Kesme Isareti” olarak algilamistir. Son

bir tanesi de “Silindir”dir. ESR10 kodlu 06grencinin buna cevabi “Dikdortgen

anahtarini

yanlis yapan Ogrencilerin genelinin bilmedigi

Prizma” olmustur. Etkinlik siireci arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir:
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“Ogrenciler bu etkinlikten ¢ok hoslandilar. Isaret ve sembolleri her bulan égrenci
odiil olarak alkislandi. Diger odgrenciler tahtaya ¢ikan ogrenciye “Haydl,
vapabilirsin vb” seklinde sozlii desteklerde bulundular. EBTY kodlu égrenci etkinlik
sirecinde tahtaya kalktiktan sonra arkadaslarimi  dinlemeyerek  yamndaki
arkadastyla konusmak istedi. Birkag kere derse katilmasi konusunda sézlii uyarida

bulundum.” (Arastirmact giinliig, 13.04.2015).

Cizelgeden clde edilen verilere gore en ¢ok yanlist EBT9 kodlu 6grenci yapmustir.
Calisma kagidinda verilen “Virgil” isareti defalarca tekrarlanmasina karsin
Ogrencinin bu isareti kesme isaretine benzeterek bu cevabi verdigi gorilmiistiir.
Arastirmaci giinliigiine bakildiginda Ogrencinin dikkatini caligmaya vermemesi

dolayistyla yanlis yaptigi tespit edilmistir.

Aragtirma sonunda 6grencilerin yazdiklar1 giinliiklere bakildiginda 6grencilerin genel
olarak etkinlikten ¢ok memnun kaldiklart goriilmistir. % 97,5 gibi bir dogru

ortalamayla ¢aligmanin 6grencileri gelistirdigi kanaatine varilmistir.
KZ6 kodlu 6grenci etkinlik siirecini su sekilde betimleyerek begenisini ifade etmistir:

“Etkinlik ¢ok giizeldi, ¢ok eglendim. 3 tane bulabildim. Eglenceliydi. Ben bu kadar
eglenceli bir etkinlik gormemigtim. Kura ¢ekilir gibi kdgitlar ¢ektik. Harikaydi.”

KH9 kodlu 6grenci ise:

“Etkinlik ¢ok giizeldi. Etkinlikte ¢cok eglendim. Ve sifir tane bulabildim. Ama yine de
etkinlikte ¢ok eglendim. Ciinkii amag eglenmemde. O yiizden de hi¢ bulamadigima
tiziilmedim. ” ifadesiyle etkinlikten aldig1 zevki dile getirmis ve sembol bulamasa da
eglendigini dile getirmistir. Diger 68rencilerin de gilinliiklerinde benzer ifadelere yer

vererek memnuniyetlerini dile getirdikleri goriilmiistiir.

Etkinlik siirecinde Ogrencilerin geometrik cisimlerle ilgili kelimelerde sikinti
yasadiklar1 goriilmiistiir. Koni ve silindiri karistirdiklar1 gézlemlenmistir. Dolayisiyla
ogrencilerde olusmus olabilecek kavram yanilgilarin1 veya eksik 6grenmelerini tespit
edebilmek amaciyla yapilandirilmis grid calismasi uygulanmistir. Calisma kagidinda
birbirine benzeyen geometrik sekiller numarali sekilde verilmistir. Sekillerin altinda
yer alan sorularin cevaplanmasi istenmistir. Sorulara bakildiginda ilk soru, dortkenari
olan sekillerin numaralarinin yazilmasi istenmistir. Ogrencilerin cevap olarak sadece
kare ve dikdortgenin numarasini1 yazmasi gerekirken bazi 6grencilerin cevaba kiipii

de ekledikleri goriilmiistiir.
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Hangilerinin dort kosesinin oldugu soruldugunda yine yanitlar arasinda kare ve

dikdortgen diginda kiip cevabinin bazi 6grencilerce kullanildigi goriilmiistiir.

Hangilerinin ayritinin olmadigi soruldugunda bu soruya Ogrencilerin yanhis degil

eksik cevaplar verdigi gézlenmistir.

Hangilerinin ylizeylerinin kare oldugu soruldugunda dikdortgenin de bazi

ogrencilerin cevaplarinda yer aldig: tespit edilmistir.

Hangilerinin yiizeylerinin {iggen oldugu soruldugunda ii¢gen ve iliggen prizma

cevabinin yani sira koninin de cevaplar arasinda oldugu gozlemlenmistir.

Hangilerinin yiizeylerinin daire oldugu soruldugunda silindir, koni ve daire disinda

kiire cevabinin da yanitlar arasinda oldugu gozlemlenmistir.

Bu sonuglara gore 6grencilerin birkacinda bazi kavram yanilgilari oldugu tespit
edilmistir. Bu yanilgilarin birbirine benzeyen sekillerde yasandigi goriilmiistiir.
Ogrencilere caligma kagitlar1 tekrar dagitilarak yaptiklari hatalari incelemelerine
imkan verilmistir. Geometrik sekiller tekrar incelenerek ilerleyen derslerde
geometrik sekilleri kendilerinin yapmalar1 saglanmistir. Bu sekilde kavram
yanilgilar1 en aza indirilmek istenmistir. Tekrarlanan c¢alismanin 6grencilerde etkili

oldugu gozlenmistir.

3.1.12 “Unutulmaz Bir GUn” etkinligine yonelik bulgular

Ogrencilerin resimlere bakarak yaptiklar1 gorsel okuma ¢aligmalarmi bir gezi ile
canlandirabilmelerini saglamak amaciyla Ko¢ Miizesine ve Tiirk Diinyas1 Miizesine
geziye gotlriilmistiir. Bir isin yapilis asamalarina ders kitaplarinda sirali resimlerle
sikca yer verildigi goriilmiistiir. Bu etkinligin gergeklestirilme fikri de buradan
dogmustur. Boylelikle resim ve fotograflar1 yorumlarken zihinlerinde canlandirma
yapmalarinin daha kolay olmasi hedeflenmistir. Ogrenciler Kog Miizesine
gotiirlilerek  zeytinyaginin  yapilis asamalarimi  egitmen esliginde ve egitim
atolyelerinde ger¢ek nesne ve modellerle yerinde gormiislerdir. Egitim video kaydina
allmmis ardindan  Ggrencilere  dagitilan  caligma  kagitlann  ile  etkinligi
degerlendirmeleri istenmistir. Analiz asamasinda video kaydi tekrar izlenmis ve
calisma kagitlari yorumlanmistir. Arastirmacinin  glinliigiine gezi su sekilde

yansimigtir:

110



“Ogrencilerle miizeye vardigimizda ilk olarak araba sergisini gezdik. O sirada
egitmenimiz bizi karsiladi. Zeytinyagimin nasil yapildigini anlatmak igin fabrikaya
gotiirdii. Ogrencilere oncelikle fabrikamn kurulus tarihini anlatti. Sonra da
zeytinyaginin yapilis asamalarimi modeller iizerinde gostererek anlatti. Ogrenciler
dikkatle dinlediler. Atatiirk’iin traktoriinii ozellikle tamittim. Oradan Kiiciik Evier
sergisini gezdik. Sonra trenlerin ve vagonlarin oldugu yere gectik. Denizden
ctkarilan atiklarin sergilendigi alani gegerken dgrenciler o atiklari tarihi eser
zannetti. Meslekleri tanitan diikkdnlar sayesinde eski meslekleri de gorsel olarak
gorme sansimiz oldu. Ogrencileri ucaga bindirdigimde c¢ok heyecanlandiklarim
gordim. Gezi dolu dolu gecti. Ogrencilerin gorsel algilarimi bu  geziyle
destekledigimi diistiniiyorum” (Arastirmaci glinliigii, 17.04.2015).

Ogrenciler geziyi ¢alisma kagitlara su sekilde betimlemislerdir:

KARS kodlu 6grenci miizede gordiiklerini syle betimlemistir: “Miizede arabalar
gordiim. Cok yeni gibiydi ama ¢ok eskiydi. Renkleri ¢ok giizeldi. Bisiklet vardi. Biri
biyik tekerlekti, biri ise kigik tekerlekti. Oniine bir sey ciksa bisiklet ters
diisebilirdi. Trenler vardi. Iclerinde ézel yerler vardi. Fabrika vardi. Bir sey vardi.
Icinde su vardi. Firin vardi. Su firina gidiyordu. Sonra su buharlasiyordu. Iki tane
biiyiik tas tekerlek vardi. Zeytini bir tane kazanin igine koyuyorlardi. O biiyiik
tekerleklerle zeytinleri eziyorlardi. Sonra artik kalanlari ¢uvallara koyup bir tane

makineye koyuyorduk. Miize cok giizeldi. Ilk gittigim icin ¢cok heyecanliydim.”

KARS kodlu 6grencinin kastettigi “PennyFarthing” adl1 bisiklettir. Tanitim esnasinda
egitmenden 6grendiklerini aktardigi goriilmiistiir. Egitmen bu bisikletlerin 6niine iri
bir cisim ¢iktiginda ¢abuk devrildigini bu ylizden de ¢ok kullanigh olmadigini ifade
etmistir. Ayrica 6grencinin gorsel okuma yaparak arabalarin tarihi ge¢mislerini ifade
etmek icin yeni gorlinimlii oldugunu ama eski oldugunu belirtmistir. Zeytinyagi

yapilisini da olus sirasina gore anlattigi goriilmiistiir.
ET8 kodlu 6grenci ise gezisini soyle betimlemektedir:

“Bugiin ¢ok giizeldi. Bu giinii hi¢ unutmayacagim. Ugagin i¢i ¢ok giizeldi. Tarihi
eser her sekilde giizel. Zeytinyagi fabrikasinda zeytinyagimin nasil yapildigin
ogrenmek ¢ok giizeldi. Atatiirk’iin bindigi traktér ¢ok giizeldi. Bisikletlere bayildim,
ozellikle 6gretmenimin gosterdigi. Esra yazan tekne de ¢ok giizel. Rengi kirmizi,

beyaz, mavi. Denizden ¢ikan esyalar ¢ok giizel. Tarihi eseri ¢ok seviyorum. Trende
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fotograf c¢ekindik. Oyuncak olan yer daha giizeldi. Ciinkii oyuncaklar: ¢ok
seviyorum.” Ogrencinin miizede gezdigi yerlere kisa ciimlelerle yer verdigi
gorilmistlir. Zeytinyaginin yapilis agsamalarina yer vermemistir. Daha ¢ok tarihe
olan ilgisini belli edecek climlelere yer vermistir. Oyuncak olan yerden kastinin ise

“Kiiciik Evler Sergisi” oldugu anlasilmaktadir.
EA7 kodlu 6grenci ise gezisini $0yle betimlemektedir:

“Miizeye girdigimizde eski arabalar, eski at arabasin gordiik. Gemi, tekne gordiik.
Osmanlt bigak, ok gordiik. Argelik televizyonlarini gérdiik. Fabrikaya vardik.
Zeytinyagi nasil yapilir, onu ogrendik. Trene bindik. Tramvaya da bindik. Ugaga
bindik. Ucgak garajina girdik. Maketten kiiciik kiiciik eviler gordiik. Oyuncak
diikkdanina girdik.”

EMC3 kodlu Ogrencinin gezi yazisina bakildiginda 6grencinin  fabrikada

ogrendiklerini sOyle betimledigi goriilmiistiir:

“...Miizeye gittigimde ¢ok mutlu oldum. Zeytinyagimin nasiul yapildigint ogrendim.
Ocaktaki atesin buhari borulardan gegiyor. 1. ¢arki dondiiriiyor. 1. ¢ark 2. ¢arki
dondiiriiyor. 2. ¢ark 3. ¢arki dondiiriiyor. 3. ¢ark 4. ¢carki dondiiriiyor. 4. ¢ark disli
carki dondiiriiyor. Disli ¢ark da biiyiik taslar:t dondiiriiyor. Biiyiik kovaya zeytin
dokiiyorlar. Biiyiik taslar zeytinleri ezerek zeytinyagi olusuyor. 1. kalite yag ¢ikiyor.

)

Ezilmemis zeytinler ¢uvala koyup baska makinede 2. kalite zeytinyagi olusuyor...’

Ogrencinin yazisindan zeytinyaginin yapilis asamalarinin dikkatle takip edilerek

gorsel okuma yoluyla 6grenildigi goriilmistiir.

Aragtirmact giinlii§ii ve Ogrencilerin yazilar1 karsilastirildiginda gezilen yerlerin
kisaca tanmitimmin yapildigi ve ¢ok cesitli mekanlarin gezildigi goriilmistiir. Bu

verilere gore 6grencilerin genel olarak gorsel okuma yapabildikleri goriilmiistiir.

Gezilen yerlerin 6grencilerin dikkatini ne kadar ¢ektigini bulabilmek icin gezilen

yerlerden bir kategori olusturulmustur. Olusturulan kategoriler soyledir:

Bisikletler bolimu, oyuncaklar boliimii, goriilen arabalar, binilen ugak, zeytinyagi
fabrikasi, kiiciik evler miizesi, Atatiirk’lin traktorii, trenler, gemiler, eski diikkan
modellerinden  olugsmaktadir. Bu  kategorilerden  G&grencilerin  yazilarinda

degindiklerine “+” isareti konulmustur.
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Ogrencilerin bu kategorilere yazilarinda ne kadar yer verdigi Cizelge 3.7°de

verilmistir.

Cizelge 3. 7 : Gezi Alanlarinin Etkileri

Ogrenc Bisikle Oyunca Arab Uga Fabrik E Traktd Tre Gem Dikka

i t k a k a Vv or n i n
Adlan

KAL1 + + + + + + +

KDR2 + + + + + + + +
KSL3 + + + + +
KDL4 + +

KSZ5 + + + + +

KZ6 + + + + +

KR7 + + + + + + + + + +
KARS8 + + + +

KH9 + + + + +

Ki10 + + + + +

EST1 + + + + + + +

EY2 + + + + + + +
EMC3 + + + + +

EMD4 + + + + + + +
ESH5 + + +

EBK6 + + +

EA7 + + + + + + +

ET8 + + + + + + +

EO9 + + + +

ESR10 + + + +

Topla 10 9 17 17 11 2 9 14 16 5
m

Cizelge 3.7 incelendiginde 17 Ogrencinin arabalar ve ugaktan bahsetmis oldugu
gorilmistiir. Gezide en c¢ok dikkat ¢ceken nesnenin arabalar ve ucak oldugu tespit
edilmistir. Gemiden 16 6grenci bahsetmistir. Gezide iizerinde durulan sey zeytinyagi
fabrikas1t ve Atatiirk’iin traktoriidiir. Zeytinyag1 fabrikasim1 ve asamalarini 11
Ogrencinin yazdigi, Atatiirk’lin traktoriinden ise 9 6grencinin bahsettigi goriilmiistiir.

Ogrencilerce en az ilgiyi 2 8grencinin kaydettigi kiiciik evler gdrmiistiir. Ogrencilerin
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gezi ve gozlem yoluyla daha ¢ok duyu organini ise kosarak dikkatini 6grenmeye

verdikleri ve gordiikleri bilgileri aktarmada basarili olduklari goriilmektedir.

3.2 Gorsel Sunu Becerilerine Yonelik Bulgular

3.2.1 “Sunu-Yorum” etkinligine yonelik bulgular

Etkinligin amaci 6grencilere sunum yaptirarak tahtaya aligmalarini saglamak ve bu
sunumu gorsel sunu kazanimlarina uygun olarak gergeklestirmelerine yardimci
olmaktir. Ogrencilerin kitle iletisim araglarin1 sorgulamalar1 igin gazetelerden,
dergilerden, afislerden ilging gelen sinifta sunabilecekleri konular belirlemeleri
istenmistir. Ogrenciler sunum oncesinde belirledikleri konuyu arastirmaci ile
paylasmislardir. Sinifta sunulabilecek siyasi i¢erik barindirmayan, seviyeye uygun,
sinifa katki saglayacak yararl bilgiler iceren ve reklam icermeyen konular olmasina
Ozen gosterilmistir. Sinifta bununla ilgili 2-3 dakikalik bir sunum gergeklestirilmistir.
Sunum oOncesi O6grenciler konularina calismis ve sunumlariyla ilgili gorsel bir
materyal hazirlamistir. Etkinlik sonrasi sinifta derlenen c¢alismalardan sinif gazete

kosesi olugturulmustur. Etkinligin uygulama stireci Ek C’de verilmistir.
Arastirmaci gilinliigiine etkinlik siireci su sekilde yansimistir:

“Ogrencilerin sunduklar: konular: arkadaslarina bakarak degil, arastirmaci-
ogretmene bakarak anlattiklarr goriilmiistiir. Biitiin ogrencilerin sunumlart kisa
oldugu icin diger ogrenciler kendilerine gelecek sirayt heyecanla beklemislerdir.
Dolayisiyla sikilma gézlenmemistir. Ayrica ogrencilerin kisik sesle konugmalari
diger ogrencilerin anlatilanlart duymamalarina neden olmustur. Arastirmaci diger
ogrencilerin dikkatlerini toplamak icin anlattiklarim tekrar etmek zorunda kalmistir.
Ogrencilerin sunuma hazirlik yaptiklar: ve gérsellerle destekledikleri goriilmiistiir.
Etkinlik siireci 6grencileri ¢cok eglendirmis gibi goziikmese de ilk defa sunum yapryor
olmalari ve derste ilk defa video kayd: yapuliyor olmasi 6grencileri heyecanlandirmig

gortinmektedir.” (Arastirmaci glinliigii, 27.03.2015).
KH9 kodlu 6grencinin sunum siireci video kaydina su sekilde yansimisgtir:

“Aragtirmaci: Biraz daha yiiksek sesle KH9.
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KH9: Evini olimiine korudu. Ingiltere nin Lancashire kentinde Toby isimli bir
képek eve gelen hirsizlart cam pahasina kovalaymca Hasta Hayvanlar Bakimevi

tarafindan altin kahramanlik madalyasina layik gériildii.
Arastirmaci: Evet, simdi ne yapmis tam olarak Toby?
KH9: Toby isimli bir képek evini kurtard:.

Arastirmaci: Evet. Evini kurtarmis. Kimden kurtarmis?
KH9: Hirsizdan.

Arastirmaci: Evet, hirsizdan kurtarmis. Peki, bu neye konu olmus? Gazetelere,

haberlere konu olmus, degil mi?

KHY: Madalya vermigler.

Arastirmaci: Peki, sence bunu neden...

KHY: 4 defa da bicaklamig hirsizlar.

Arastirmaci: Bunu neden gazeteye haber yapmislar?

KH9: 4 defa bigaklamis hirsiz. Bacaklarindan ve gogsiinden yaralanan hayvan yine

de pes etmemis.
Arastirmaci: Tamam.
KHY: Hayvan yine de hirsizi kovalamay: basarmis.

Arastirmaci: Yani sen buradan nasil bir sonug ¢ikardin? O zaman hayvanlara karsi

ne yapmaliyiz, sence?

KHY: Kopekler ¢ok iyi hayvanlardwr ve sadik bir dosttur. Hayvanlar: sevelim ve

koruyalim.

Arastirmact. Evet, diyor ki arkadasimiz: “Koépekler ¢ok iyi hayvanlardir. O zaman
hayvanlari sevelim ve koruyalim.” Ben bu haberden bu sonucu ¢ikardim diyorsun,

oyle mi?
KH9: Evet.
Arastirmact: Aferin.” (Video kaydi, WP_20150115 003.mp4).

KH9 kodlu 6grencinin sunuma dair hazirladigi kagidi ise su sekildedir:
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Sekil 3. 24 : KH9 Kodlu Ogrencinin Sunuma Dair Hazirladig1 Kagit

Ogrencinin sunumundan da hareketle sunumuna titizlikle ¢alistigi, yazilanlari
anlayarak smifa aktardigi goriilmiistiir. Toby isimli kopegin gorselini de ekleyerek
arkadaslarina tanitmistir. Ayrica bu haberden bir sonu¢ da ¢ikararak kendince

yorumlamaistir.

KZ6 kodlu ogrenci ise gazeteden buldugu cocuklara yardim konulu bir haberi

arkadaslarina soyle sunmustur:

“KZ6: Bu haberde Corlu’ya ¢ocuk evini anlatiyor. Corlu’ya ¢ocuk evi yapiyorlar. 8

ve 12 yas ¢ocuklart artik evsiz kalmiyorlar.

Arastirmaci: Evet, ailesi, annesi ve babast olmayan ¢ocuklara ne yapmislar orada?
KZ6: Ev agiyorlar, sokakta kalmasinlar diye.

KZ6: Sey, 6 kiz cocuguna toren agiyorlar.

Arastirmact: Peki sen bu haberden nasil bir sonug ¢tkardin?

KZ6: Cocuklar sokakta kalmasin diye iyilik yapiyorlar, ev agryorlar.

Arastirmaci: Demek ki yardimlasmak her zaman giizeldir. Ozellikle ¢ocuklara

yardim yapmak ¢ok giizeldir.” (Video kaydi, WP_20150115_004.mp4).
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KZ6 kodlu 6grencinin agilan ¢ocuk evi ile ilgili hazirladigr haberin gorseli ise

asagidaki gibidir:

) arsamba

Gokhan
KiMSESIZCAN

7 B :
VIPAadres
Ok e sz i Prese riyet com |

Sekil 3. 25 : KZ6 Kodlu Ogrencinin Hazirladigi Haberin Gorseli
3.2.2 “Ben Bir Masal Kahramaniyim” etkinligine yonelik bulgular

Bu etkinlikte Ogrencilere masallarla ilgili sunum yaptirilir. Amag 6grencilerin
eglenmelerinin yaninda sunuma hazirlik yapmalar1 ve sunum esnasinda gercek nesne
ve modellerden yararlanmalaridir. Ogrencilere roller istege gore dagitilir. Ayni rolii

secen dgrencilere de bagka bir rol ikna edilerek verilir.

Oyunda Ki10, EY2, EBT9, ESHS5, KDR2 kodlu Ogrencilerin bulundugu Kirmizi

Baslikli Kiz masalinin etkinlik siireci agagidaki gibidir:
“Anne: Merhaba Kirmizi Bashkli Kiz. Bir gelebilir misin?

(Ogrenci anne roliinde oldugu igin renkli ve ¢igekli bir etek giymistir. Eline de icinde

tizeri Ortliyle kapatilmis ¢orek vardir.)

KI110: (Kirmizi Bashkli Kiz) Efendim anne!
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Anne: Hala biiyiikannen hasta. Haydi, su yaptigim ¢oregi biiyiikannene gotiirebilir

misin?

KI10: Tamam annecigim, der ve sinifta biraz gezinir. O sirada kurt (EY2) ziplayarak
gelir ve kiz kacar. Sepeti alir ve kirmizi pelerinini giyer. Ogrencilerin kirmizi pelerin
diktirmis olmalar1 ve sepette ¢orek getirmeleri gercek nesne ve model kullandiklarini

goOstermektedir.
EY2: Nereye boyle kiiciik kiz?
KI10: Biiyiikanneme gidiyorum. Tavsan ormanmnin sonundaki ilk ev.

O sirada EY2, KilO’un roliiniin sozlerini bitirmesini beklemeden 6ziir dilerim
diyerek kendi roliine devam etmek istemistir. Ancak Ki10 beden dilini kullanarak

yiiz ifadesiyle ve eliyle 1 dakika diye isaret ederek sozlerine devam etmistir.

KI10: Biiyiikannemin saghgi pekiyi degil. Bu arada benim adim kiiciik kiz degil
Kirmizi Bashkl Kiz.

EY2: Ocziir dilerim, bilmiyordum. Bak sana ne diyecegim, ben bir kosu gidip
biiyiikanneye senin yolda oldugunu haber vereyim. Yalniz sakin yoldan ayrilma, olur

mu? Sana bir sey olmasini istemeyiz, oyle degil mi?

Arastirmaci: Sessizce biiyiikanneye roliiniin yerini gostermistir ve oraya ge¢mesini

istemigstir.

Sessiz kalan Ki10’a yardimc1 olmak igin arastirmaci devreye girmis ve “dyle degil
mi ¢ocuklar” diyerek siiftan destek almistir. Okuyucu olan ESHS kodlu 6grenci
arkadaslarini izlerken roliinii unutmustur. EY2 kodlu 6grencinin kafas1 karigmustir.

Ancak arastirmaci 6grencileri yonlendirmistir ve sorun ¢oziilmiistiir.
ESHS: Fakat kurt hi¢ de oyle diismanca goriinmiiyordur.

Arastirmact EY2 kodlu 6grenciye bir sey diisiinmen lazimdi roliinde, onu diisiin

diyerek hatirlatma yapar.

EY2: (Diistinerek) Eger kiz1 ormanda yersem oduncu kizin yardimina kosar.
EBT9: (Oduncu) Ormanda dolasir.

EY2: Tik, tik ik diyerek biiyiilkannenin kapisini ¢alar.

KDR2: Kim 0?
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EY2 sesini inceltir ve cocuklastirarak;
EY2: Benim Kirmizi Baslikli Kiz, senin yaninda yemek igin sana ¢érek getirdim.
KDR?2: Kapt agik giizelim.

KDR2 6gretmen sandalyesine oturarak iizerine evden getirdigi kiigiik bir yorgan
ortmiistiir. Ogrencinin gercek nesne ve modellerden yararlandig1 goriilmektedir. EY2
kodlu 6grenciye de kurt roliinde oldugu i¢in yiiz boyast yapilmistir. EY?2 iceri girer
ve “Ham” diyerek KDR2’yi yer. KDR2 masanin altina saklanir. O sirada aragtirmaci
sinifa kutrun Kirmizi Baglikli Kiz1 yedigini soylemistir. EY2 diizelterek “Hayir,
ogretmenim. Babaanneyi yiyordu.” demistir. Ogrencinin burada roliine ne kadar
dikkatli ve ¢ok galistigi goriilmektedir. EY2, KDR2’nin yorganinin altina girerek
horlamaya baslamistir. K110 gelir.

KI10: Tak, tak, tak.

EY2: Kim 0?

KI10: Benim Kirmizi Baghkl Kiz.

EY2: Kapi acik giizelim. Iceri girebilirsin.

K110 elini yanagina gétiiriip gdzlerini havaya kaldirarak diisiinceli hareketi yapar.
KI10: Biiyiikannenin sesi ne kadar da garip béyle. Hasta olmali galiba.
EY2: Corekleri oraya birak da yanima gel canim.

KI10: (Yaklasarak) Biiyiikanne, senin gozlerin neden bu kadar biiyiik peki?
EY2: Seni daha iyi gorebilmek icin.

KI110: Peki ya kollarin neden bu kadar biiyiik peki?

EY2: Seni daha iyi kucaklamak igin.

KI10: Kulaklarin neden bu kadar biiyiik?

EY2: Seni daha iyi duyabilmek icin.

KI10: Dislerin neden bu kadar sivri peki?

EY2: Seni daha iyi yiyebilmek i¢in. Hamm!
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Ki10 siranin altma saklanir. EY2’ de uyuyup horlamaya baslar. Avei gelir. Aver da
gercek nesne ve modeller ile sunumunu siisler. Avcinin asker sapkasi, tiifegi, kilict

ve diirbiinli bulunmaktadir. Avct heyecanlaninca aragtirmaci ona sorar:
Arastirmaci: Bu giiriiltii nereden geliyor avci? Ne diistintiyorsun sen?

Avci: Biiyiikanneye kotii bir sey mi oldu acaba?

Arastirmaci: (Siifa sorar) Kotii bir sey mi oldu acaba ¢ocuklar?

Sinif: Evet.

Arastirmaci: O zaman haydi git, biiyiikanneye bir bak bakalim. Orada yatan kim?
Aver: Kurt.

Arastirmaci: O zaman git ve kurdun hakkindan gel bakalim.

Aver: Aylardir senin pesindeyim pis yaratik. Caat! Kurdu dldiirmiistiir. Once kurdu
vurur. Ardindan kilictyla kurdun karnim1 agar ve masanin altindaki biiyiikanne ve
Kirmizi  Bashikli Kiz’t  ¢ikarir.  Siif  begeniyle alkislar. (Video kayd,
WP_20150120_003.mp4).

Etkinlikte Ogrencilerin rollerine calisarak sunuma hazirlik yaptiklari goriilmiistiir.
Ayrica sunum i¢in kostiimler ayarlayarak sunularinda gercek nesne ve modeller
kullanmiglardir. Siniftaki diger 6grencilerin oyunu dikkatle takip etmeleri ve oyun

sonundaki yiiz ifadeleri, oyundan memnun olduklarin1 géstermektedir.

3.2.3 “Sevgiyi Arayan Cocuklar” etkinligine yonelik bulgular

Arastirmac1 etkinlik Oncesinde Ogrencilere smifta canlandirma yapacaklarimi
sOylemistir. Belirledigi oyunu 6grencilere okur ve hangi oyunu ve hangi rolii se¢gmek
istediklerini  diislinmelerini sOylenmistir. Rol dagilimi yaparken &grencilere
istedikleri roller verilmeye calisilmigtir. Ayni rolii birden fazla secen dgrencilere de
ikna yoluyla diger roller verilmistir. Ogrencilerden birkaci arkadaslari giilebilir
endisesiyle hayvan roliinde olmak istememislerdir. Fakat bunun bir oyun oldugu ve
eglence amaglh yapildig1 ve giiliinecek bir sey olmadigi sdylenerek ikna edilmislerdir.
Ogrenciler 2 giin oyuna hazirlanmislardir. Canlandirma éncesinde de dgrencilere
rollerine uygun yiiz boyas1 yapilmistir. Ayrica kamera alaninda oyunun rahatlikla
kaydedilebilmesi igin 0Ogrencilere zemindeki taslardan yararlanarak durus yeri

belirlenmigtir. Bir Onceki sunu c¢alismalarinda arastirmaciya bakarak anlatmis
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olduklar1 dikkate alinarak yiizlerinin de her zaman sinifa ve arkadaslarina doniik
olmasi gerektigi hatirlatilmistir.  Sirtlarin1  donerlerse sinifta kimsenin onlari
dinlemeyecegi de eklenmistir. Bir grubun yaptigi etkinlik video kaydindan soyle

aktarilmistir:
“EY2 kodlu 6grenci Sevgiyi Arayan Cocuk roliindedir. Omuzlarini silkerek;

EY2: “Bulamadim iste, bulamadim.” Birka¢ saniye sinifta dolasarak eski yerine

gecer. KDL4 kodlu 6grenci gelir.

KDL4: “Merhaba ¢ocuk, seni iizgiin gériiyorum, neyin var?”’(Ogrencinin rolii keci

oldugu icin kegi kostiimii diktirmistir).
EY2: Sevgiyi artyorum. Sizde sevgi bulunur mu?
KDLA4: Sevgi dedigin nedir bilmiyorum ama sana sicacik siitiimden verebilirim.

EY2: Hayw anlaminda kafa sallar ve diisiinceli diisiinceli yiiriiyerek yerine gecer.

KARS kodlu ogrenci gelir.
KARS8: Merhaba c¢ocuk, seni tizgiin goriyorum. Neyin var?
EY2: Sevgiyi artyorum. Sende sevgi bulunur mu?

KARS: Sevgi nedir bilmiyorum ama yumusacik yiiniimden sana verebilirim. (Ogrenci

koyun rollnde oldugu i¢in beyaz bir kiirk giydigi goriilmektedir).
EY2: Hayir, anlaminda kafa sallar ve diigiinceli diisiinceli yiiriiyerek yerine geger.

EBK6: Merhaba cocuk, seni iizgiin gériiyorum. Neyin var? (Ogrencinin agag
roliinde olmasindan dolayr rolii geregi kartondan bir aga¢ modeli getirdigi

gorilmektedir).

EY2: Sevgiyi artyorum. Sende sevgi bulunur mu?

EBKG®6: Sevgi nedir bilmiyorum ama sana lezzetli meyvelerimden verebilirim.
Hayir, anlaminda kafa sallar ve diistinceli diistinceli yiiriiyerek yerine geger.

EB ¢alisma grubunda olmayan bir ogrencidir. Siniftaki tiim ogrenciler ¢alismaya
katilmistir. Dolayisiyla kod numarast yoktur. Baloncudur ve elinde balonlarla
gelmistir. Bir miiddet bekledigi ve hala konusmadigi goriilmiistiir. Arastirmact

ogrenciye heyecanlanmasindan dolay: sézlerin hatirlatir.

Arastirmaci: Merhaba ¢ocuk,

121



EB: Merhaba c¢ocuk, seni izgtin gériyorum.

Arastirmaci: Neyin var?

EB: Neyin var?

EY2: Sevgiyi artyorum. Sende sevgi bulunur mu?

EB: Sevgi nedir bilmiyorum ama sana

Arastirmact: Balonlarimdan,

EB: Balonlarumdan verebilirim.

EY2: Hayr, anlaminda kafa sallar ve diigiinceli diisiinceli yiiriiyerek yerine geger.
EST1: Merhaba ¢ocuk, seni tizguin gériyorum.

EY2: Sevgiyi artyorum. Sende sevgi bulunur mu?

ESTI1: Sevgi nedir, bilmiyorum ama sana renkli sekerlerimden verebilirim.

(Ogrencinin elinde renkli seker torbast vardir).

EY2: Hayw, anlaminda kafa sallar ve diisiinceli diigiinceli yiiriiyerek yerine geger.

Anne roliindeki 6grenci gelir.
Anne: Neyin var yavrucugum?
EY2: Ben bir tiirlii aradigimi bulamiyorum. Sevgiyi artyorum ama bulamadim.

Anne: Sevgi bazen sicacik bir siitte, bazen... (Ogrencinin roliine iyi hazirlanmadigi
goriilmiistiir. Bu sozlerden sonra bir miiddet beklemektedir. Arastirmaci araya

girmistir).
Arastirmaci: Haydi hep beraber séyleyelim o zaman.

Swifca: Sevgi bazen ilik bir siitte, Bazen yumusacik bir yiinde, Bazen taze bir
meyvede, Bazen de tatli bir sekerde sakhidir. Ama en dnemlisi seni seven
kucagimdadir. Arastirmaci “ Anneyi saran kucaktadwr.” der. Swf alkislar.
Arastirmaci: Haydi bakalim, sarilin o zaman birbirinize. Grup Uyeleri tekrar tahtaya
gelerek sinifi selamlamislardir.” ( Video kaydi, WP_20150407_006.mp4).

Ogrencilerin genelinin sunum yapmadan &nce hazirlandig1 goriilmiistiir. Hazirlik
asamasinda rollerine uygun kostiim ayarlamislar ve rollerine calismiglardir. “Sunu-
Yorum” etkinliginde daha pasif olan 6grencilerin bu etkinlikte daha aktif ve kendine

giivenir bir tarzda etkinligi gerceklestirdikleri gdzlemlenmistir.
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3.2.4 “Minik Ressamlar” etkinligine yonelik bulgular

Bu etkinlikte “Ciimleleri gorsellerle ifade eder.” kazanimini gelistirmek amaciyla
Behi¢ Ak’m yazdig1 “Riizgarin Uzerindeki Sehir” kitabindan alintilar yapilmustir.
Kitabin bazi1 sayfalarinda yazan metinleri alinarak metnin iistiine bos bir kutucuk
birakilmigtir. Minik ressamlar adi verilen bu etkinlikte Ogrencilere ressamlik
anlatilmis, ressamlar iyi baktiklari i¢in iyi resim yaptiklar1 sdylenmistir. Etkinlik
gorsel sanatlar ve serbest etkinlik saatlerinde 2 haftada toplam 6 ders saatinde
tamamlanmistir. Her ders 6grencilere 2’ser sayfa verilerek bir kitabin ressami olup

kitab1 bos verilen kutucugun asagisinda verilen metne gore resmetmeleri istenmistir.
Etkinlik siirecinin ilk giinii aragtirmacinin giinliigiine su sekilde yansimistir:

“Ogrenciler siirekli resim dersinin azhigindan sikdyet ediyorlardi. Bugiinden itibaren
2 hafta boyunca onlara giin asirt resim yaptiracagimi soyledim, sevindiler. Fakat
resmi ¢izerlerken bana kesinlikle gelip nasil ¢izelim ogretmenim diye sormamalarini
istedim. Zira normal gérsel sanatlar ders saatlerinde 6grenciler bir konu verdigimde
nasil ¢izmeleri gerektigini hep bana sormak istiyorlar. Bu etkinlikte ne ¢izmeleri
gerektigini zaten kutucugun altina ¢izdigimi soyledim. Etkinlik sonunda da en giizel
kitabi sececegimi belirttim. Ik giin oOgrenciler hevesle ve ézenerek metni

resmettiler.” (Arastirmaci giinliigi, 01.04.2015).
ESHS kodlu 6grenci etkinlikle ilgili diisiincelerini s6yle betimlemistir:

“Ogretmenimiz bu hikdye kitabini bitirdigimizde birinciye odiil verecek. Bu hikdyede
ctimleleri okuyup onun resmini ¢izip boyuyoruz. Cok da egleniyoruz. Iste birinci
olmayt sabirsizlikla bekliyoruz. Herkesin aklinda ayni soru var: Acaba kim birinci
olacak? ...Ve ben bu dersi cok ama ¢ok begendim....” (ESH5 kodlu 6grenci gilinliigi,
01.04.2015).

EBK6 kodlu 6grenci ise su ifadelere yer vermistir:

“Cok giizel yazi yaziyordu. Yani ¢ok giizel resim c¢izilecek yazilar yaziyordu. Cok

daha sevdim resim ¢izmeyi boyle.” (EBK6 kodlu 6grenci glinliigii, 01.04.2015).
Etkinligin 2. giinii aragtirmacinin giinliigiinde su sekildedir:

“Ogrencilerden KZ6, EMD4, EY2 bugiin hikdye kitabini ne zaman resmedecegimizi
sordular. Zaman zaman da sayfalarim getirip ogretmenim olmus mu diye

soruyorlar.” (Arastirmaci glinligii, 03.04.2015).
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Etkinligin 5. giinii aragtirmac giinliigiinde su sekildedir:

“Bazi ogrenciler bu isten stkilmis gibiler. Resimleri énemsemeden boyayanlar var.
Ya da hep aynmi resmi ciziyor gibiler.” (Arastirmaci giinliigii, 09.04.2015). Fakat
metin incelendiginde 6grencilerin hep ayni resmi ¢izmedikleri goriilmiistiir. Ayrica
baz1 6grencilerin sikildigmin diistiniilmiis olmasinin zorlanmadan kaynakli oldugu

goriilmistiir. Zorlandiklarinin anlasilmasina dair bulgu soyledir:

“Kendimi ¢ok iyi hissediyorum, basarabilecegimi diigiintiyorum. Alt kisminda yazilar
var. Yazilanlart okuyup resim c¢iziyoruz. Resim yapmak ¢ok giizel. 9. resim ve 10.
resim gercekten ¢ok giizel. Yaziyi goriince biraz zorlandim ama alisinca

zorlanmiyoruz...” (KR7 kodlu 6grenci giinliigii, 09.04.2015).

Arastirmact KR7 kodlu 6grencinin de sikildigini diistinmiistiir. Fakat etkinligin
sonuna koyulan 6diiliin, 6grencileri etkinlik sonuna kadar motive ettigi goriilmiistiir.
Ayrica Ogrencilerin resmi nasil ¢izeceklerine dair fikir edinene kadar sikinti
yasadiklar1 “alisinca  zorlanmiyoruz” ifadesine gore alistiklarinda ve fikir
bulduklarinda resimlerini ¢izmekten hoslandiklar1 tespit edilmistir. Ayrica 9. ve 10.
sayfada yer alan yazida ¢6lden ve Eskimolardan bahsetmektedir. Ogrencilerin
yasantilarinda az rastlanan kavramlar oldugu icin bu sayfalarda zorlandiklar

gorilmiustir.

Metin incelenerek metinde yer alan anahtar ifadelere gére her sayfa icin kategori
olusturulmustur. Ogrencilerin resimlerinde bu kategorilerin olup olmama durumuna
bakilmistir. Belirlenen kategoriler Ogrencinin resminde varsa karsisina “+”
eklenmistir, yoksa bos birakilmistir. Resimlerin sirasina gore “Resim 1, Resim 2,...”

seklinde resimler numaralandirilmistir.
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Cizelge 3. 8 : Ogrencilerin Resimlerinde Gériilen Bulgular

Resim Kategoriler Erkek Ogrenciler Kiz Ogrenciler
No 1 2 3 45 6 7 8 9 101 2 3 45 6 7 8 9 10
Mutlu insanlar + 0+ + + + + + + + + + 4+ + + + + + o+ 4+
R1 Caligan insanlar + + + + o+ + + +
Kasaba + + + + 4+ + + + + 4+ o+ o+ o+ + + + + + +
R2 Ruzgar + + + + + + + + + + + + + + o+ 4+ + +
Birbirine tutunan insanlar + 4+ + + + + o+ o+ + + + + + 4+ + o+ + o+
Ugusan kasabalilar + + + 4+ + + + + + + 4+ + + 4+ + + + + + o+
R3 Kadn, erkek, geng, yash insanlar + + + + + + + + + o+ + + 4+ + + + 4+ o+ o+
Korkuyla bagrigma + + + + o+ + + 4+ 4+ + + + + + + o+
Ellerini, kollarini riizgarda rahatca hareket ettirten insanlar + + + o+ o+ + + + + + + o+
Riizgarda gezinen insanlar + + o+ + + o+ + + 4+ + + + + o+ +
R4 Riizgarin Ustiinde semsiye, balon, masa, sandalye, ¢amasir, ekmek + + + + + + + + + + + + + + + + + + + +
ve pastalar
Meyve toplayan insanlar + + + + + + + 4+ 4+ 4+ o+ + + + + + + o+ o+ o+
R5 Simgek atesinde ekmek yapan insanlar + + + + o+ + + + 4+ + + o+ + +
Bugday toplayan insanlar + + + + + +
R6 Toren + + + + o+ + + + + o+ + + + + o+ +
Torende bekleyen insanlar + + + + + + o+ + + o+ o+ o+ + 4+ + + + o+
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Cizelge 3.8 : (devam) Ogrencilerin Resimlerinde Goriilen Bulgular

Resim Kategoriler Erkek Ogrenciler Kiz Ogrenciler

No 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

R7 Yuksek binalar + + + + + + + + 4+ o+ o+ o+ o+ + o+ 4+ o+ o+ o+ o+
Binalarin tepesinde insanlar + + o+ o+ o+ + + + 4+ o+ o+ o+ o+ 4+ o+ o+ o+ o+ O+
Hediyeler + + + + + + + 4+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ 4+ o+ O+ O+ o+
Yoksul insanlar + + o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ + + o+ o+ o+
Balon, bez, tahta pargasi, elbise, ¢ivi, + o+ o+ + + + o+ o+

R8 tenekeler
Ev/evler + 4+ + + o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ + + o+ 4+ o+ o+
Sehrin ad1 + + +
Orman + + + 4+ + + 4+ + + + + + + + + + o+ o+ + o+

R9 Mutluluk ifade eden yizler + O+ o+ o+ + o+ + + + + + o+ o+ o+ o+ o+ o+
Dondurma + o+ + o+ + o+ o+ o+ + o+ o+ + o+ o+ o+
Hayvanlar + + + 4+ + + 4+ + + + + + + + + + o+ o+ + o+
Eskimolar + o+ o+ + 4+ + 0+ o+ o+ o+ o+ + + o+ o+ o+ o+

R10 Meyveler + + + 4+ + + + + 4+ + o+ 4+ o+ o+ o+ o+ 4+ o+ o+ O+
Sevinme belirten yiiz ifadesi + + o+ o+ + + + + o+ o+ o+ + o+
Su serpme + o+ o+ + + o+ 4+ o+ o+ 4+ o+ o+ 4+ o+ o+ o+ o+ o+ 4+

R11 col + o+ o+ + + + + o+ o+ o+ o+ 4+ o+ o+ o+ o+ o+ 4
Hayvanlar + 0+ + + + + o+ 4+ 4+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ 4 + o+
Riizgérin sesi ve melodiler + o+ o+ + + o+ o+ O+ + + + + + + + + 4+

R12 Orkestra + + + + + o+ +
Icinden sesler gecen riizgar + + + o+ + o+ o+

Toplam 36 Kategori 31 28 31 28 34 21 29 30 25 30 27 30 29 26 29 30 28 27 29 32
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Cizelgeye bakildiginda genel olarak 6grencilerin “Ciimleleri gorsellerle ifade eder.”
kazanimma uygun gorseller ¢izdikleri goriilmiistiir. Belirlenen kategorilere gore
Ogrencilerin geneli belirlenen kategorilerdeki cogu gorsele yer vermislerdir.
Toplamda 12 gorsel ¢izdirilmis ve bu 12 gorselden 36 adet kategori belirlenmistir.
Ogrencilerin bu 36 kategoriyi ortalama kullanma oranlar1 28,7’dir. Ortalama 7,3
oraninda kategori ise kullanilmamistir. Kiz ve erkek Ogrencilerin kategorileri
kullanma oranlar1 birbirine esittir. Ogrencilerin tamami toplamda 574 kategori
kullanmiglardir. Bunun 287’sini kiz Ogrenciler, 287’sini ise erkek Ogrenciler

kullanmiglardir.

3.3 On Test ve Son Test Sonuclarna iliskin Bulgular

Sorular son haliyle ¢alisma grubu 6grencilerine, arastirmacinin planladig: etkinlikler

oncesinde On test olarak uygulanmustir.

Ogrencilerin &n test sonucu Cronbach Alpha degeri asagidaki gibidir:

Cizelge 3. 9 : Giivenirlik Istatistikleri

Cronbach's Alpha
Based on
Standardized
Cronbach's Alpha Items N of Items
,667 ,703 24

Son test sonucu ise Cronbach Alpha degeri soyledir:

Cizelge 3. 10 : Giivenirlik Istatistikleri

Cronbach's Alpha
Based on
Standardized
Cronbach's Alpha Items N of Items
,807 ,823 20

Her iki deger karsilastirildiginda etkinliklerin uygulanmasi sonucu Cronbach Alpha
degerinde artis oldugu gozlenmektedir. Bu sonuca gore etkinliklerden 6grenilenler
sonucu gerekli bilgi ve donanima sahip olan 6grencilerin sorular1 daha iyi anladiklar

tespit edilmistir.
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Ogrencilerin 0n test ve son test sonucu sorulara cevap verme yiizde ve frekanslar

asagidaki gibidir:

Cizelge 3. 11 : Caligma Grubundaki 20 Ogrencinin On Test-Son Test Frekans ve
Yuzde Analizi

Soru No On Test Son Test

Frekans Yuzde Frekans Yuzde

Dogru Yanhs Dogru Yanhs Dogru Yanhs Dogru Yanhs

1 17 3 85 15 20 - 100 -
2 14 6 70 30 19 1 95 5
3 11 9 55 45 20 - 100 -
4 18 2 90 10 17 3 85 15
5 10 10 50 50 15 5 75 25
6 19 1 95 5 19 1 95 5
7 9 11 45 55 18 2 90 10
8 14 6 70 30 16 4 80 20
9 15 5 75 25 18 2 90 10
10 19 1 95 5 20 - 100 -
11 17 3 85 15 18 2 90 10
12 17 3 85 15 18 2 90 10
13 13 7 65 35 17 3 85 15
14 14 6 70 30 17 3 85 15
15 10 10 50 50 10 10 50 50
16 14 6 70 30 15 5 75 25
17 16 4 80 20 19 1 95 5
18 10 10 50 50 14 6 70 30
19 9 11 45 55 14 6 70 30
20 19 1 95 5 19 1 95 5
21 17 3 85 15 15 5 75 25
22 10 10 50 50 11 9 55 45
23 16 4 80 20 20 - 100 -
24 18 2 90 10 18 2 90 10
Toplam 17,3 6,7 72,08 27,92 20,35 3,65 84,8 15,20
Ortalama
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Sekil 3. 26 : Calisma Grubundaki 20 Ogrencinin On Test-Son Test Frekans ve
Yiizde Analizi Grafigi

On testte 24 sorunun toplam ortalamasinin % 72,08 oldugu ve sorularin 17,3’{iniin
dogru yapildig1 goriilmektedir. Cizelge incelendiginde on testte kimi sorularin yanlis
cevaplarinin dogrulardan ¢ok oldugu goriilmistiir. Son teste bakildiginda ise
Ogrencilerin cevaplarinda bir artis oldugu hem frekans sonuglarinda hem de
yuzdelerde gorilmektedir. Son testteki dogru cevaplarin % 84,8 oldugu ve sorularin
20,35’inin dogru yapildigir goriilmektedir. Dogru verilen cevaplarin frekansina
bakildiginda frekans sonuclarinin 3,05 artti§i, dogru verilen cevaplarin yiizdesine
bakildiginda % 12,72’lik bir artisin oldugu goriilmektedir. Grafik incelendiginde de
fark anlagilmaktadir. Buradan ¢ikarilan sonug etkinlikler sonrasi 6grencilerin gorsel

okuma ve gorsel sunu alaninda genel olarak gelisme gostermis olduklaridir.

3.4 Uygulanan Etkinliklerin Ogrenciler Uzerindeki Etkisinden Elde Edilen

Bulgular

Veri toplama siireci tamamlandiktan sonra etkinliklerin 6grenciler tizerindeki
etkisinin devam ettigi goriilmiistiir. Ogrenciler sik sik tekrar ne zaman etkinlik
yapacagimizi sormuglardir. Zaman zaman ise kendilerinin etkinlik {rettigi
goriilmistiir. EST1 kodlu 6grenci Gorsel Sanatlar dersinde yaptiklari serbest konulu
bir resim caligmasini sinifta arkadaslarina tanitmak istemistir. Arastirmaci ise
dgrencinin bu tavrini gériince resim tanitimim video kaydina almistir. Ogrencinin

¢izdigi resim asagidaki gibidir:
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Sekil 3. 27 : EST1 Kodlu Ogrencinin Cizdigi Resim
EST1 kodlu 6grenci tahtaya c¢ikarak ¢izdigi resmi arkadaslarina s6yle betimlemistir:

“ESTI1: Burada gordiigiiniiz gibi burada bazi geometrik sekiller var. Mesela hi¢ bu
c¢ocugun bacaklarina ve kollarina dikkat ettiniz mi? Silindir seklinde. Veya
ayaklarina? Bir bakin Allah askina. Dikdortgen var. Bakin, dikdortgen seklinde
ayaklarimi yaptim. Bakin, bu da bazen kare bazen de yine dikdortgen. Sonra yiize
bakin bir. Suraya iyi bakin. Surada bir ¢izgi var. Yiiziiniin ashinda tam tahta
yuvarlak. Bir de yanaklara bakin. Yine kiire seklinde, gozler de kiire. Agziyla burnu
iicgen seklinde. Sonra kaslarina ivi bakin. Lyi bakin, onlar da dikdortgen seklinde. Bu
da yarim daire. Bu da yarim daire. Tabi tam belli olmuyor. Bakin kulaklarina bir de.

Iki tane i¢ ice daire var, gordiigiiniiz gibi.
Arastirmaci: Bu kadar mi?
ESTI1: Bunun da adi, geometrik ¢ocuk.” (Video kaydi, WP_20150522_022.mp4).

Ogrencinin bu tavrindan ve ifadelerinden de anlasildig1 gibi gorsel sunu yapma
kabiliyeti gelismistir. Ayrica sunum yapmak i¢in kendisi istekte bulunarak
arkadaslariyla ¢izdigi resimle ilgili fikirlerini paylasmistir. Ogrencilerin gorsel

okuma ve gorsel sunuya kars1 da olumlu bir tutum gosterdigi goriilmektedir. EST1
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kodlu Ogrenci gorselini arkadaslarina sunduktan sonra ondan etkilenen diger
ogrenciler de cizdikleri resmi sinifta sunmak istemislerdir ve birka¢ 6grenciye daha

sunum yaptirilmastir.

Bir diger bulgu ise EMD4 kodlu 6grencinin hikdye 6zeti calismasidir. Bu 6grenci,
“Minik Ressamlar” adli etkinlikten sonra sinifta yapilan ¢alismalardan etkilenerek
“Bir Hikaye Ozeti” baslig altindaki ¢alismasini yapmistir. Calismasini arastirmactya
getirerek sinifta yaptiklari etkinlige benzer bir ¢aligma yaptigini sdylemistir. Yaptigi

calismaya iligkin gorseller asagidaki gibidir:
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Sekil 3. 28 : EMD4 Kodlu Ogrencinin Resmi
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Ogrencinin yaptig1 resimden anlasilan “Minik Ressamlar” etkinliginden esinlenerek
kendinin bir metni alarak Once yazilarmi yazdigi sonra da resmini ¢izdigi
goriilmektedir. Ogrenciyle yapilan goriismede bu ¢alismayr neden yaptifi
sorulmustur. Ogrenci de sinifta yaptiklar1 etkinlie benzer bir ¢alisma yaptigini
belirtmistir. Bu baglamda arastirmacinin  ¢ikarimiyla Ogrencinin  sdylemi

ortiismektedir.
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BOLUM 1V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmadan elde edilen nitel ve nicel bulgular esliginde ilkokul 2. sinif
Ogrencilerinin gorsel okuryazarligin1 gelistirmek amaciyla yapilan etkinliklerin
Ogrenciler lizerindeki etkisine iligkin ulasilan sonuglara yer verilmistir. Arastirma
eylem arastirmasi deseniyle gergeklestirildiginden, elde edilen sonuglar literatiirde
yapilmis benzer eylem arastirmalarindan elde edilen sonuglara dayali olarak

tartisilmistir. Elde edilen sonuglara gore ise Oneriler sunulmustur.

4.1 Sonug

Bu ¢alismada ilkokul 2. sinif dgrencilerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi 1-5.
Siniflarda yer alan 2. simif diizeyindeki gorsel okuma ve gorsel sunu kazanimlarina
gore diizenlenmis etkinliklerin Ggrenciler iizerindeki etkisi incelenmis ve
etkinliklerin kazanimlara uygunlugu uzman gorisleri ile desteklenmis ve pilot
uygulama asamasinda elde edilen verilerle yeniden sekillendirilmistir. Etkinliklerin

etkisi nitel ve nicel arastirma yontemleriyle belirlenmeye ¢aligilmistir.

Arastirma eylem arastirmast deseninde yiiriitiilmiis ve arastirmaci ayni zamanda
katilimei-6gretmen olarak arastirmayi ylrlitmistiir. Arastirmadan elde edilen veriler
eylem arastirmasinin dogas1 geregi genellenebilir olmamakla birlikte, etkinliklerin

caligma grubunda bulunan 6grencilere gore genellenebilirligi s6z konusudur.

“Cizgi-Film Izliyorum” adli etkinligin Tiirkge Ogretim Programi 1-5. Siiflardaki
“Gorsellerden hareketle cilimleler ve metinler yazar.” kazanimi gelistirmede
destekleyici oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilerin etkinlikteki gorseller yoluyla
ciimle kurmakta sikinti cekmedikleri goriilmiistiir. Ogrenciler gorselleri mantiksal bir
siralama igerisinde kagida aktarmislardir. Etkinlikte sunulan gorsellerle 6grencilerin

ayrintilara dikkat ederek gorselleri yorumladiklari, ciimle kurarken siralamaya dikkat
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ettikleri ve karsilastirmali ifadelere yer verdikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirmay1
destekleyici ve pekistirici olmasi amaciyla yapilan ek ¢aligmalardan da elde edilen
sonuglara gore, gorseller 0grencilerin yaraticiligimi gelistirmektedir. Bu c¢aligmada
verilen gorsellerden ogrencilerin hikdye olusturulmas: istenmistir. Ogrencilerin
etkinlik sonucunda yaratici fikirlerden olusan climleler kurduklari, gorselleri
yorumlayip anlamlandirarak 6zgilin metinler olusturabildikleri sonucuna varilmistir.
Ayrica 6grencilere somut verilerin sunuldugu bir ¢aligma 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini de gelistirerek ortaya konulan ciimlelerin ve metnin Kkalitesini de
arttiracaktir. Ogrenciye yazdiklarryla gorselleri karsilastirma imkan saglayarak

yazdiklarint gézden gegirmesine de yardimci olacaktir.

Tez kapsaminda Ogrencilere hazirlanan goérsel materyallerin  ve etkinliklerin
Ogrencilerin 6grenmelerinde olumlu etkide bulunarak, 6grenmelerini gelistirmede ve
zihinde yapilandirmalarinda etkili oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, Giilen ve
Demirkus (2014), Tiirkoguz ve Yayla (2010)’nin calismalariyla da benzerlik
gostermektedir. Ayrica Fransecky ve Debes (1972, p. 32), “Gorsel Okuryazarlik:
Ogretmenin Bir Yolunu Ogrenmek i¢in Bir Yol” adli ¢alismasinda gorsel-isitsel
materyalleri anlatirken fotograf kartlarindan diizenlenen etkinliklerde, bu
calismadakine benzer sirayla fotograf diizenleyerek Ogrencilere kendi hikayelerini
yazma firsat1 vermenin resimdeki olaylarin ¢ogu ¢ocuga tanidik gelerek karmasiklik
acisindan gerekli kararlar1 almada ¢esitlilik sagladigini belirtmektedir. Ayrica boyle
bir setin, O0grenciyi hikdye anlatmaya davet etmek yerine g¢ocuklarin belirlenen
kategorilere resimleri siralamak i¢in istekli olacagini ve ¢ocuklarin kavram gelisimini
isteyerek gelistirmeye tesvik edecegini sOyleyerek de c¢alismanin Onemini
belirtmistir. Bu ¢aligmadaki gibi yapilan gorsel film seridinin bireysel gorsel

okuryazarlig1 gelistirmede yardimci oldugunu eklemistir.

Etkinliklerde kullanilan gorsel materyaller sonrasi 6grencilerden calisma kagitlarini
doldurmalar1 istenmistir. Ogrencilerin tez etkinlikleri digindaki normal ders
stireclerinde verilen bir konuda yaz1 yazmakta zorlandiklar1 goriiliirken uygulama ve
etkinlikler sonras1 gorseller ile sunulan ¢aligma kagitlarina daha rahat yaz1 yazdiklar
goriilmiistiir. Gorsel materyallerden yararlanilarak “Cizgi-Film izliyorum” etkinligi
ile yapilan yazma caligmalarinin ve uygulamalarin etkililigi Kirbas ve Orhan (2011)

ve Tok (2014)’iin ¢alismalarindaki sonuglarla da benzerlik gostermektedir.
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“Mutlu Yasa” adli etkinligin Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi 1-5. Siniflardaki “Kitle
iletisim araglartyla (gazete, dergi, televizyon) verilen bilgileri, haberleri ve
diisiinceleri sorgular.” kazanimini gelistirmekte etkili oldugu sonucuna varilmstir.
Etkinlikte uygulanan afis c¢alismalariin O6grencilerin ilgisini ¢ekerek medya
araglarmi sorgulamayr 6grenmelerini sagladigi sonucuna varilmistir. Kitle iletisim
araglarinin hayatimizdaki yeri diisiiniildiiglinde, Tiirkce dersleriyle iliskilendirilmesi
Ogrencilerin  6grendikleri bilgiyi giinliilk hayatla iliskilendirmelerine olanak
tamimaktadir. Tlzel (2012a), Kkitle iletisim araglariyla verilen mesajlar1 ¢ok katmanl
okuryazarlik becerilerinden medya okuryazarligi bashginda ele alarak, 6grencilerin
medya iletilerini sorgulamada egitim almalar1 gerekliligini ve bunun Tiirk¢e dersiyle
iligkilendirilmesi gerektigini, bdylece metin algisinin genisletilecegini dile getirerek
zengin egitim Ogretim ortaminin G&grencilerin  daha c¢ok 1ilgisini ¢ekecegini
bildirmistir. Bu anlamda, Tiizel (2012a)’in yaptig1 ¢aligma arastirmada uygulanan

etkinligin gerekliligini ve sonucunu destekler niteliktedir.

“Anne Nigin Baktin Bana Oyle” adli etkinlikte dgrencilerin “Beden dilini yorumlar.”
ve “Resim ve fotograflar1 yorumlar.” kazanimlara yonelik gelisme gosterdikleri
sonucuna vartlmistir. Ogrencilerin duygulari ifade ederken, kendilerini daha iyi ifade
edebilecekleri alternatif kelimeler kullanabildikleri ve beden dilini ¢tziimlemeyi
basarabildikleri sonucuna varilmistir. Ogrencilerin beden dilini yorumlayabilmeleri
icin bagka insanlar1 anlamalari gerekmektedir. Bagka insanlarin nasil bir duygu
durumu i¢inde oldugunu bilen bir birey, bir problem durumunda ¢6ziim yolu
bulmakta sikinti ¢ekmeyecektir. Duygularin beden diline yansidigini goérecek ve
bedene gore bir dil gelistirecektir. Etkinligin 6grencilere gorselleri incelerken
gorsellerdeki insanlarin  beden dilini inceleyerek yorumlayabilme becerisini

kazandirmistir.

“Trafigin Abc’si” adli etkinligin “Trafik isaretlerinin anlamini bilir.” kazanimini
gelistirmede yapilan ek ¢alismalarla birlikte 6grencilerde olumlu sonuglar1 oldugu
goriilmiistiir. Yapilan gezide oOgrenciler tiim duyu organlarimi kullanarak trafik
isaretlerini tanimaya calismislardir. Sinif dis1 6grenme ile 6grencilerin olumlu tutum
gelistirdikleri tespit edilmistir. Dolayisiyla uygun konularda ve gerekli imkanlar
dahilinde sinif dis1 geziler yoluyla 6grenme etkili olmaktadir. Cengelci (2013)’iin
caligmasindaki goriislerle etkinligimizin sonuglart uyum gostermektedir. Bir diger

sonu¢ dgrencilerin trafik isaretlerinin ¢oklugu nedeniyle ilk etkinlikte bazi isaretleri
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karistirdiklar1 tespit edilmistir. Bu nedenle “Trafik Sokagi” adli ek etkinlige ihtiyac
duyulmustur. Buradan 6grencilerin en ¢ok rastladiklari isaretlerin verilmesi gerektigi
sonucuna varilmistir. Ogrencilere trafik isaret ve levhalarinin renklerine gore kirmizi
olanlarinin uyar1 ve dikkat anlamini igerdigi anlatilmis ve dgrencilerin genelinin bu
ayrimi yapabildigi sonucuna varilmistir. Tahiroglu (2012)’nun trafik kurallarina
yonelik yaptigr calisma, etkinlik sonucu o6grencilerde olumlu tutum gelistirildigi
yonundedir. Etkinlikler ile yapilan 6gretim 6grencilerin trafik isaret ve kurallarini
o0grenmelerinde olumlu sonu¢ vermektedir. Bu baglamda bu tezdeki sonuclar ile

benzerlik gostermektedir.

“Bugilin Hava Nasi11?” adl1 etkinligin “Dogayi izler, dogadaki degisimleri fark eder ve
yorumlar.” kazanimmi gelistirdigi sonucuna varilmigtir. Ogrencilerde etkinlik
sonrasinda dogadaki degisime gore havada da degisim meydana geldiginin
farkindaliginin olustugu ve hava durumu sembollerini kullanabilir hale geldikleri

tespit edilmistir.

“Cevremiz” adli etkinligin “Duydugu kelimeleri gorsellerle eslestirir.” kazanimim
gelistirdigi tespit edilmistir. Ayrica dgrencilerin bu ¢alismanin sonunda eglendikleri
ve olumlu tutum sergiledikleri sonucuna varilmistir. Ogrencilere dinleme ile sunulan
Oykil yoluyla duydugu kelimeleri gorselleriyle tahmin yoluyla eslestirebildikleri
tespit edilmistir. Ogrencilerin eslestirme yaparken tahmin becerilerini kullanarak
duydugu kelimeleri eslestirebildikleri ve bu yolla kazanimi gelistirdikleri sonucuna
vartlmistir. Bu baglamda Yilmaz (2006)’in calismasindaki resim ve gorsellerle
desteklenerek anlatilan Oykiilerin 6grencilerde tahmin becerisini gelistirecegi
yoniindeki digiinceleri ile etkinlikte anlatilan hikayenin ogrencilerde tahmini

gelistirici etkisinden elde edilen sonug birbiriyle uyusmaktadir.

“Kisa Bir Mola” adli etkinligin “Reklamlarda verilen mesajlart sorgular.”
kazanimm gelistirmede etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilerin reklamlari
sorgulayarak bilingli bir tiiketici konumunda olduklari tespit edilmistir. Bu baglamda
genellikle medya araglar1 ile verilen reklamlarin ¢ok katmanli okuryazarlik
becerilerinden medya okuryazarligi ile iligkili oldugu goriilmektedir. Medya
okuryazarligr dersi ile Ogrencilere estetik duyarlilik, diriistlik, sorumluluk, etik
kurallara baglilik, bilingli tiiketim, yardimlasma, dayanisma ve paylasma gibi
degerler kazandirilmak istenmektedir (MEB, 2009). Etkinligin 6grencilerde yaniltici

olmayan, etik kurallara bagli, duyarli ve diiriist reklamlar1 tercih ettikleri ve bu
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Ozellikleri dikkate alarak bilingli tiketime Onem vermelerini sagladigi tespit
edilmistir. Gomleksiz ve Duman (2013)’1n aragtirmasindaki medya okuryazarligi
egitimi alan Ogrencilerin belirlenen kazanimlar1 yiiksek diizeyde gergeklestirmeleri
ve elestirel bir bakis acis1 getirmeleri sonucuyla, bu arastirmada yer alan ve medya
ile ilgili olan reklamlar1 sorgulama kazanimimi Ogrencilerin etkinlikler yoluyla
gelistirerek reklamlara elestirel bir bakis agis1 gelistirmeleri anlaminda benzerdir.
Kartal (2007) ise medya okuryazarligi egitimi ile televizyondaki dizilerde verilen
mesajlara kars1 6grencilerin elestirel bir bakis acis1 gelistirdiklerini belirterek bu
arastirmadaki egitim sonucu Ogrencilere elestirel bakis acist kazandirilabilecegi

sonucuyla benzerlik gostermektedir.

“Karadeniz’deki Yunus” adli etkinligin “Metin ve gorsel iliskisini sorgular.”
kazanimini gelistirmede faydali oldugu tespit edilmistir. Etkinlikle 6grencilerin ders
kitaplariyla, aragtirmada yapilan etkinligi karsilastirdiklart gorilmistiir. Ayrica
sorgulama yoluna gittikleri ve alternatif fikirler iirettikleri tespit edilmistir. Karababa
(2006, p. 78) “Ders kitaplarindaki metinlerin ¢ocuga goreligi” adli galismasinda ders
kitaplarindaki metinlerin onlar1 tamamlayan resim ve etkinliklerle donatilmis olmasi
gerektigini belirtmektedir. Ogrenciler ders kitaplarindaki metinlerde ¢izilen gorselleri
yetersiz bulmuslardir. Karababa (2006, p. 80)’nin kitaplardaki etkinliklerin daha ¢ok
yazma becerisini gelistirici nitelikte oldugu ve kitaptaki resimlerin 6zenle se¢ilmis
olmasina ragmen, bu resimlerin gorsel okuma ve gorsel sunuyu giiclendirici nitelikte
olmadigl sonucuna varmasi, Ogrencilerin etkinlikte ulastiklar1 sonugla benzerlik

gOstermektedir.

“En Sevdigimiz Cigekler” adli etkinligin “Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar.”
kazanimini gelistirmede etkili oldugu sonucuna varilmustir. Ogrencilerin etkinlik
yoluyla tablo ve grafik olusturmalari, tablo ve grafikleri olusturmada ve
yorumlamadaki basarilarint olumlu etkilemistir. Balkan (2013)’1n, “Bilgisayar
Destekli Ogretimin, Ilkégretim 7. Sinif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Tablo Ve
Grafikler” Alt Ogrenme Alanindaki, Akademik Basarilarma ve Tutumlarina Etkisi”
adli yiiksek lisans tezinde, bilgisayar destekli egitimle 6grencilere 6gretim yapmis ve
bu egitimi alan 6grencilerin akademik basarilarin1 daha yiiksek bulmustur. Buradan
cikarilan sonug, egitim Ogretim uygulamalarina getirilen farklilik ve iyilestirmeler
ogrencilerin bagarisin1 yiikseltmektedir. Bu anlamda, her iki aragtirmanin sonucu

benzerlik gostermektedir.
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“Hepimizin Giini” adli etkinlik Ogrencilerin  “Cevresindeki sosyal olaylar
anlamlandirir ve yorumlar.” kazanimini gelistirmede genel olarak bagarilidir. Ancak
bazi Ogrencilerin sosyal olay kavramini farkli yone ¢ekerek yanlis yorumladiklari
gorilmistiir. Sosyal olaylarin giinliikk hayatla iliskilendirilerek ve Ogrencilerin
seviyesine indirgenerek verilmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Bir etkinlikle
gelistirilemeyen bir kazanim, bagka bir etkinlikte gelistirilmek istenen kazanimla
iliskili ve uygun alt kazanim olarak verilebilir. Boylelikle 6grencilerin pekistirme
yapmalar1 saglanabilir. Kazanim “Sevgiyi Arayan Cocuklar’ adli etkinlikte alt

kazanim olarak verilmis ve yanlis yorumlamalar en aza indirgenmek istenmistir.

“Tombala” adl1 etkinlik “Sekil, sembol ve igaretlerin anlamini bilir.” kazanimini i¢in
egitim Ogretim siirecinde ve bu calisma kapsaminda yapilan etkinliklerde 6grenilen
sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini pekistirmek amaciyla diizenlenen pekistirme
calismasidir. Etkinlik Ogrencilerin olumlu bir tutum gelistirmelerini saglamistir.
Ancak etkinlik sonucu o&grencilerin bazi geometrik sekillerin adlarini yanlis
eslestirdikleri tespit edilmistir. Yapilan ek calisma kagidiyla 6grencilerin geometrik
sekilleri ve celdiricilerini bulurken benzer sekillere dair kavram yanilgilar1 oldugu
tespit edilmistir. Kesicioglu, Alisinanoglu ve Tuncer (2011)’in “Okul Oncesi Dénem
Cocuklarin Geometrik Sekilleri Tanima Diizeylerinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda
cocuklarin ti¢ggen, kare, dikdortgen, daire sekillerini ve celdiricilerini tanimada
hatalar yapabildiklerinin sonucuna ulagmislardir. Etkinlikten elde edilen sonugla

benzerdir.

“Unutulmaz Bir Giin” adli etkinlikle ogrencilerin gezi yoluyla gorsel okuma
yapmalar1 saglanmustir. Ogrencilerin gezide gdzlem yaparak gorsel okumay giinliik
hayatla iliskilendirebildikleri ve gordiiklerini aktarmada zorluk yasamadiklar tespit
edilmistir. Ozgen (2011)’in yaptig1 ¢alismada gezi gdzlem metoduyla yapilan egitim
ve Ogretimin, klasik yonteme goére (sinif ortaminda soru- cevap veya diiz anlatim
yontemi) daha basarili oldugu sonucuna varmasi, bu etkinlikten elde edilen sonucla

benzerlik gostermektedir.

“Sunu-Yorum” adli etkinlik Tiirkge Ogretim Programu 1-5. Simflardaki “Kitle
iletisim araglariyla (gazete, dergi, televizyon) verilen bilgileri, haberleri, diisiinceleri
sorgular.”, “Sunuma hazirlik yapar.”, “Sunularinda igerige uygun gorseller seger ve
kullanir.”; “Duygu, diislince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil, sembol ve renkleri

2

kullanarak gorsellestirir.” kazanimlarin1 gelistirmede yardimci bir gorsel sunu
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etkinligidir. Etkinligin Ogrencileri sunum yapmaya hazirlayarak ve sunum Oncesi
caligmalarini saglayarak sunuma hazirlik yapmalarina olanak vermistir. Bu yolla
sunularinda icerige uygun gorseller kullanarak sunularini gorsellestirmelerine olanak
tanimistir. Dolayisiyla etkinligin ilgili kazanimlar1 gelistirmede yardimci oldugu

sonucuna varilmistir.

Akpinar (2009)’a gore 0gretmenler, gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alaninin
O0grenme iizerinde olumlu etkileri oldugunu diisiinmektedirler. Bu baglamda “Ben
Bir Masal Kahramaniyim” ve “Sevgiyi Arayan Cocuklar” adli gorsel sunu
etkinliklerinin Ogrencileri gelistirdikleri, 6grenciyi aktiflestirici ve Ozgilivenlerini

yerine getirdigi sonucuna varilmistir.

“Minik Ressamlar” adli etkinlik “Cilimleleri gorsellerle ifade eder.” kazanimini
gelistirmede olduk¢a basarilirdir. Ogrencilere Behi¢ Ak’in Riizgirin Uzerindeki
Sehir adli kitabin metni alintilanarak verilmis ve resimleri gosterilmeden metni
resmetmeleri istenmistir. Icerigin sade ve keyifli bir dil ile verildigi kitaptan
belirlenen kategorilere gore Ogrencilerin kategorilerde verilen Ogeleri dikkatle
cizdikleri tespit edilmistir. Yavuzer (2013, p. 11), cocuk resimlerinin baslica
O6neminin ¢ocugun diisiince seklini ve icerigini yansitmasi oldugunu sdylemektedir.
Dolayisiyla ¢ocuklarin diisiince seklini anlatan metinleri 6grencilerin resmetmesi de
daha kolay olmaktadir. Ceylan (2007, p. 403), “Resmin Biiyiisii-Cizer Olarak
Izlenimlerim” adli ¢calismasinda kitaplardaki igerik ve bicim iligkisini anlatmaktadur.
Resmin nasil olmas1 gerektigini ierigin belirledigini sdylemektedir. Iyi anlatilan bir
igcerikle 6grencilerin ana 6geleri atlamadan ¢izdikleri tespit edilmistir. Bu bakimdan
Ceylan (2007)’1in calismasindaki tespitleri ile bu etkinligin sonuglar1 benzerlik

gostermektedir.

4.2 Oneriler

Ogretmenler egitim 6gretimde farkli metotlar ise kosarak egitim-6gretim yapmalidir.
Bu metotlarin igerisine gorseli eklemelidir. Ciinkii geleneksel yontemlerde her zaman
etkili ogretim gergeklestirmek miimkiin degildir. Egitimciler &grencilere gorsel
okuryazarlik deneyimleri sunmalidir ve bunun i¢in O&grencilere firsatlar

saglanmalidir.
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Ders kitaplarindaki metinlerin resimleri gorsel okuryazarliga hitap edici nitelikli

gorseller olmalidir.

Ogretmenler Milli Egitim Bakanliginca gorsel materyaller ve etkinliklerle
desteklenerek egitimde firsat esitligi saglanmalidir. Zira baz1 Ogretmenler
etkinliklerle egitimi  desteklemekte, bazilar1 ise geleneksel yOntemleri
stirdiirmektedir. Ayrica etkinlik materyali hazirlamanin zaman ve maliyet acisindan
ekonomik olmamasi 6gretmenleri geleneksellige itmektedir. Etkinlik materyalleri

Ogretmenler arasinda yayginlastirilmalidir.

Trafik levhalar1 Ogretilitken programa asamalandirma getirilmeli ve her smif
seviyesinde O0grencilere asama asama trafik levhalar 6gretilmelidir. Kazanim olarak
programda trafik isaret ve levhalar1 bulunurken ayr1 bir ders olarak Ilkokul 4. smifta
bulunmaktadir. Programa ilkokul 1. siniftan itibaren Trafik isaretlerini ve kurallarim
Ogretici ders konulmali ve baska dersler arasinda, sinirlar1 belli olmadan
verilmemelidir. Ya da smirlar1 belirlenmelidir. Her simif seviyesine gore trafik

levhalar1 kategorilendirilmelidir.

Smif o6gretmenleri kendi smiflarinda gordiikleri problemler i¢in eylem plani
hazirlayarak siireci takip etmeli ve yil sonunda bunu raporlastirarak bilime katkida
bulunmalidir. Zira egitimle i¢ i¢e olan ve egitimdeki problemleri bizzat yasayan
ogretmenlerdir. Ogretmenler ¢ocuklara ulagsmak icin Ogrencilerine &grenme

deneyimleri sunmalidir.

Yapilan ¢aligmalar hem nicel hem de nitel yontemlerle desteklenerek arastirmaciya

farkli bir bakis a¢ic1 kazandirmalidir.

Milli Egitim Bakanlhiginca Ogretmenler gilincel okuryazarlik tiirleri hakkinda

bilgilendirilmeli, hizmet i¢i egitim seminerlerine tabi tutulmalidir.
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EKB
EKC
EKD
EKE
EKF
EKG
EKH
EKI
EKI
EKJ
EKK
EKL
EKM
EKN
EKO
EKO
EKP
EKR

: Aragtirma izin formu

: “Cizgi-Film Izliyorum” etkinligi

: “Sunu-Yorum” etkinligi

> “Mutlu Yasa” etkinligi

: “Anne Nigin Baktin Bana Oyle?” etkinligi
. “Trafigin ABC’si” etkinligi

. “Bugiin Hava Nasi1l?” etkinligi

: “Cevremiz” etkinligi

: “Minik Ressamlar” etkinligi

: “Kisa Bir Mola” etkinligi

: “Karadeniz’deki Yunus” etkinligi

: “En Sevdigim Cicekler” etkinligi

. “Hepimizin Gilini” etkinligi

. “Tombala” etkinligi

. “Ben Bir Masal Kahramaniyim” etkinligi
. “Sevgiyi Arayan Cocuklar” etkinligi

: Gorsel okuryazarlik 6lgegi

: Etkinlik uygulama gorselleri

: Ogrenci iiriin dosyalar
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EKA

TiC.
ISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligii

Sayr :59090411/20/2658339 10/03/2015
Konu: Aragtirma Izni

VALILIK MAKAMINA

[1gi:a) 26.02.2015 tarihli dilekge.
b) MEB. Yen. ve Eg. Tek. Gn Md. 07.03.2012 tarih ve 3616 sayil1 2012/13 nolu gen.
¢) Milli Egitim Arastirma ve Anket Komisyonunun 03.03.2015 tarihli tutanagt.

- ist:anbul Aydin Ijniycrsitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii yiliksek lisans 6grencisi Esra
ORS'in "flkokul 2. Stnif Ogrencilerinin Gorsel Okur Yazarligt Uzerine Bir Arastirma "
konulu tezi kapsaminda, ilimiz Kiigiikkgekmece ilgesi Sefakdy 100. Yil ilkokulunda gorsel
okuryazarhgi programini uygulama istemi hakkindaki ilgi (a) dilek¢e ve ekleri
Mudirligiimiizcee incelenmigtir.

Arastirmacinin; s6z konusu talebi; bilimsel amag diginda kullaniimamast, uygulama
sirasinda bir ornegi midirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirli ve imzali veri toplama
araglarmin uygulanilmasi, katihmeilarin goniilliliik esasina gore secilmesi, arastirma sonug
raporunun midiirligiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylagilmamasi kosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gdzetim ve sorumlulugunda, egitim -0gretimi aksatmayacak gekilde ilgi
(b) Bakanlik emri esaslari dahilinde uygulanmasi, sonugtan Midiirliigiimiize rapor halinde
(CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Mudurligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarimizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Dr. Muammer YILDIZ
Milli Egitim Midiri

OLUR
10/03/2015

Yusuf Ziya KARACAEV
Vali a.
Vali Yardimcisi

Ek:1- Genelge
2- Komisyon Tutanagi

i1 Milli Egitim Miidiirkigi D/Blok Bab-1 Ali Cad. No:13 Cagaloglu A. BALTA VHKI
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Tel: (0 212) 45504 00-239
Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak guvenli ik imza ile i . http sorgu.meb.gov. tr ad jen 9ca7-dcb2-3caf-bb13-d87fkodu ile teyit edilebilir

Sekil A. 1 : Arastirma ve Uygulama Oluru
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N ey s T.C.
S A ISTANBUL VALILIGI
; ¥ il 11 Milh Egitim Miidiirliigi

Say1 :59090411/44/2692990 11/03/2015
Konu: Aragtirma Izni

Saym: Esra ORS

Tlgi: a) 26.02.2015 tarihli dilekge.
b) Valilik Makaminin 10.03.2015 tarih ve 2658339 sayili oluru.

”

"[kokul 2. Stnif Ogrencilerinin Gorsel Okur Yazarhgt Uzerine Bir Arastirma
konulu tezinize dair arastirma ¢alismaniz hakkindaki ilgi (a) dilekgeniz ilgi (b) valilik onayt
ile uygun goriilmiigtiir.

Bilgilerinizi ve aragtirmacmin soz konusu talebi; bilimsel amag diginda
kullanilmamasi, uygulama swasinda bir ornegi miidirhigimizde muhafaza edilen
muihiirhi ve imzali veri toplama araglarmin uygulanmasi, katilimeilarm goniilliiliik esasina
gore segilmesi, aragtirma sonug raporunun midurliigiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla
paylasilmamas: kogsuluyla, gerekli duyurunun aragtirmaci tarafindan yapilmasini, okul
idarelerinin denetim, gdzetim ve sorumlulugunda, egitim -0gretimi aksatmayacak sekilde ilgi
(b) Valilik Onayr dogrultusunda islem bittikten sonra 2 (iki) hafta iginde sonugtan
Mudirligimiz Strateji Geligtirme Boliimiine rapor halinde bilgi verilmesini rica ederim.

Murat ADALI
Sube Midiiri

EK:1- Valilik Onay1

2- Olgekler
.
Elektronik .:ah Ash
N-tegmﬁda “‘“

Adh Soyad: : s -

Onvani gotum S

Tarlh : +Eele “</8

s xﬁ#—.
il Milli Egitim Mudrligi D/Blok Bab-1 Ali Cad.No:13 Cagaloglu A. BALTA VHKIi
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Tel: (0 212) 455 04 00-239

Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak gitvenli elektronik imza ile imzalanmigtir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden efa2-80bS5-34¢3-8408-3126 kodu ile teyit edilebilir

Sekil A. 2 : Arastirma ve Uygulama izni
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EKB
CiZGi FILM iZLiYORUM ETKIiNLiGi UYGULAMA

1. DERS
DERS : Turkee
SINIF 12
SURE : 40+40dk.
ARAC-GERECLER : Calisma-1 Formu, Calisma-1a Formu
KAZANIM : 1. Gorsellerden hareketle ciimleler ve metinler yazar.

{ SUREG }

Ogrencilere onceden hazirlanmis film seridi getirilir. Film seridindeki
gorseller 6grencilere sirayla gosterilir. Ogrencilerin resimlerle ilgili tahmin yapmalari
saglanir. Ogrencilerin biitiin resimleri yorumlayarak her resmi birbiriyle iliskilendirip
bir hikaye olusturmalart istenir. Film seridinde yer alan gorsellerin her biri ¢alisma
kagidinda yer alir. Bu sekilde 6grencilerin gorsel okuma yaparken resimlerle baglanti
kurmalar1 kolaylagir. Calisma 1 Formu 0&grencilere cogaltilarak dagitilir.
Uygulamanin pekistigini anlayabilmek i¢in de degerlendirme asamasinda diger

formlar uygulanir.

( DEGERLENDIRME W
q J

Calisma-la Formu ve Calisma-1b Formu uygulanir.
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CALISMA-1
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2. DERS

CALISMA-1a

1. Asagidaki gorselleri numara sirasina gore inceleyiniz.

2. Gorsellerdeki olaylari anladiktan sonra bu olaylarla ilgili her resmi en az 1-2
climle ile anlatacaginiz bir hikaye olusturunuz. Hikayenize baslik vermeyi
unutmayiniz.

3. Hikayenizi yazarken resimlerdeki olug sirasin1 bozmamaya dikkat ediniz.

4. Hikayenizin hikaye haritasini doldurunuz.

5. Hikaye unsurlarimi dykiiniizde kullanmay1 unutmayiniz ve giizel yaziniz.
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Hikayenin
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EK C
SUNU-YORUM ETKINLIiGi UYGULAMA

1.DERS

DERS : Turkge
SINIF 12

SURE : 40+40dK.

ARAC-GERECLER : Calisma-2 Formu, Calisma-2a Formu

KAZANIMLAR : 1. Kitle iletisim araglariyla (gazete, dergi, televizyon, afis)
verilen bilgileri, haberleri, diigiinceleri sorgular.

2. Sunuma hazirlik yapar.

3. Sunularinda igerige uygun gorseller seger ve kullanir.

4. Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil, sembol ve renkleri kullanarak

gorsellestirir.

( : )
L SUREC |

Ogrencilere smnifta sunum yapabilmeleri ve sunuma hazirhik yapabilmeleri
icin birka¢ giin onceden Calisma 2 formu smif sayisinca cogaltilarak dagitilir.
Dagitildiktan sonra 6grencilere gereken agiklamalar yapilir. Anlamadiklart bir yer
varsa gereken aciklamalar yapilir. Verilen siire bitiminde 6grencilere sunum igin
ayrilan tarih ve saatte sunum yaptirilir. Sunum siiresi yas ve seviyeleri de dikkate
almarak her 6grenci i¢in kisa tutulur. Béylece hem sinifin dikkatinin dagilmamasi ve
sabirsizlik yapmamalar1 saglanmis olur hem de tiim 6grencilere sunumun verilen

saatte yaptirilmasi saglanir.

( DEGERLENDIRME 1

Calisma-2a Formu uygulanir.
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CALISMA-2

KIiTLE iLETiSIM ARACLARI

YONERGE:

1.

Gazete, dergi, afis ve brosiirlerden “okul, egitim cevre, teknolojik gelismeler,
bilimsel gelismeler, canlilar ve benzeri” konularda haber, bilgi ve diisiince
belirten yazilar bulunuz.

Buldugunuz c¢alismalar kesinlikle siyasi bilgiler icermeyen, smifta
sunulabilecek nitelikte, egitime yararl ve katki saglayici bilgiler olmalidir.
Buldugunuz haber, bilgi ve diisiincelerin ne anlatmak istedigini anlatan bir
yazi yaziniz. Yazimizi gorsellerle destekleyiniz.

Yazimzi ¢izgili A4 kagidma en giizel yazinizla yaziniz. Isim ve soy isim
belirtmeyi unutmayiniz.

Ardindan konuyu evde ¢alisiniz ve sinifta konuyu arkadaslariniza tanitan 2-3
dakikalik kisa bir konugma yapiniz. (Sinifta Sunulacaktir).

Konusmaniz buldugunuz haber, bilgi ve diislincede aslinda ne anlatmak
istedigini agiklayan bir konugma olsun. Hatta bulabiliyorsaniz, konunuzla
ilgili bagka haberler de bularak farkli gazete ve dergilerde ayni konunun nasil
ele alindigini tartisabiliriz.

Buldugunuz ¢aligmalarla sinifta gazete kosesi olusturulacaktir.

27/03/2015 Cuma giinii sunum yapilacaktir. Hazirlaniniz.
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2.DERS
CALISMA-2a
GORSEL SUNU OZ DEGERLENDIRME FORMU

DERECELER
- . . =
DEGERLENDIRILECEK KAZANIMLAR - QE’ =
L z =
I - =

1. Sunuma hazirlik yaptim.

2. Duygu, diisiince ve bilgilerimi resim, sekil, sembol ve renkleri

kullanarak gorsellestirdim.

3. Sunularimda igerige uygun gorseller se¢tim ve kullandim.

4. Kitle iletisim araglartyla (gazete, dergi, televizyon) verilen

bilgileri, haberleri, dlsiinceleri sorguladim.

5. Sunularimda gerc¢ek nesne ve modelleri kullandim.

6. Duygu, diislince ve izlenimlerimi drama, tiyatro, miizikli

oyun, kukla vb. yollarla sundum.

7.Sunularimda igerige uygun gorseller sectim ve kullandim.

Toplam

ACIKLAMA: Bu form “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu” 6grenme alaninda
kendinizi degerlendirebilmeniz amaciyla hazirlanmistir. Bu formda “Gorsel Okuma
ve Gorsel Sunu” 6grenme alaninda yer alan kazanimlarin bir boliimiine yer verilerek,
kendinizi verilen kazanimlar agisindan degerlendirmeniz istenmektedir.

Buradan hareketle “Hayir” olarak cevaplandirdigimiz kazanimlar i¢in ilgili
boliimleri yeniden gozden geciriniz. “Kismen” olarak cevaplandirdiginiz kazanimlari
gelistirmek i¢in calisimiz. “Evet” olarak cevapladigimiz kazanimlari edindiginiz

anlasilmaktadir.
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EK D
MUTLU YASA ETKINLIGI UYGULAMA

1.DERS

DERS : Turkee

SINIF 22

SURE : 40+40dkK.

ARAC-GERECLER : Calisma-3 Formu, Calisma-3a Formu ve Calisma-3b
Formu

KAZANIM : 1. Renkleri tanir anlamlandirir ve yorumlar.

2. Kitle iletisim araglariyla (gazete, dergi, televizyon, afis) verilen bilgileri,

haberleri ve diisiinceleri sorgular.

.

Smifa Calisma-3 Formunda bulunan afis getirilir. Ogrencilere afisi
incelemeleri i¢in 5 dk siire verilir. Afiste ne anlatildigi sorulur. Kargimiza bir afis
ciktiginda onu nasil incelememiz gerektigi, bize ne konuda bilgi verdigi, verilen
aciklamalarin yeterli gelip gelmedigiyle ilgili sorular sorulur. Ogrencilere ©n
uygulama olarak verilen bu afigle ilgili Caligma-3 Formu yaptirilir. 2. ders ise
ogrencilere yeni bir afis getirilir ve bu sefer ilk afiste 6grendikleri bilgileri ve
yorumlama tarzin1 bu afiste kullanarak incelemeleri istenir. Calisma-3a Formu

uygulanir.

( DEGERLENDIRME W
L )

Calisma-3 Formu ve Calisma-3a Formu uygulanir.

163




CALISMA-3

Asagidaki sorular afisi dikkate alarak cevaplayiniz.
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2.DERS

CALISMA-3a

&

T.C.Saghk Bakanhgi . . .
3. Afisteki bu simge neyi anlatmaktadir?
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7. Asagidaki kalbi boyayiniz?

8. Afiste ni¢in kalp sembolii kullanilmaktadir? Afisle ilgisi nedir?

10. Siz de asagidaki kutucuga “Cevremizi Koruma” konulu bir afis ¢iziniz.
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EKE

“ANNE NiCIiN BAKTIN BANA OYLE?” ETKINLiGi UYGULAMA
1.DERS

DERS : Turkee

SINIF 2

SURE : 40+40dkK.

ARAC-GERECLER : Calisma-4 Formu, Calisma-4a Formu ve Calisma-4b
Formu

KAZANIM : 1. Beden dilini yorumlar.

2. Resim ve fotograflar1 yorumlar.

.

Ogrencilere Calisma-4 Formundaki 1. resimdeki gorseller onceden
hazirlanmis kartlara yapistirilir. Resimlerde ne anlatildigi, neler anladiklart sorulur.
Ogrencilerden bu gorsellerdeki insanlar1 taklit etmeleri istenir. Sinifta grencilerin bu
beden diline sahip bir insanin nasil bir duygu durumu iginde bulunduklar1 sorulur.
Oyleyse beden dilinin ne oldugu sorulur. Calisma-4 Formundaki 2. gorsel
projeksiyon yardimiyla 6grencilere incelettirilir ve fotograflar iizerinde konusulur.
Sonra asagidaki hikdye okunur.

Kii¢iik Hakan annesiyle birlikte parkta oynamaya gitmisti; salincakta sallanip
tahterevalliye biniyordu. O sirada oradan bir baloncu gec¢iyordu. Biitiin ¢ocuklar
baloncudan balon aliyorlardi. Baloncunun elinde sadece bir tane balon kalmusti.
Kiiciik Hakan annesinin yanina gidip o balonu almak istedigini sdyledi. O sirada
baska bir ¢ocuk balonu almisti bile. Kiigikk Hakan bunu goriince cok iiziildi;
annesine eve donmek istedigini sOyledi. Kii¢iik Hakan annesiyle birlikte eve
doniiyordu. O da ne!! Bir baloncu gordii; elinde de bir siirii balon vardi. Hakan
baloncuyu goriince ¢ok sevindi. Hemen kosup annesiyle balon aldi. Daha sonra
cocuklara:

-Hakan balon alamayinca ne olmug?

-Sen olsan ne yapardin?
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-Peki, sonunda Hakan'a ne olmus?
-Siz balon alsaniz nasil hissedersiniz?” sorularini sorar ve onceden getirdigimiz
balonlar1 ¢ocuklara dagitarak tlizerine o an ki duygusu olan "mutlu yiiz" ¢izmelerini
isteriz ve miizik acarak ¢ocuklardan balonlariyla birlikte dans etmelerini sdyleriz.
Ardindan Ggrencilere beden dili ile ilgili kisa bir video seyrettirilir.
Ogrencilere 6nceden hazirlanmis papatya kartlari verilir. Her &grenciye yetecek
kadar yiiz ifadesi kartlarda bulunur. Ogrencilerden karttaki yiiz ifadesine siniftaki
arkadaslarina gostermeden dikkatlice bakmasi ve arkadaglarina bu yiiz ifadesini
yapmast istenir. Siifin da bu ifadeyle hangi duyguyu anlatmak istedigi tahmin

ettirilir. En son tahmin sonuglar1 kartin sinifa ¢evrilmesiyle karsilastirilir.

( DEGERLENDIRME W

J

Calisma-4a Formu ve Calisma-4b Formu uygulanir.
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CALISMA-4
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2.DERS
CALISMA-4a

Asagidaki insanlarin viicut diline baktiginizda hangi duygular i¢inde olduklarini,
birkag cumle ile ifade ediniz.
1)

4)
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CALISMA-4b

Asagidaki yiiz ifadelerinin anlatmak istedigi duyguyu, yasadiginiz bir olayla
iliskilendirerek anlamina uygun bir sekilde birer ciimle i¢inde kullaniniz.
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EKF
TRAFIGIN ABC’Si ETKINLIGI UYGULAMA

1.DERS
DERS : Turkee
SINIF 2
SURE : 40+40dkK.
ARAC-GERECLER : Calisma-5 Formu, Calisma-5a Formu
KAZANIM : 1. Trafik isaretlerinin anlamlarini bilir.

2. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir.
3. Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar.

4. Duydugu kelimeleri gorsellerle eslestirir.

.

Ogrencilere trafik isaretleri tamtilir. Trafik isaretlerindeki renklerin dnemi ve
ne anlama geldikleri sorulur. Verilen cevaplardan sonra trafik isaretlerindeki
renklerin ne anlama geldikleri ve trafik isaretlerinin 6nemi iizerinde konusulur.
Ardindan daha 6nceden sinifin bulundugu kat koridoruna asilmis trafik sokagi adl
trafik isaretleri ile calisilir ve sinifta drama yapilir. Ogrenciler karsilikli araba olurlar
ve gosterilen kartlardaki trafik isaretlerine gore trafikte ne yapmalar gerektigini
aciklarlar. Calisma-5 Formu uygulanir. Ardindan &grencilerin trafik isaretlerini
uygulamali 6grenmeleri i¢in gerekli izinler alinarak ogrencilerin Trafik Egitim
Parkina gotiiriilmeleri saglanir. Yerinde uygulama ile 6grencilerin 6grendikleri
pekistirilir. Hemen ardindan gezideki goriislerini almak i¢in Calisma-5b Formu

uygulanir.

{ DEGERLENDIRME W
L )

Caligsma-5a Formu uygulanir.
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2.DERS
CALISMA-5

TRAFIK iSARETLERI
Asagidaki trafik isaretlerinin anlamlarini ok ¢ikararak eslestiriniz.

| [ Isikl: isaret Cihazi }
?) 2 [ Yol Ver }
b)
[ Yaya Giremez ]
2

[ Okul Gegidi }
" A\
‘) [ Saga Doniilmez }

f) [ Girisi Olmayan Yol }

[ Saga Tehlikeli Viraj }

9)

" A
7 I\

) J [ Yaya Gegidi }
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CALISMA-5a
TRAFIGIN ABC’Si
Asagidaki sorulan dikkatlice okuyup, imla ve noktalama kurallarina dikkat
ederek en giizel yazimizla yaziniz.
1. Trafik Egitim Parki’na diizenlenen gezinin sizde uyandirdigi duygu ve

diistinceleri, neler gordiigiiniizii yaziniz.

2 Trafik Egitim Parki’nda dikkatinizi en ¢ok ne ¢ekti? Agiklayiniz.
3. Trafik Egitim Parki’nda 6grendiginiz trafik isaret ve levhalarindan aklinda

kalanlar1 asagidaki bos levhalarin i¢ine ¢iz.

b) Sekli daire ve liggen olmayip aklinizda kalan levhalar1 asagiya ¢iziniz.

4. Bu geziden neler 6grendiginizi birkag ciimle ile yaziniz.
5. Trafik isaret ve levhalarindan 2 tane se¢ ve bir kartona seklini ¢izip levhanin

adimm  yazdiktan sonra boya, smif panosuna senin levhani  asalim.
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EK G
“BUGUN HAVA NASIL?” ETKINLIGI UYGULAMA

1.DERS
DERS : Turkee
SINIF 22
SURE : 40+40dk.
ARAC-GERECLER : Calisma-6 Formu, Calisma-6a Formu, Mevsim seridi
KAZANIM . 1. Dogayi izler, dogadaki degisimleri fark eder ve
yorumlar.

2. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarin bilir.

{ SUREG }

Ogrenciler bahgeye ¢ikarilir, gokyiizii, agaclar ve toprak incelenir. Her giin
giinesin dogusu ve batisiyla giinlerin ilerledigi sdylenir. Bu sekil de mevsimlerin de
ilerledigi eklenir. Diin havanin nasil oldugu sorulur. Incelemelerden sonra sinifa

gecilir. Asagidaki metin canlandirilir.

MEVSIMLER
4 mevsim sirayla kendilerini anlatmaya baslamislar. ilk olarak Sonbahar konusmaya
baglamas.

Sonbahar: Ben yazdan sonra gelirim. Benim zamaninda hayvanlar barmacaklar
evleri hazirlarlar o barmaklart kisi gecirmek icin ellerinden geldikleri kadar
yiyecekle doldurmaya calisirlar. insanlarda evlerinde kisin yakacaklarim alirlar ama
onlar yiyecek stogu yapmazlar.

Ciinkii onlar kisin yiyeceklerini disaridan alabilirler. Ben geldigim zaman
agaclardaki yapraklar sararir ve dokiilmege baslar. Cigekler solmaya baglar ve de son
olarak giines uzaklagsmaya baslar. Benden sonra ise kis gelir.

Kis: Ben de ise insanlar o aldiklar1 yakacaklar1 yakarak ismirlar ve cok kalin
giyinirler. Hayvanlar ise kis uykusuna yatarlar. Benim geldigim zaman giines ¢ok
uzaklagmis olur. Benim mevsimimde cicek olarak tek kardelen acar. Aaaa!
Neredeyse unutuyordum. Ben geldigim zaman kar, yagmur, dolu yagar, hava genelde

kapali olur, bulutlarin renkleri degisir.
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Ama sonradan her sey eski haline doner ve ilkbahar gelir.
[lkbahar: Ben geldigimde doga derin bir uykudan uyanir. Cigekler acar agaclar
yeserir hayvanlar uyanir uykucular1 da uyandirirlar. Herkes bir mutluluk iginde
etrafta dolasir hayvanlar uzun bir uykudan sonra bir birlerini selamlarlar. Sanki doga
sarki sdylemeye baslar. Cok giizel ¢icek, aga¢ kokulart her tarafa yayilir. Glines
gittikge yaklasmaya baslar. Insanlarda kisin etkisini iistlerinden atarak ¢igekleri
koklar o kisin giydikleri giyeceklerin yerine daha ince ve rahat kiyafetler giyinirler.
Sonrada yaz gelir.
Yaz: Evet ben gelirim herkesin igini 1sitirim. Herkes mutluluk igerisinde yazin tadini
cikarilar.
Cocuklar etrafta kosup oynarlar. Etrafta kus civiltilari, hayvan sesleri, selalelerin
siriltilart ve daha bir siirii giizellikler. Gokyiizii parildar, giines iyice yaklasir ve en
¢cok benim zamanimda gokyiiziinde kalir. Ya gece ise parlar her sey cok nettir.
Tirtirlar kozalarindan ¢ikarak kelebege doniisiirler. Hayvanlar sarki sdylerler etrafta
dans ederler. Her sey sanki bir orkestra sefinin uyum i¢inde yonettigi bir senfoni gibi
stiriip gider...

Her giin hava durumunu 2 hafta boyunca gozleyecegimizi ve 2 hafta sonunda
dogada ne gibi degisiklikler yasandigi konusulur. Bunun i¢in Calisma-6 Formu

uygulanir.

( DEGERLENDIRME W
L )

Caligsma-6a Formu uygulanir.
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CALISMA-6
2.DERS

Asagidaki tabloyu hava durumuna gore doldurunuz. Bunu yaparken de hava durumu
isaretlerinin resimlerinden uygun olani ¢iziniz.

1. Karlt 2.Gok Giiriltiili 3. Riizgarh 4. Pargal1 bulutlu

>

5. Bulutlu 6. Karla karigik yagmurlu ~ 7.Yagmurlu 8.Giinesli

PAZARTESI SALI CARSAMBA PERSEMBE CUMA CUMARTESI PAZAR
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CALISMA-6a

Yandaki resimde nasil bir doga olay1 anlatilmaktadir?

Bununla ilgili kisa bir yazi yaziniz.

2.
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3. Yandaki resimde goriilen doga olay1 nedir? Bu

olayla ilgili kisa bir yaz1 yaziniz.
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EKH
CEVREMIZ ETKINLiGi UYGULAMA

1.DERS

DERS : Tirkge

SINIF 2

SURE : 40+40dkK.

ARAC-GERECLER : Calisma-7 Formu, Calisma-7a Formu, Calisma-7b
Formu

KAZANIM . 1. Duydugu kelimeleri gorsellerle eslestirir.

2. Resim ve fotograflar1 yorumlar.

{ SUREG }

Ogrencilere Calisma7 Formundaki gorsel biiyiik bir sekilde bastirilarak
getirilir. Asagidaki hikdye anlatilarak Ogrencinin hikdyede gegen kelimelerle
gorseldeki bahsedilen yerleri tahmin etmesi saglanir. Ardindan Calisma-7a
Formundaki etkinlik uygulanarak kazanimin gergeklesip gergeklesmedigi kontrol

edilir.

( DEGERLENDIRME W
L J

Calisma-7a Formu ve Calisma-7b Formu uygulanir.
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CALISMA-7

Karne gunu: Duygu kitap okuma yarigmasinda birinci olmustur. Babast onu bir
hafta sonu gezmeye ¢ikaracagina son vermistir. Bunun iizenine Duygu, annesi ve
babasiyla bir hafta sonu sehri gezmeye ¢ikar. Duygunun babasi sar1 renkli arabasini
sehirde yiiriiyerek gezebilmek i¢in (1)sinema salonunun hemen yanindaki (2)araba
parkina park etti. Oradan Duygu’nun uzun zamandir bekledigi cocuk filmine
girerler. Film cok eglenceli ge¢cmistir. Fakat filmden ¢ikarken Duygu kosarak ¢ikmis
ve filmi izlemeye gelen bir gurup 6grenciyle carpismistir. Parmagini inciten Duygu
sinema salonunun karsi c¢aprazinda bulunan (3)hastaneye giderler ve sargiya
aldirirlar. Neyse ki Duygu bu kiiciik kazayr ucuz atlatmistir. Hastane cikisinda
gezilerine devam ederler. Hastanenin hemen yaninda bulunan (4)gazetebayinin
yanindan gecerken igeride ne ¢cok gazete bulunduguna dikkat etti. O sirada dikkatini
tepesinde kocaman CD’ler bulunan (5)muzik market ¢ekti. O CD’leri oraya nasil da
koymuslardi acaba? Sonra babasi cep telefonunu evde unuttugunu fark edip az
ilerdeki (6)ankesorli telefonun bulundugu kuliibeye girip bir gériisme yapti. Duygu
da annesiyle disarida beklediler. Babasina bu telefonun nasil ¢alistigint sordu. O da
kartla ¢alistigin1 ve acil durumlarda sehirde ¢ok ise yaradigini belirtti. Aa, bir de ne
gorsiin telefon kuliibesinin yaninda annesinin onu hastalandigr zaman getirdigi

tonton doktorlarinin bulundugu (7)aile hekimi binasini gordii. Buralara ilk defa bu
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kadar dikkatli bakiyordu. Oradan (8)Atatiirk Caddesini gecerek Onlinde (9)posta
kutusu olan (10)postaneye vardilar ve mektup gonderdiler. Hemen yaninda da bir
(11)lokanta vardi ama Duygu daha acikmamisti. Lokantanin yaninda da tepesinde
fincan bulunan (12)kafeler gordii. Sehir de ne ilging bir yermis dedi. Duygu
actkmamisti ama susamisti. Kars1 (13)Bakkaldan (14)Giil Sokagint gecgerek icecek
bir seyler alabilirlerdi. Igecegini alip serinledikten sonra koseyi déndiiler ve
karsilarina okullarina benzeyen ama okul gibi bahgesi olmayan bir bina ¢ikti. Babasi
ona buranm bir (15)kamu binast oldugunu sdyledi. insanlar burada resmi islerini
hallediyorlarmis. Hemen yani basinda da bir (16) eczane ve eczanenin arkasinda da
bir (17)ylzme havuzu vardi. Eczanenin karsi tarafinda (18)Cihan Sokag: gegince bir
(19)durak ve yaninda da (20)park vardi. Ve yine ilging bir sey daha, duragin
karsisinda tepesinde devasa bir kitabin bulundugu bina. Babasina burasi
(21)kuttphane olmali degil mi baba, diye sordu. Babasi ve annesi aferin sevimli
kizima, hemen de anladi diyerek birbirlerine bakip kizlariyla gurur duydular.
Kiitiiphanenin yanindan gecerken yeni bir (22)bakkal gordii. Annesi bakkalin
yanindaki yolun sonunda bulunan (23)bankadan para ¢ekmeliydi. Ctnki giin boyu
¢ok yorulmuslardi ve cihan sokagi gegince bankanin karsisindaki (24)restoranda
yemek yemeliydiler. Hepsinin de karm zil ¢aliyordu. Ustelik bu restoranin da
tepesinde yiyecek resimleri vardi. Sanki biitin binalar yerlerini belli etmek
istercesine kendileriyle ilgili ¢atilarina sekiller ekletmislerdi. Duygu cok giizel bir
glin gecirmisti. Annesi ve babasiyla sehri gezmek bu kadar eglenceli olamazdi.

Bagska bir sefere yeni bir eglence i¢in simdiden sabirsizlaniyordu.
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2.DERS
CALISMA-Ta

Asagidaki gorsellerin altina hikayede gecen adlar1 hatirlamaya ¢alhisarak
isimlerini yazimz.

eeccccccccccsccccccce eeccccccccccsccccccce eeccccccccccsccccccce eecccccccccccccccccce

eeecccccccccscccccscccccce eeccccccccccscccccccccce eecccccccccce eecccccccccccccccccce
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CALISMA-Tb
Asagidaki sorular1 gorsellerle eslestirerek cevaplandiriniz. Gorsellerin altina soru

numaralarini yaziniz.

1. Atatiirk nerede dogmustur?

2. Atatiirk ne zaman dogup ne zaman Olmiistiir?
3. Atatiirk nasil bir 6grenciydi?

4. Atatiirk okulunu bitirince ne olmustur?

5. Atatiirk’iin annesi kimdir?

6. Ataturk’iin kabri nerededir?
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EK I
“MINIiK RESSAMLAR” ETKINLIGI UYGULAMA

1.DERS

DERS : Tirkge

SINIF 22

SURE : 40+40dkK.

ARAC-GERECLER : Calisma-8 Formu, Calisma-8a Formu ve Calisma-8b
Formu

KAZANIM :1. Cumleleri gorsellerle ifade eder.

2. Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil, sembol ve renkleri

kullanarak gorsellestirir.

.

Ogrencilere bir hikdye kitabi gosterilir. Resimlerinin giizel olup olmadig
sorulur. Ogrencilere kendilerinin bir hikdye kitabmin resmini ¢izmek isteyip
istemedikleri sorulur. Her gun 2 sayfa verilmek uzere ginde 10-15 dk Calisma-8
Formundaki kagitlar ¢ogaltilarak verilir ve kendi hikdye kitaplarini resmetmeleri

istenir. En sonunda da hikayenin asliyla 6grencilerin resimleri karsilagtirilir.

( DEGERLENDIRME W
q J

Calisma-8a Formu ve Calisma-8b Formu uygulanir.
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CALISMA-8
Asagidaki hikayedeki ciimleleri, yukaridaki bos kutuya resmedip boyayiniz.

Bir zamanlar ilkelerin birinde,
minik bir kasabada ¢aligkan ve mutlu insanlar yasarmis.
(Behi¢ Ak-Riizgdrin Uzerindeki Sehir)

186



Asagidaki hikayedeki ciimleleri, yukaridaki bos kutuya resmedip boyayiniz.

Giinlerden bir giin, kasabalilar islerinden donerlerken,
Nereden geldigi belli olmayan
Gligli bir riizgar esmeye baglamis.
Qo0000!
Bu, o kadar giiglii
bir rizgarmis ki,
kasabalilar ugmamak igin birbirlerine tutunmak zorunda
kalmiglar. (Behig Ak-Riizgérin Uzerindeki Sehir)
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Asagidaki hikayedeki ciimleleri, yukaridaki bos kutuya resmedip boyayiniz.

Ancak yine de riizgdra kargi direnememisler.
Gligli riizgdr, kadin, erkek, yasli, geng,
Coluk, gocuk biitiin insanlari bir tiy gibi kaldirip, gékyiiziine
savuruvermis. Gokyiiziinde ugusan kasabalilar, neye
ugradiklarini sasirmiglar. Riizgdrin onlar: yere garpip,
paramparca edecegini sanarak, korkuyla bagrismislar.
(Behi¢ Ak-Riizgdrin Uzerindeki Sehir)
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Asagidaki hikayedeki ciimleleri, yukaridaki bos kutuya resmedip boyayiniz.

Ama hig de diigiindiikleri gibi olmamig. Riizgar onlar: gliglii
kollarinda tutmaya devam etmis ve hi¢ birakmamis. Saatler
sonra, havada rahat¢a ellerini kollarini hareket
ettirebildiklerini, hatta riizgdrin iizerinde gezinebildiklerini
fark edip, ok sasirmiglar. Biraz sonra bir de ne gorsiinler?
Riizgdrin lzeri diinyanin degisik yerlerinden toplanmis,
semsiyeler, balonlar, masalar, sandalyeler, gamasirlar,
ekmekler ve pastalarla dolu degil mi?
(Behi¢ Ak-Riizgdrin Uzerindeki Sehir)
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Asagidaki hikayedeki ciimleleri, yukaridaki bos kutuya resmedip boyayiniz.

Gel zaman git zaman, bakmislar ki yere inmenin olanagi yok,
yavas yavas riizgdrin lizerinde yasamay! 6grenmeye baslamislar.
Riizgdr meyve agaglarinin lizerinden gectigi zaman
meyve toplayip, karinlarini doyurmuslar.

Bugday tarlalarinin izerinden gegtigindeyse
bugday toplayip,
simseklerin atesinde ekmek yapmislar.

(Behi¢ Ak-Riizgdrin Uzerindeki Sehir)
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Asagidaki hikayedeki ciimleleri, yukaridaki bos kutuya resmedip boyayiniz.

Giinler, aylar gegmis. Riizgdrla birlikte biitiin diinyay: dolagir
olmuslar. En uzak llkelerdeki insanlarla bile tanigip,
sicak dostluklar kurmuslar.
Oyle ki, riizg@rin ne zaman,
nereden gegecegini bilen bu yeni dostlar,
onlarin yolunu dort gozle beklemeye koyulmuslar.
Geldiklerinde de onlari térenle karsilar olmuslar.
(Behi¢ Ak-Riizgdrin Uzerindeki Sehir)
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Asagidaki hikayedeki ciimleleri, yukaridaki bos kutuya resmedip boyayiniz.

Riizgadr biiyiik sehirlerin iizerinden gectigi zaman,
insanlar, sehrin yiiksek binalarinin tepesine gikip,
onlara hediyeler vermisler.
Onlar da bu hediyelerin bir kismini ihtiyaglari igin kullanmis,
geri kalaniniysa,
gectikleri yoksul koylerdeki insanlara dagitmiglar.
(Behi¢ Ak-Riizgdrin Uzerindeki Sehir)
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Asagidaki hikayedeki ciimleleri, yukaridaki bos kutuya resmedip boyayiniz.

Zamanla insanlar, riizgarin lizerinde yagamay! iyice 6grenmisler.
Bir gok llkeden tasidiklari balon, bez, tahta pargasi,
elbise, ¢ivi, teneke ve her gesit esyayi
kullanarak kendilerine evler yapip,
¢ok daha rahat yasamaya baglamislar.

Adeta bir sehir kurmuslar. Bu sehre bir de ad takmislar:
Riizgdrin Uzerindeki Sehir.

(Behi¢ Ak-Riizgdrin Uzerindeki Sehir)
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Asagidaki hikayedeki ciimleleri, yukaridaki bos kutuya resmedip boyayiniz.

Riizgdrin lizerinde yasayanlar,
gectikleri her yere mutluluk gotiirmis.
Afrika’nin ormanlarindan gegerken,
sicaktan kan ter iginde kalmis hayvanlara
dondurma dagitmislar.
(Behi¢ Ak-Riizgdrin Uzerindeki Sehir)
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Asagidaki hikayedeki ciimleleri, yukaridaki bos kutuya resmedip boyayiniz.

Kutuplarin dondurucu sogugunda yasayan Eskimolara da,
sicak lkelerin meyvelerini dagitip
onlari sevindirmisler.
(Behi¢ Ak-Riizgdrin Uzerindeki Sehir)
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Asagidaki hikayedeki ciimleleri, yukaridaki bos kutuya resmedip boyayiniz.

Gollerin lizerinden gegerken ise,
biriktirdikleri sulari susuzluktan
kavrulmus hayvanlarin ve

insanlarin lizerine serperek,

onlari serinletmisler.

(Behi¢ Ak-Riizgdrin Uzerindeki Sehir)
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Asagidaki hikayedeki ciimleleri, yukaridaki bos kutuya resmedip boyayiniz.

Iste boyle ¢cocuklar, eger bir giin
siz de "Riizgarin Uzerindeki Sehir"i
merak ederseniz, riizgarin sesine kulak verin.

ce\Son

gelen bir melodi isiteceksiniz.
Isittiginiz ses, icinden riizgar
gectikge giizel sarkilar galan sehir
orkestrasindan gelmektedir.

(Behi¢ Ak-Riizgdrin Uzerindeki Sehir)
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EK i
“KISA BiR MOLA” ETKINLIiGIi UYGULAMA

1.DERS
DERS : Turkee
SINIF 2
SURE : 40+40dk.

ARAC-GERECLER : Calisma-9 Formu, Calisma-9a Formu
KAZANIM :1. Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular.

2. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir.

{ SUREG }

Ogrencilere televizyonda film aralarinda ne gosterildigi sorulur ve reklam
cevabt buldurulmaya calisilir.  Televizyonda gordiikleri reklamlar hakkinda
konusturulur. Reklamlarin ne amagcla izletildigi sorulur. Reklamlarda gdsterilen tim
tiriinler saglikli midir ve reklami yapilan her sey alinmali midir? Sinifga tartigilir.
Reklamlar1 6nemi, gercegi yansitip yansitmadiklari, ne amagla yapildiklar1 gibi
konularda konusulur. Televizyonda izledikleri bir reklami1 anlatmalar1 istenir.
Bilenler varsa sinifta canlandirma yaptirilir.

Aytiil AKAL’m “Reklamlari izleyen Cocuk” kitabindan boliimler okunur.

Calisma-9 Formu uygulanir.

( DEGERLENDIRME W

N

Calisma-9 Formu ve Calisma-9a Formu uygulanir.
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CALISMA-9
2.DERS

izlemis oldugunuz reklamlardan birkagimi asagida Reklam 1, Reklam 2 ve
Reklam 3 olarak siralanan yere yaziniz. . Buna gore izlediginiz reklamlardan ne
anladiginizi, yani reklamda verilmek istenenin ne oldugunu sirasityla verilen

bosluklara yaziniz.

Reklam 2: ReKIamin adl @ ..oneeeeeeeie e
Bu reklamda

Reklam 3: ReKIamin adl @ ..oonnnneeeeee e

Bu reklamda
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CALISMA-9a

REKLAMLARI CIZEN COCUK
Cocuk televizyondaki reklamlari izlerken annesine seslenmis:
- Anneee! Ben, su renkli sekerlerden istiyorum! Hem seker hem de ¢ikolata

istiyorum!

Tam o sirada ciklet reklami baslamis. Cocuk tekrar seslenmis:
- Anneee! Balonlu cikletlerden de istiyorum. Bir de daha &nceki reklamda

cocugun igtiginden istiyorum.

Aytiil AKAL (Reklamlar1 Cizen Cocuk)

(Ilk {i¢ soruyu metne gore cevaplaymniz.)
1. Cocuk annesinden neler istemis?

4. Televizyon ve reklam kelimelerinin ¢agristirdiklarini yaziniz.

Televizyon Reklam

L] R

5. Bir iriiniin tanitim1 asagidaki araglardan hangisiyle yapilmaz?

/1
Wiy
| iy,

b) ¢
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EK J
KARADENIZ’DEKIi YUNUS ETKINLiGi UYGULAMA

1.DERS
DERS : Turkee
SINIF 12
SURE : 40+40dk.
ARAC-GERECLER : Calisma-10 Formu, projeksiyon ve bilgisayar
KAZANIM : 1. Metin ve gorsel iligkisini sorgular.

2. Resim ve fotograflar1 yorumlar.

{ SUREG }

Ogrencilere 6ncesinde kitaptan bir metin incelettirilir ve goérsel okuma
yaptirilir. Resimlerde eksik gordiikleri yerler sorularak fikirleri alinir. Sonra
Karadeniz’deki Yunus adli hikaye kitabinin metni 6grencilere okunur ve nasil bir
gorsele sahip olmasi gerektigi sorulur. Smiftan gonilli 6grencilerden tahtaya
¢ikarilir. Okunan kismi tahtada resmetmeleri istenir. Tahtadaki resim tamamlaninca
kitaptaki gorselle Ogrencilerin gorselleri karsilastirilir.  Hikayenin gorselleri
projeksiyondan yansitilir ve dgrencilerle incelenir. Ogrencilerin kitapta iyi bulduklar

yanlar1 yazmalar istenir.

( DEGERLENDIRME W
L )

Calisma-10 Formu uygulanir.
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CALISMA-10
2.DERS

1. Asagidaki noktal yere Karadeniz’deki Yunus adli metnin gorsellerini
inceleyerek metin ile resimlerin birbiriyle uyumlu olup olmadigini anlatan
duygu ve diisiincelerinizi yaziniz.

2. Sizce ders kitaplarindaki metinlerde bu sekilde yazilsa ne olurdu?
Fikirlerinizi yaziniz.

3. Bir kitapta yer alan metinlerin hepsi boyle olsaydi nasil olurdu? Olumlu ve
olumsuz yanlar1 var midir? Yaziniz.
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EKK

“EN SEVDIiGiMiZ CiCEKLER” ETKINLiK UYGULAMASI

1.DERS
DERS : Turkee
SINIF 12
SURE : 40+40dK.

ARAC-GERECLER : Calisma-11 Formu, Calisma-11a Formu, renkli
kalemler
KAZANIM : 1. Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar.

2. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir.

{ SUREG }

Ogrencilere icinde sari, kirmizi, mavi, yesil, turuncu ve pembe renkte
kalemler olan bir sepet gosterilir. Her 6grenciye en sevdigi renkteki kalemden bir
tane almasi istenir. Siniftaki herkes bir kalem segtikten sonra sinifta en sevilen
renklerle ilgili bir tablo olusturulur. Bir tabloda bulunmasi gerekenler anlatilarak
ogrencilerin dikkati ¢ekilir. Ardindan ayni tablonun bir de grafigi ¢izilerek tablo ve

grafik konusu kavratilmaya calisilir.

[ DEGERLENDIRME W
q J

Calisma-11a Formu uygulanir.
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CALISMA-11

1. Asagida verilen nesne grafigiyle ilgili sorular1 cevaplayiniz.

EN SEVILEN CICEKLER GRAFIGi

Kitap Ad1 Kitap Sayisi

Papatya

Gul

PERTEER

1282899

Her sekil 3 ¢icegi gostermektedir.

[l Papatyalarin sayist ............. dir. B Giillerin sayist ............. dir.
J Lalelerin sayisi ............. dir. l Sayisien az olanlar ...........
[l Laleler giillerden ....................... tane eksiktir.
BToplamda................. tane ¢igegimiz vardir.

2. Asagida verilen bilgilere gore bir grafik olusturunuz. Olusturdugunuz
grafikte yer alan her sekil, 3 nesneyi gostersin.

18 silgi ve 12 kalem den olusan bir grafik ¢iziniz.
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CALISMA-11
2.DERS

1. Asagidaki tabloda verilenlere gore bir grafik olusturunuz.

Oyuncak Adi Oyuncak Sayist

Bebek

Tamir Takimi

Araba

Oyuncak Grafigi

Bebek

Tamir Takimi

Araba

Her sekil 4 oyuncagi gostermektedir.

2. Asagidaki bilgileri tabloya yerlestiriniz.

& Aslanlarin sayis1 26 dir.
& Kaplanlarin sayisi, aslanlardan 7 eksiktir.

& Aslan ve kaplanlarin toplami1 kadar da yilan vardir.

Hayvan Ad1 Hayvan Sayis1

& Sayist en fazlaolan .............. dir.

& Ormanda toplam .................. hayvan vardir.

& Ormanda ............ kaplan vardir.

# Yilanlarin sayisi aslanlardan ........... fazladir.

# Yilanlarin sayisi kaplanlardan ............. fazladir.
& Aslanlarin sayist yilanlardan ............. eksiktir.
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EK L
“HEPIMIZIN GUNU” ETKINLIiGi UYGULAMA

1.DERS
DERS : Turkee
SINIF 2
SURE : 40+40dkK.
ARAC-GERECLER : Calisma-12 Formu, Calisma-12a Formu
KAZANIM : 1. Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve
yorumlar.

2. Resim ve fotograflar1 yorumlar.

{ SUREG }

Ogrencilere Calisma-12 Formunda yer alan gorsel yansitilarak gosterilir.
Buradaki ¢ocuklarin ne yaptiklart sorulur. Anneler giununiin toplumca kutlanan bir
olay m1 oldugu ve anneler giiniinii sizler nasil kutluyorsunuz diye sorulur. Anneler
giiniiniin baglangict ve sonunun belli olup olmadig1 konusulur. Bu sekildeki olaylara

sosyal olay dendigi agiklanir. Ogrencilerden drnekler istenir.

( DEGERLENDIRME W
L J

Caligma-12a Formu uygulanir.
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CALISMA-12

J\‘(,”Fy<)» !P ?
35 ,_ IHHH\"!H\W ‘imf’ n

2.DERS
CALISMA-12a
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irk Silahh Kuvvetle

2. Yukaridaki olayin bagi ve sonu belli midir? Eger dyleyse nereden

anladiniz?

207



3. Buolaylara verilen ad nedir?

4. Resimde gegen “Ne mutlu bir Atatiirk yetistiren Tiirk kadina” soziiyle

kim anlatilmak istenmistir? Nigin?
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EKM
TOMBALA ETKINLiGi UYGULAMA

1.DERS
DERS : Turkee
SINIF 12
SURE : 40+40dk.

ARAC-GERECLER : Calisma-13 Formu, Calisma-13a Formu
KAZANIM : Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir.

2. Duydugu kelimeleri gorsellerle eslestirir.

{ SUREG }

Ogrencilere daha once derste islenen semboller slayt gdsterisi yardimiyla
izletilir. Ardindan bu gorseller daha 6nceden hazirlanmis olan etkinlik kartonuna
yapigtirtlir.  Kartonda kiigiik kiigiik pencereler bulunmaktadir. Her pencerenin
lizerinde de bir sembol bulunmaktadir. Ogrenciler tombala torbasindan g¢ektikleri
semboliin adin1 sembolle eslestirirler. Pencerelerin altinda ise sembollerin isimleri
yazmaktadir. Eglestirmeye calistiklar1 sembolle pencerenin altinda kapali olan yazi
eslesirse bir ugur bocegi yapiskan yapistirilir ki bir daha o sembolle ugragmayalim.
Eger ki eslesmezse semboliin adi tekrar tombalaya atilir. Etkinlik sembollerin

tamamui bitinceye kadar tamamlatilir. Ardindan ¢alisma formlar1 uygulanir.

( DEGERLENDIRME W

N J

Calisma-13 Formu ve Calisma-13a Formu uygulanir.
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CALISMA-13
2.DERS

yaziniz.

Asagida verilen sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini altlarindaki kutucuklara

/-./ ’-K‘"\L

%_/h_)
J) X
A

9

do

e
bt

——
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CALISMA-13a

Asagida verilen tablodaki sorularin cevaplarint yukaridaki kutulara bakarak
tamamlayiniz. Ancak dikkat etmeniz gereken sudur ki bir sorunun cevabi birden ¢ok
rakami ifade edebilir. Sorularin karsilarina sadece ilgili cevabin rakamini veya

rakamlarin1 yazmaniz gerekmektedir.

1. Hangilerinin dortkenar: vardir?

2. Hangilerinin dort kosesi
VATAI? ..o

3. Hangilerini ayrit1 yoktur?
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EKN
“BEN BiR MASAL KAHRAMANIYIM?” ETKINLiGi UYGULAMA

1.DERS
DERS : Turkee
SINIF 2
SURE : 40+40dkK.
ARAC-GERECLER : Calisma-14 Formu,
KAZANIM : 1. Sunuma hazirlik yapar.

2. Sunularinda ger¢ek nesne ve modelleri kullanir.

{ SUREG }

Ogrenciler grup yapilir. Her gruba bir masal verilir ve smifta bu masali
canlandirmalar1  istenir. Canlandirma yaparken kazanimlart  gergeklestirip
geceklestirmedikleri gorsel sunu formuyla degerlendirilir. Ogrencilere verilen
masallar “Kirmiz1 Baslikli Kiz”, “Hansel ve Gratel”, “Kiil Kedisi’dir. Caligsma-14

Formu ile degerlendirilir.

( DEGERLENDIRME W
L J

Calisma-14 Formu uygulanir.
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CALISMA-14

GORSEL SUNU OZ DEGERLENDIRME FORMU

DERECELER

~ . . :
DEGERLENDIRILECEK KAZANIMLAR - g =
Q Z =
w - =

1. Sunuma hazirlik yaptim.

2. Duygu, diisiince ve bilgilerimi resim, sekil, sembol ve

renkleri kullanarak gorsellestirdim.

3. Sunularimda igerige uygun gorseller sectim ve kullandim.

4. Sunularimda gercek nesne ve modelleri kullandim.

5. Duygu, diisiince ve izlenimlerimi drama, tiyatro, miizikli

oyun, kukla vb. yollarla sundum.

6.Sunularimda icerige uygun gorseller se¢tim ve kullandim.

Toplam

ACIKLAMA: Bu form “Gorsel Sunu” 0Ogrenme alaninda kendinizi
degerlendirebilmeniz amaciyla hazirlanmistir. Bu formda “Gorsel Sunu” 6grenme
alaninda yer alan kazanimlarin bir boliimiine yer verilerek kendinizi verilen
kazanimlar agisindan degerlendirmeniz istenmektedir.

Buradan hareketle “Hayir” olarak cevaplandirdiginiz kazanimlar i¢in ilgili
boliimleri yeniden gézden geciriniz. “Kismen” olarak cevaplandirdiginiz kazanimlari
gelistirmek i¢in calisginiz. “Evet” olarak cevapladigimmiz kazanimlari edindiginiz

anlasilmaktadir.
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EKO
“SEVGiYi ARAYAN COCUKLAR” ETKINLiGi UYGULAMA

1.DERS

DERS : Turkee
SINIF 12

SURE : 40+40dk.

ARAC-GERECLER : Calisma- Formu, Calisma-16a Formu

KAZANIM . 1. Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini drama,
tiyatro, muzikli oyun, kukla vb. yollarla sunar.

2. Sunuma hazirlik yapar.

3. Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil, sembol ve renkleri
kullanarak gorsellestirir.

4. Cevresindeki sosyal olaylart anlamlandirir ve yorumlar.

5. Beden dilini kullanir.

{ SUREG }

Ogrencilerden “Anneler Giinii” konulu parmak kuklalariyla hazirlanmasi
istenen skecler yapmalari istenir. Bunun i¢in de her Ogrenciye bir rol verilerek
parmak kuklalariyla simnifta hazirlanan boliimde sunumlarimi yapmalar1 beklenir.
Ogrenciler grup yapilir ve Calisma-16 Formundaki skecler gruptaki kisi sayisinca
cogaltilarak ¢aligmalar1 saglanir. Ardindan 6grenciler istegine gore kukla veya drama
yoluyla sinifta sunumlarini yaparlar. Ogrencilerden konuyla ilgili bir resim gizmeleri

ve bu resmi sinifta arkadaglarina sunmalari istenir.

[ DEGERLENDIRME W

N

Calisma-16a Formu uygulanir.
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CALISMA-16

SUNUM 1: SEVGIYI ARAYAN COCUK

(Cocuk diistinceli bir sekilde dolagsmaktadir, yok iste yok yok yok bulamadim iste
diye sdylenmektedir).

KECI : Merhaba gocuk seni tizgiin gérilyorum neyin var?

COCUK : Merhaba, sevgiyi artyorum, sende sevgi bulunur mu?

KECI : Sevgi dedigin nedir bilmiyorum ama sicacik siitimden sana verebilirim.
(Cocuk diisiinceli diistinceli dolasmaya devam eder).

KOYUN : Merhaba ¢ocuk seni tizgun goriilyorum neyin var?

COCUK : Merhaba, sevgiyi artyorum, sende sevgi bulunur mu?

KOYUN : Sevgi dedigin nedir bilmiyorum ama yumusacik yiinlimden sana
verebilirim. (Cocuk dolasmayi siirdiiriir, agacin yanina gider).

COCUK : Merhaba sevgiyi artyorum, sende sevgi bulunur mu?

AGAC : Sevgi dedigin nedir bilmiyorum ama lezzetli meyvelerim var, sana
verebilirim.

BALONCU : Renkli balonlar baloncu balon.

COCUK : Merhaba, sevgiyi artyorum, sende sevgi bulunur mu?

BALONCU : Sevgi dedigin nedir bilmiyorum ama renkli balonlarim var sana
verebilirim. (Cocuk basini iki yana sallar, yiriimeye devam eder).

SEKERCI : Tatl1 seker, tatli seker

COCUK : Merhaba, sevgiyi artyorum, sende sevgi bulunur mu?

SEKERCI : Sevgi dedigin nedir bilmiyorum ama tath sekerlerim var sana
verebilirim. (Cocuk diisiinceli diisiinceli dolagsmaya devam eder).

ANNE : Neyin var yavrucugum?

COCUK : Biitiin giin sevgiyi aradim bulamadim.

ANNE : Sevgi bazen 1lik bir siitte, bazen yumusacik bir yiinde, bazen renkli bir
balonda, bazen taze bir meyvede, bazen tath bir sekerde saklidir ama en Gnemlisi
yavrucugum sevgi seni saran kucagimda saklidir. (Anne ve gocuk gulimseyerek
sarilir).

SUNUM 2:

Cocuk kosarak oturan annesinin yanina gelir.

Cocuk : Annecigim bana olan borcunu ne zaman 0deyeceksin?

Anne : Ne borcu yavrum?

Cocuk : Odami temizledim 4TL
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Alig-verise gittim 1TL

Copleri attim 2TL

Kardesime baktigim igin 3TL

Iyi bir karne getirdigim igin STL

Toplam 15TL

Borg listen bu kadar.

Anne : Seni 9 ay karnimda tagidim bedava.

Hasta oldun uykusuz kaldim bedava.

Oyuncaklarini topladim bedava.

Yemegini hazirladim bedava.

Giysilerini yikadim, {itiiledim bedava.

Hepsi bedava yavrum ve bunlarin hepsini toplayinca gergek sevginin bedelinin
olmadigini goriirsiin bedavadir ¢iinkii.

Cocuk: Annecigim seni cok seviyorum borcun O0denmez,

diyerek annesine sarilir.

SUNUM 3:

Anneler Glnu

Kiz : Bugiin anneler giinii anneme ¢ok degerli bir armagan vermek istiyorum. Acaba
anneme ne hediye etsem? (karsisma bir tavsan ziplayarak  gelir.)
Kiz : Merhaba tavsan kardes.

Tavsan : Merhaba kii¢iik kiz burada ne yapiyorsun?

Kiz : Bugiin anneler giinii anneme ¢ok degerli bir hediye vermek istiyorum.
Tavsan : Benim en degerli seyim havucum, istersen bunu hediye edebilirsin.
Kiz : Tesekkiir ederim, ben daha degerli bir sey istiyorum. (tavsan sahneden
ayriliyor, daha sonra kopek gelir.)

Kopek : Hav hav hav merhaba kii¢iik kiz.

Kiz : Merhaba kopek kardes bugiin anneler giinii anneme ¢ok degerli bir sey hediye
etmek istiyorum.

Kopek : Benim en degerli seyim kemigim istersen bunu hediye edebilirsin.
Kiz Hayir ben daha degerli bir sey hediye etmek istiyorum, tesekkiirler.
Kopek : Tamam o zaman goriisiiriiz kiigiik kiz.(en son maymun gelir)

Kiz : Merhaba maymun kardes? Bugin anneler guni ama anneme ne hediye

edecegimi bulamadim.
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Maymun : Benim en degerli seyim muzum, istersen bunu hediye edebilirsin.
Kiz : Hayrr tesekkiir ederim, daha degerli bir sey olmal.
Maymun: Umarim istedigin hediyeyi bulursun, goriisiiriiz.

Kiz : Goriisiiriiz. (Sahnede dolasir, dolasirken ¢igekleri goriir. Aaaaaaaaaa ne guzel
cigekler! Buldum. Anneme ne hediye edecegimi buldum. Bu guzel ciceklerle birlikte

anneme sevgimi de verecegim bundan daha degerli ne olur?

CALISMA-16a
Drama etkinliginin konusu:

DERECELER
DEGERLENDIRILECEK YETERLiIi | KISMEN | YETERSIZ
KAZANIMLAR

Sunuma hazirlik yaptim.

Beden dilimi kullandim.

Ustlendigim role uygun konustum.

Zamanimi etkili kullandim.

Sunularimda gercek nesne ve

modelleri kullandim.

Yaraticiligimi kullandim.

TOPLAM

Gorsel Sunu ve Drama becerimi gelistirebilmek i¢in yapmam gerekenler:

ACIKLAMA: Bu form “Gorsel Sunu ve Drama Degerlendirme” 6grenme
alaninda kendinizi degerlendirebilmeniz amaciyla hazirlanmistir. Bu formda “Gorsel
Sunu” 6grenme alaninda yer alan kazanimlarin bir boliimiine yer verilerek kendinizi
verilen kazanimlar agisindan degerlendirmeniz istenmektedir.

Buradan hareketle “Yetersiz” olarak cevaplandirdiginiz kazanimlar igin ilgili
bolimleri yeniden gozden gegiriniz. “Kismen” olarak cevaplandirdiginiz kazanimlari
gelistirmek i¢in calisimiz. “Yeterli” olarak cevapladiginiz kazanimlari edindiginiz

anlasilmaktadir.
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EKO
GORSEL OKURYAZARLIK OLCEGI- ON TEST/SON TEST

YONERGE: Asagidaki sorular1 dikkatlice okuyarak uygun olan segenegi daire icine
alimiz. Her soru i¢in sadece bir segenegi daire icine aliniz. Sorulari atlamadan
cevaplayiniz.

1. GORSEL OKUMA

SORU 1a: Asagidaki sembollerden hangisi havanin parcali bulutlu oldugunu
goOsteren semboldur?

o ———
——” b)' 4y

a) c)

SORU 1b: Genel olarak televizyonda herkesin izlemesinin uygun oldugunu ifade
eden isaret asagidakilerden hangisidir?

@O ®

SORU 2a: Asagidaki trafik isaretlerinden hangisi yaya gec¢idi anlamindadir?
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Asagidakilerden hangisi yukaridaki resme bakarak sfylenemez?
a) Doktora gitmekten korkarim.
b) Doktor bizi muayene eder.
c) Doktorun zerinde beyaz bir dnliik vardir.

SORUA4: Asagidakilerin hangisinde sosyal bir olay (toplumca yapilan bir olay)
anlatilmaktadir?

SORU_5: Asagidaki bir tirtilin nasil kelebege doniistiigiinii anlatan resimler
bulunmaktadir. Bu resimlerdeki olaylar1 olus sirasina gore altlarindaki rakamlara
bakarak siralayiniz.

./.. ..\ A/A' N A/A'
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SORU 6:

Ekmeginizi israf etmeyin, tasarruf edin

OUlkemizde bir yilda
cHSpe atillan 2,1 miilyaradet
ekmegin parasal degeri
1,5 miilyar TL

Yukaridaki afiste verilmek istenen mesaj nedir?

a) Para cilizdana koyulmalidir.
b) Ulkemizde bir yilda yaklasik 2 milyar ekmek ¢dpe atilmaktadir.

c) Ekmek israfi yapmamak gerekir ve tasarruf yapmak gerekir.

SORU T:
Yukaridaki resimde, telefonla konusan kisi ne sdyliiyor olabilir?

a) Aksama yemege birilerini davet ediyor.
b) Bir arkadasina kizmas.
¢) Cocugunu okula birakmak i¢in haber veriyor.

SORU 8: Smifimizdaki 6grencilerin goz renkleri
Goz Rengi Ogrenci Sayisi

Yesil @ >
: 19

Kahverengi @
4

Ela @

_ 7
Mavi @
Siyah @ '

Asagidaki soruyu yukaridaki tabloya gore cevaplayimiz.

Asagidakilerden hangisi tablodan ¢ikarilacak bir sonug degildir?

a) Smifimizda en ¢ok kahverengi gozlii 6grenci vardir.
b) Siyah gozliilerin sayis1, mavi gozliilerden fazladir.

c) Kahverengi gozliilerden sonra en ¢ok mavi gozlii 6grenci vardir.
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SORU 9:
sfylenemez?

Yandaki palmiye agaci i¢in asagidakilerden hangisi

a) Palmiyeler farkli yonlere egilmisler.
b) Palmiyelerden birinin yapraklar1 daha fazladir.
¢) Palmiyeler ayni1 boydadir.

SORU 10: ——" Musluklarin basindaki mavi renk neyi ifade eder?
a) Ilik su b) Sicak su ¢) Soguk su
SORU 11: Bu resimdeki kisinin meslegi nedir, ne

anlatmak istiyor?

a) Hemsire- Uyuyun  b) Hemsire- Sessiz olun  ¢) Ogretmen- Dikkatli olun

SORU 12: Asagidakilerden hangisi bir agacin kis mevsiminden dnceki gorintisu
olabilir?

SORU 13: Asagidaki davranislardan hangisi dogrudur?

a) Aylin, reklamini gordiigii her {irlinii satin almak ister.
b) Beyza, reklamini gordiigii tirlinii almak igin anne ve babasina 1srar eder.

¢) Bora, reklamimi gordiigi tiriinleri arastirmadan almaz.
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SORU 14:

| Nota | sekiz | fare |

Asagidaki resimlerle, yukaridaki kelimeleri eslestirdigimizde hangi resim disarida

kalir?
.5 O

b) c)

SORU 15: Asagidaki isaretlerden hangisi bir esyanin geri doniisim icin
kullanilabilecegini ifade eder?

, o
. T ¥

SORU 16: Yandaki isaretin anlami asagidakilerden hangisidir?
a) Dikkat, simsek carpabilir!

b) Dikkat, elektrik garpabilir!
c) Dikkat, agagiya diigebilirsiniz!

Tarim ve Hayvancilik Bakanligi’nin tespitleri {izerine
3 bal markasinin televizyon reklamin belirtilen bal
Olciilerine uymadiklar1 gerekcesiyle durdurdu.

SORU 17:

Yukarida bal ile ilgili bir gazete haberi bulunmaktadir. Buna gore gazetede
bahsedilen bal markalarinin reklami sizce ni¢in durdurulmustur?
a) Uriinleri satmak igin abartili ve gercek olmayan bilgiler verildigi icin

durdurulmustur.
b) Bu iirtinler gok satildig1 i¢in bagka marka ballar satilmadigi i¢in durdurulmustur.

C) Bu marka ballar artik iiretim yapmamaktadir.
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2. GORSEL SUNU

SORU 1. “Damlaya damlaya gol olur.” Atasoziinii agiklayan bir yaz1 yazsaniz
asagidaki gorsellerden hangisini kullanmaniz en dogru olurdu?

5 b O

SORU 2: Smifta “Dengeli Beslenme” konulu bir sunum yapsaydiniz asagidaki
gorsellerden hangisini se¢ip kullanirdiniz?

SORU 3: Ece arkadaglarina Atatiirk’iin bir koyliiyle olan konusmasini anlatmak
istiyor. Sizce en uygun nasil anlatmali ki arkadaslari Ece’nin anlattiklarini eglenerek
ogrensinler?

a) Konusmasini sinifta canlandirarak anlatmali.
b) Tahtaya ¢ikip konusmay1 arkadaglarina okumali.
¢) Konusmasini yapmaya utandigi ig¢in 6gretmenine anlattirmali.

SORU 4: Ahmet cevreyi Kirleten ve c¢oplerini yere atan bir cocuktur. Bora ise
Ahmet’in arkadasidir. Bora, Ahmet’i ¢evreyi kirletmemesi konusunda uyarmaktadir.
Ahmet ve Bora arasindaki konusmayi sinifta canlandirmak istiyoruz. Bunu yaparken
asagidaki hangi malzemelerden yararlanirsak sunumumuz daha gergeke¢i ve etkili
olur?

a) Gercek ¢cop ve modeller
b) Uzerinde “Yerlere ¢op atmayalim.” Yazili kagt

¢) Sunum icin malzemeye gerek yoktur, anlatmak yeter

223



SORU 5: “Atatlirk cocuklar1 ¢ok severdi.” Ciimlesine yonelik olarak asagidaki
gorsellerden hangisini se¢gmeniz en dogru olur?

SORU 6: Smnifta arkadaslariniza bir konu sunacak olsaniz gncelikle yapmaniz
gereken nedir?
a) Sunum yapmadan 6nce konuyla ilgili hazirlik yapip ¢alismamiz gerekir.
b) En giizel kiyafetlerimizi giymemiz gerekir.

c) Sinifa sunum yapabilecegimiz bir kiirsii getirmek gerekir.

SORU 7: “Ben ii¢ tane giilen ¢igek ¢izdim.” Diyen Betiil {in resmi sizce
asagidakilerden hangisidir?

( ’ (/;D;/ﬁ/
f /
J J )
) / /

J J J

SORU 8:

1. Giizel ve giinesli bir giinde Hasan amca sigsme havuzunu bahgeye
¢ikardi ve icini suyla doldurdu. Bahgede keyif yapmak icin giizel bir
gundd.

2. Igeri su hortumunu birakmaya gitti. Ama havadaki érdekleri
gormemisti.

3. Bahgeye geldiginde bir de ne gorsiin, 6rdekler havuzunu isgal etmis
havuzda ylziyorlardi. Hasan amca elinde havlusuyla kalakaldi.

Yukaridaki hikdyede gegen 3. maddedeki climleyi anlatan resim
asagidakilerden hangisidir?
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SORU 9: “Egitim ve 0gretimde
Her sey bir yasa i¢inde
Bircok yenilik getirdi

Atatlirk devrimleri.”

(Birkan Soylu — Atatiirk Devrimleri Siiri)

Atatiirk’lin inkilaplarindan birini anlatan bu siirle asagidaki gorsellerden hangisi

uyumludur?
’ Cir
) |

MFUS BOVIYET CUZDA | [t

. i 0
1w | Slanit

i i ey
‘R @ s |l ‘
' Ry 5

NURUS 993814 numanl rifus ki — Ale ismi. At
C) KABIDI ik Ad Keml. Doum tarve 181 8y s
frimiass o S e e e

b

Bt O

SORU 10: e Yandaki ayicik igin asagidakilerden hangisi soylenemez?

a) Gozliksiiz bir ayicik b) Elinde ¢icek olan ayicik  ¢) Basinda sapka olan ayicik
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EKP
ETKINLIKLERIN UYGULAMA GORSELLERIi

Saglikli Beslen
Hareket Et

Sekil P. 3 : Anne Nicin Baktin Bana Oyle?
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Sekil P. 5 : Trafigin Abc’si Etkinligi

}Q / b .

\ S\ 1 Wi L)

W Sl
TR

Mc.  TRAFIK KURALLAR)

Pe—

"", 9 i
e/ ) |

HAYAT KURTARIR

Sekil P. 6 : Trafigin Abc’si Etkinligi
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!AYAT KURTARIR e
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Sekil P. 12 : Atatiirk’iin Traktorii Fordson ile Tarihe Dair Gorsel Okuma
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Sekil P. 13 : Tombala Etkinligi

e e QORI

Sekil P. 15 : Cevremiz Etkinligi
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Sekil P. 17 : Cevremiz Etkinligi

Sekil P. 18 : Trafik Sokagi Etkinligi ve Tabelalarimiz
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Sekil P. 21 : Cizgi-Film Izliyorum Etkinligi
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Ogrenci Uriin Dosyalarindan Gériintiiler

it i

Kurallaron dikkat cderk en gize . gittiginiz mize fle gl disincelerinizi ve mizede
nizi yaziniz. Yazarken noktalama isaretlerine uyunuz ve en gizel

duygu ve o L+ talee uz lle yaziniz.

UNMLTULAMAZ BIR GUN

O Bugan Bem win unutdmas & guadu 1012 2014 Carsamba g
agresmer, diex Koc mucenne gotuedi lfolia bhen soy naemalie

O NN el o i e e X Gl g
% MMMMQW\W‘&WJL ,qd(@m mmm&m gliclin,

2 Trafik Eitim Plrkl‘mh W m ok ne gekti? Agiklaymz.

..... W e
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levhalann igine

ey m«b A2 Ay, enk, psors Rracoy dein Skse=
ek \ge egils renbuary Yoy o, pidipwlers gectrbary dnce
Aok oo s, 1t oy, bobu gec g,
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B Y ggolr bz acde, ety poatles oot Uty
ate o gkt oy bullop Lo Cal muda
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Sekil R. 1 : Ogrenci Uriin Dosyalarindan Goruntler
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0g soruyu metne gbre cevaplayiniz,) Al AMLMMM)

1 Gocuk annesinden neler pytenfs?
Scoceh, &'immﬂ st ity
Ww hllluvul "“:;’un 4’}: ‘MLM m " i

4. Televi ve reklam Kelimelerini yazimz.
Televizyon Reklam

EEM [ oy ] (Zzeod [0 )

5. Bir irfintin tanstimi agagidaki araglardan hangisiyle yapilmag?

Sekil R. 2 : Ogrenci Uriin Dosyalarmdan Goriintiiler



Sekil R. 3 : Ogrenci Uriin Dosyalarindan Gériintiiler
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Pniodadindor Gotlely,.............

2. Yukandaki olaywn bagi ve sonu belli midir? Eger dyleyse nereden anladiniz?
£ X
3. Buolaylara verilen ad nedir?

4 Resimde pwn “Ne mutlu bir Auuuk yumimn Tiirk kadmna” sozlyle kim

Sekil R. 4 : Ogrenci Uriin Dosyalaridan Goriintiiler
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Her yekil 3 brenciyi gistermektedir.

WPspatyalarm sayst, AD)... i W Gllerin sayisi Zid.r

W Lalelerin sayist /1 B W Sayist en azolan I&W
Rlaleler gallerden....... Ky........ tane cksikiir. 21-16=

W ioplenda DAL vite siosgioniz vardits 25~ mj»'l

2. Asada verilen bilgilere gore bir grafik olusturunuz. Olusturdugunuz grafikte yer
alan her gekil, 3 nesneyi gostersin,

Wastw | W squat
g |leleolalllo]o
il B =1 el e

id
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ség.,m% ) ;mm AMW w:lmwwww

taplarindaki metinlerde bu yekilde ynrilsa ne olurdu? Fikirlerinizi

NN U )
M;\p dlha ﬁI\C/‘ll ok @V

3. Bir kitapta yer alan metinlerin hepsi biylc olsayd: nasil olurdu? Olumlu ve olumsuz
yanlan var midir? Yazinz,

MLW\QM%'rrL '\Il"‘l N m”fi“.”ﬁ
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Sekil R. 5 : Ogrenci Uriin Dosyalarindan Gériintiiler
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DEGERLENDIRILECEK KAZANIMLAR
1 Sunuma hazirlik yapgsy
BT — )
Ve bilgilerimi resii, yekil, sembol
g 9ekil, semibal ve renkleri kullsnarak

. Sumularimda ioerige vygua gorselier segtiny ve Ealandon, hd
4 Sunnlisind goryeX nesne ve modalle Kullandim. X
X

|

P

e e W

5. Duygy, ditiice ve Zienimienimi drama, tiyatro, mazikli oyun, kukla vb.
yollarla sundum,
6-Sunularmda igerige uygun gorseller segtim ve ullandim.

Toplam

mwuw ......................

ACIKLAMA: Bu form “Gorsel Sunu” ogrenme alaninda kendinizi degerlendirebilmeniz
- amaciyla hazdanmigtir. Bu formde “Gorsel Sunu” Ogrenme alamnda yer alan kazanmiann
bir bdliimone yer verilerck kendinizi verilen kazammiar agisindan deferlendirmeniz

Mm-wdnu:umwmwmww
n gegiriniz. “Kismen" olarak cevaplundirdigmiz kazamimlan geligtimmek icin

: 2. Yandaki resimde gorilen doga olay: nedir? Bu olayla i lgili
= kisa bir yaz yazimz. Aznu boyaymz.
IS !,

Sekil R. 6 : Ogrenci Uriin Dosyalaridan Goriintiiler
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Asafadaki hiklyedeki cimleleri, yukaridaki ho kutuya resmedip boyayinz.

Sekil R. 7 : Ogrenci Uriin Dosyalarindan Goriintiiler
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Sekil R. 8 : Ogrenci Uriin Dosyalarindan Goriintiiler
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