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ORTAOKULLARDAKI BRANS OGRETMENLERININ YAPILANDIRMACI
OGRENME KURAMINI UYGULAMA DUZEYLERI

OZET

1960’11 yillarin basinda literatiire girmis olan ve 0 tarihten giiniimiize de o6zellikle
gelisim psikolojisi ve biligsel psikoloji alanlarinda genis bir yer edinmis olan
yapilandirmacilik, 6grencilerin kendi gergekligini olusturduklar1 ya da kendi
deneyim ve algilarina dayanarak anlami yorumladiklar: bir yaklagimdir.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhgi'mn 2004 yilinda yeniden diizenlemis oldugu
ilkdgretim programiyla yapilandirmaci 6grenme kurami milli egitim sistemimizdeki
yerini almistir. 2005 yilindan itibaren ise iilkemizde gdrev yapan Ogretmenlerin
derslerinde yapilandirmaci 6gretim programlarini uygulamalari istenmistir. Yeni
hazirlanmis egitim programlarinin  yapilandirmaci anlayis ilkelerinden de
yararlanilarak hazirlanmig olmasi, iilkemiz egitim sisteminde degisimlerin
basladiginin isaretlerini vermektedir. Ancak bu degisimlerin etkili olabilmesi
Ogretmenlerin uygulamalarina baglidir. Yapilandirmaci 6grenme kuraminda sinifta
ogretim ve Ogrenme siireglerine liderlik yapan Ogretmen, O6grenme ortamlarin
diizenleyen ve degerlendirme siireclerini planlayan bireydir. Yapilandirmaci
yaklagimda oOgretmenin gorevi, bilgi dagitmak degil, ogrencilerin bilgiyi onceki
bilgilerinin iistiine koymasina dnciiliik etmektir.

Bu arastirmanin amaci, ortaokul brans Ogretmenlerinin yapilandirmacit kurami
uygulama diizeylerini gdrmektir. Calisma, Istanbul Ilinin Besiktas Ilgesi
Gaziosmanpasa Ortaokulu’nda gdrev yapmakta olan 1 Tiirkge, 1 Ingilizce, 2 Sosyal
Bilgiler, 1 Fen Bilgisi ve 1 Matematik 6gretmenlerinin 5, 6, 7 ve 8. siif derslerinde,
yapilandirmaci 6gretim yontemlerini uygulama diizeyleri incelenmek istendiginden
gozlem yontemi kullanilmistir. Veriler 6 Ogretmenin 2013-2014 egitim 6gretim
yilindaki farkli tarihler ve derslerinden elde edilen 12 saatlik video kayitlarindan
olusmaktadir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemi kullanilarak
degerlendirilmistir.

Arastirmanin  sonuglarina gore Ogretmenlerin, Ogrencilerin ilgilerini canh
tutabildikleri, genel anlamda merak duygusu uyandirabildikleri, 6grencilerin bilgiyi
kesfetme siirecinde yeterli diizeyde rehberlik edebildikleri, 6grenenlere agik uglu
sorular sorarak arastirma yapmaya ve derse katilmaya tesvik ettikleri goriilmiistiir.
Ancak, 0gretmenlerin, 6grencileri grup etkinliklerinde yer almaya, isbirligi i¢cinde
calismaya yeterince tesvik edemedikleri, onlarin bilgi ve becerilerini gelistirecek
diizeyde bilgi iletisim teknolojilerini kullanmadiklari, onlarin 6n bilgilerini
Olcebilecek sorular sormadiklari veya bunu smifin geneline yayamadiklar
goriilmiistiir. Ogrencilerin fikirlerini ve {iriinlerini smifa aktaramadiklari ve
kanitlayamadiklari, isbirligi icinde yeterince c¢alismadiklart  gorilmiistiir.
Ogrencilerin, firsat verildiginde konu ve kavramlar1 kendi bilgilerini kullanarak
aciklamaya c¢alistiklari, olaylar arasinda neden sonug iligkileri kurabildikleri, siniftaki
diger 6grencilerle ve 6gretmenle iletisim i¢inde olabildikleri goriilmiistiir. Ogrenme
ortamlar1 bakimindan derslerin diger iinite, alan ve konularla iligski kurulabildigi,
gercek hayattan Orneklere yer verilebildigi, ders isleme siireclerinde birden c¢ok
o0gretim yontem ve teknikten faydalanildigi, ancak, 6gretmenlerin ders kitab1 disinda
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farkl1 kaynaklardan faydalanamadiklari, derste gerekli olan gorsel-isitsel araglarin
yeterince kullanilmadigi gériilmiistiir. Ogrenme ortamlarinda, dgrencilerin kendi
kendilerini veya birbirlerini degerlendirmelerine firsat verilmedigini, yapilan
uygulama ve ¢aligmalarin toplandig iiriin dosyalarinin kullanilmadigi goriilmekle
birlikte, ogretmenlerin farkli tiirde Olgme ve degerlendirme tekniklerini
uygulayabildikleri goriilmiistiir.

Ogretmenlerin eskiden uygulanan 6gretim ydntemlerini aliskanlik haline getirmis
olduklar1 goriilmektedir. Ogrenme ortamlarinin donanim agisindan yeterli hale
getirilmesi  gerekliligi acikca ortaya cikmaktadir. Simif mevcutlarmin kalabalik
olmamasi, Ogrenme programlart i¢in yeterince zaman ayrilabilmesi ise
yapilandirmaci 6grenme kuraminin uygulanabilirligini etkilemektedir. Geleneksel
Ogretimin kaliplarindan, yapilandirmaci 6grenme ortamlarina gegis yapabilmenin ¢ok
da kolay olmadigimi gérdiigiimiiz arastirmanin sonuglaria gore, 6gretmenlerin gorev
paylasimi igeren, isbirligi gerektiren faaliyetlere Oncelik vermesi gerektigi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci, Ogretmen, Gozlem.
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APPLICATION LEVELS OF CONSTRUCTIVIST LEARNING THEORY BY
SECONDARY SCHOOL TEACHERS

ABSTRACT

Constructivism, which took its place in the literature in the early 60’s and has
become more significant especially in developmental and cognitive psychology
fields since then, is an approach in which students constitute their own realities or
interpret the meaning based on their own experiences and perceptions.

In our country, constructivist learning theory took its place in our national
educational system in 2004 with rearranged primary education program of Ministry
of Education. Since 2005, the teachers who work in our country have been expected
to apply constructivist teaching programs to their lessons. Preparation of new
teaching programs by utilization of constructivist approach principles points out that
the changes have begun in our national educational system. However, effectiveness
of these changes depends on teachers’ implementations. In constructivist learning
theory, teacher, who is the leader of teaching and learning processes in the class, is
the one who organizes the learning environment and plans assessment processes.The
role of the teacher in constructivist approach is not giving information, but leading
students to add new information on previous information.

The aim of research was to determine implementation levels of constructivist theory
by secondary school teachers. In this study, observational method was used to
examine implementation levels of constructivist teaching methods in 5", 6™, 7!" and
8" grades by teachers (1 Turkish Language, 2 Social Sciences, 1 English Language,
1 Science and 1 Mathematics) who worked in Gaziosmanpasa Secondary School,
which was in Besiktas, Istanbul. The obtained data included 12 hours of video
records of 6 teacher in 2013-2014 academic year at different dates and classes. In this
study, an observation form, which was prepared by researchers, was used and data
were analyzed by content analysis method.

Findings of the study revealed the teachers’ capabilities in keeping the students’
interests alive, encouraging learners to investigate and participate by asking open-
ended questions, and guiding students sufficiently through discovering information.
However, it was seen that teachers were inadequate in encouraging students to
participate in group activities and work cooperatively. It was also seen that teachers
didn’t use information technologies to improve students’ knowledge and skills, and
ask questions to evaluate their prior knowledge. It was seen that students weren’t
able to transfer and prove their ideas to the class more than the teacher and work in
cooperation sufficiently. When given the opportunity, students were observed to be
able to explain subjects and concepts by using their own knowledge, establish cause-
effect relationships, and communicate with other students and the teacher. In terms
of learning environments, it was seen that lessons were related to other chapters,
subjects and fields, real-life examples were given, and multiple teaching methods and
techniques were used. However, it was observed that teachers didn’t follow up
different resources other than course books and use audio-visual equipment
adequately. It was observed that students weren’t given opportunity to evaluate each
other or to make self-assessment, and portfolios, which are the collection of students’
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practices and exercises, weren’t used. However, applications of different
measurement and evaluation techniques by teachers were observed.

It is revealed that teachers are more likely to use old teaching methods. The necessity
of transforming learning environments in terms of equipment is clearly emerging.
Number of students in classroom and allocation of enough time for learning
programs also affect the applicability of constructivist learning theory. The findings
of the study, which indicate the difficulty of transition from traditional teaching
models to the constructivist learning environments, suggest that teachers need to give
priority to the activities which include task sharing and require cooperation.

Key Words: Constructivist, Teacher, Observational.
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Teknoloji ve bilimin hizla gelistigi, bilgi birikiminin her gecen giin arttig1 bir cagda
yasamaktayiz. Bu nedenledir ki; bireylere bilgiyi dogrudan aktarmak yerine bilgiye
ulagma becerilerinin kazandirilmasi1 gerekmektedir. Egitim sistemimizin en onemli
amaci da bilgiye ulasabilen, bilgiyi kavrayabilen, karsilagtig1 problemleri ¢ozebilen
bireyler yetistirmek olmalidir. Bu nedenle diger gelismis {iilkelerde oldugu gibi
tilkemizde de miifredat degisikliklerine gidilmistir. Hazirlanan programlara
bakildiginda biligsel ve davranis¢ci kuramlardan uzaklasilarak, 6grenciyi merkeze

alan yapilandirmaci kurama 6nem verildigi goriilmistiir (Korkmaz, 2008).

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhigi'min 2004 yilinda yeniden diizenlemis oldugu
ilkogretim programiyla yapilandirmaci 6grenme kurami Milli Egitim sistemimizdeki
yerini almistir. 2005 yilindan itibaren ise iilkemizde gdrev yapan Ogretmenlerin
derslerinde yapilandirmaci 6gretim programlarini uygulamalar1 istenmistir. 2005
yilindan bu yana program ve planlarda uygulanmasi istenen yapilandirmaci 6grenme
kadar benimsendigi, 6grenme ortamlarinda veya Ogrenme siireclerinde ne kadar

uygulanabildigi egitim politikalarimiz agisindan son derece 6nemlidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calisma, ortaokullarda gorev yapan O6gretmenlerin derslerinde yapilandirmaci

o0grenme kuramini uygulama diizeylerini gérmek amaciyla yapilmistir.

1.3. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Ulkemizde 2005 yilindan bu yana uygulanmasi gereken yapilandirmaci 6grenme
kurami ortaokullarda gorev yapan brang Ogretmenleri tarafindan ne kadar

uygulanabilmektedir?



1.4. Arastirmanin Alt Problemleri

1- Ortaokullarda gorev yapan farkli branglarda ki Ogretmenler, derslerinde

yapilandirmaci yaklagimi uygulamakta midirlar?

2- Ogrenciler yapilandirmaci yaklasim agisindan beklenen rolleri yerine getirmekte
midir?
3- Okullarimizda 6grenme ortamlar1 yapilandirmaci yaklagima uygun mudur?

4- Olgme degerlendirme siirecleri yapilandirmaci yaklasima uygun mudur?

1.5. Arastirmanin Onemi

Yeni hazirlanmis egitim programlarinin yapilandirmaci anlayis ilkelerinden de
yararlanilarak hazirlanmis olmasi, iilkemiz egitim sisteminde degisimlerin
basladiginin isaretlerini vermektedir. Ancak bu degisimlerin etkili olabilmesi

Ogretmenlerin yapilandirmaci 6grenme kuramini uygulamalarina da baghdir.

Ulkeler yirminci yiizyilin ikinci yarisindan itibaren, dzellikle bilimsel alanindaki
gelismelere ayak uydurmakta zorluk c¢ekmis ve gelismelerin hizi ve yogunlugu
sebebiyle giindelik hayata olan etkisi, kendisini agik bir sekilde gdstermistir.
Dolayisiyla gelismelere paralel olarak c¢agin gerekliliklerine ayak uydurmanin
temellerinden biriside bireyin modern egitim anlayislarina gore yetistirilmesini
gerekli kilmig ve egitim sistemleri de bu degisim ve gelismelerden etkilenmistir.
Ciinkii geleneksel egitim anlayisiyla yetisen bireyler bilimsel ve teknolojik
gelismelere uyum saglayamamakta ve iilke kalkinmasina katki getirememektedir. Bu
kapsamda, bireylere kazandirilmasi1 gereken nitelikler degismekte ve tilkeler, egitim
sistemlerini bu noktada sorgulayarak egitim programlarinda yeniden yapilandirma

calismalar1 yapmaktadirlar (Kurtdede Fidan, N., 2010).

1.5. Sayiltilar

Aragtirma  kapsamina alman  ortaokul brang Ogretmenlerinden  temel
derslere(Matematik, Tiirkge, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce) giren 6

Ogretmen genel durumu gorebilmek bakimindan yeterli kabul edilmistir.

Aragtirmada gegerliligi ve giivenirliligi kanitlanmig gozlem formu (Ek:B)

kullanilmustir.



1.6. Simirhhiklar

Arastirma, yalnizca Besiktas Ilgesi Gaziosmanpasa Ortaokulu’nda ¢alisan brans
Ogretmenleriyle yapilmistir. Caligma alani, ortaokul brang Ogretmenleriyle

sintrlandirilmistir. Gézlem, her 6gretmen igin 2 farkli ders saati, toplamda ise 12 saat

yapilmistir.






2.YAPILANDIRMACI OGRENME YAKLASIMI

2005 yilindan bu yana Milli Egitim Bakanliginin egitim felsefesinde, sistemimizin
yap1 tasi olarak sayabilecegimiz yapilandirmaci anlayis geregi hem 6gretmenler hem
de 6grenci ve velilerin yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun rolleri iistlenerek,
rollerine uygun gorevleri yerlerine getirmeleri beklenmektedir. Bu nedenledir ki
yapilandirmaci kuramla birlikte, Milli Egitim sistemimizde daha 6nceden kullanilmis

diger kuramlara da géz atmamiz gerekmektedir.

2.1. Ogrenme Kuramlari

2.1.1.Davrams¢iéogrenme kurami

Davranisg1 68renme kurami, pozitivist/akilcr felsefe akimmin bir uzantisidir.
Nesnelcilik ile ayni anlamda da kullanilmaktadir. Davranis¢r 6grenme kuramina gore
bilgi kisiden bagimsiz ve onun disinda, nesneldir. Birey kendinden bagimsiz olan bu
bilgiye iliskin tepkide bulunur. Nesnelcilikte dis diinyayla ilgili bilgiler kisiye gore
degismez bir bilginin varligina inanilir. Ogretmenlerin gorevi, bu bilgiyi aktarmak ve
yaymaktir. Ogrencilerin gérevi ise bu bilgiyi almaktir. Nesnelcilikte bilgiyi
Ogrenenlerin  hepsi, onlara aktarilan bilgiden aym1 anlami  ¢ikardigim

varsaymaktadir(Demirel ve Kiroglu, 2005).

Ogrenme tammini uyarici-tepki arasinda bagin  kurulmas: ile birlikte verilen
pekistirme sonrast davranis degismesi olarak agiklayan, ABD sinirlarinda dogan,
kuruculugunu J.B Watson’in yaptigi davranis¢tr yaklagimin diger savunuculari ise
John Locke, lvan Petrovi¢ Pavlov, Thorndike, Skinner, Hull ve Bernard olarak
sayilabilir. Davranig¢r yaklagim Once batili iilkelerde uygulanmaya baslamis,
zamanla yayilmig ve 1950-1960 yillarinda ¢ogu iilkede etkili olmustur (Yesilyaprak,
2006).

Davranig¢t 6grenme kuraminin iki temel 6gesi vardir. Bunlar uyaric1 ve tepkidir.

Uyaric1 organizmay1 harekete gecirmekte olan i¢ ve dis olaylardir. Tepki ise bir
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uyaranin organizmalarda meydana getirmis oldugu fizyolojik veya psikolojik
degisimlerdir. Davranisci 6grenme kuraminda bireyin ne diislindiigiinden ¢ok ne
yaptig1 Onemlidir. Davraniggr O6grenme yirminci yiizyilin baslarinda 6grenme
olgusunu agiklayan en onemli kuramlardan birisi olmustur. Davranig¢1 6grenme
kuramcilar1 kazandirilmak istenen o6grenme hedeflerini Ogrencilerden bagimsiz
olarak  tanimlarlar. Bu davramislar Onceden  belirlenen  pekistirenlerle
sekillendirilebilir. Davranig¢r kuramda Ogrenenler pasif, giidiilenmeye gereksinim
duyan ve pekistireglerden etkilenen bireylerdir. Ogretilecek olan konu, kendi icinde
biitlinliigii olan parcalara boliiniir ve bu pargalar basitten karmasiga dogru siralanir.
Ogrenme onceden belirlenmis davranislara ulasip ulasilmadigima bakilarak
degerlendirilir. Davraniscilik, diisiinme, karar verme, problem ¢dzme gibi kisisel
Ogeleri agiklayamamakla birlikte, her 0gretmenin davranis¢t 6grenme kurami ile

ilgili bilgilere sahip olmas1 gerekmektedir(Ulusoy,2002).

Giliniimliz egitim sistemlerinde kullandigimiz uygulamalarin bir¢ogu davranisgi
paradigmanin bize kalan unsurlaridir diyebiliriz. Yapisal anlamda egitim tiirleri ve
egitim basamaklarinin davranig¢t kurama gore siralandigini gérmekteyiz. Siif ve
okul tilirlerinde Oniimiize ¢ikan basamakli anlayis davraniggr paradigmanin bir
yansimasidir. Davranis¢1 paradigmaya gore davranist kiside olusturabilmek veya
gelistirebilmek icin o davranis1 pargalar haline getirmek, boylece davranist bolerek
gozlenebilecek ve Olgiilebilecek en kiigiik parcalar haline getirmenin gereklidir.
Davranis¢1 yaklasim hiyerarsik yapilasmayi 6n plana ¢ikartmakla birlikte, pozitivist
felsefenin temel ilkelerinden biri olan biitiiniin pargalarina ayrilarak 6grenilebilecegi
ve her bir parcanin 6lgiilerek birlestirilmesi sonucu biitiiniin bilgisine ulasilabilecegi
yargilarinin da etkin bir sekilde egitim ortamlarinda uygulandigini gérmekteyiz
(Ozden ve Simsek, 1998).

20. yiizyilin baslarinda pozitivist felsefenin egitimdeki yansimasi olarak goriilmeye
baslayan davranis¢1 yaklagim 1970’11 yillarda diisiise ge¢mis ve yerini yapilandirmaci

anlayisa birakmistir.

“Davranis¢t  yaklasimin  program anlayisimi  en  alttan  baglayarak  fist

tiste konulan taglarla yiikseltilen bir duvar olarak tanimlarsak, O6gretmen, bir

duvar ustast roliinii istlenmektedir. Diger bir anlatimla 6gretmen, mutlak alan ve

simif otoritesi yolu ile sekillenmemis bir nesneye sekil ve bigcim veren  bir

heykeltirastir. Bu nedenledir ki iilkemizde yasayan pek ¢ok Ogretmen ve Ozellikle
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smif  Ogretmenleri 6grenciyi  tanimlarken sekil —ve bigim verilmeyi bekleyen

sekilsiz bir hamur veya ¢camur tanimlamalarini yayginlikla kullanirlar” (Balci, 1997).

2.1.2.Biligsel 6grenme kuram

Davranig¢1 kuramlarin bireysel 6zellik ve farkliliklart agiklamada yetersiz kalmasi
nedeniyle 20. yiizyilin ilk yarisinda bilim insanlar1 6grenmede 6nemli bir faktor olan
ve dogrudan dogruya gozlenemeyen biligsel siiregler lizerinde ¢alismaya basladilar.
Bu caligmalar daha sonra Ausubel, Piaget, Bruner gibi bilim insanlar1 ve egitim

bilimciler tarafindan gelistirilmistir.

Ogrenen birey aktif konumdadir ve bireyin icsel siireci ve kisisel ozellikleri
ogrenmede onemlidir. Bilissel kurama goére insanin zihni, ¢evreden bireye gelen
uyaranlari etkin bir sekilde isler ve islenen bilgiler siiregler sonucunda yeni bigimlere

doniistiiriilmektedir (Yesilyaprak, 2006).

Yaklagima gore birey O0grenme esnasinda gordiiklerini bir bitin olarak algilar.
Algilanan biitiinde elbette pargalardan olusmaktadir. Pargalar birbirinden farkliliklar
tasimaktadir. Ancak birey tarafindan pargalar bir araya getirilip anlamli bir biitiin
haline getirilebilir. Bu asamada da bireyin anlamlandirabilme kabiliyeti biiyiik rol

oynamaktadir (Demirel ve Kaya,2005).

Biligsel 6grenme kuramcilarina gore, 0grenme zihinde olup biten bir etkinliktir.
Oyleyse, dgrenmenin olup olmadiginin anlasiimasi da ancak zihinsel siireclerin
betimlenmesi ve nasil harekete gegirildiginin bilinmesi ile miimkiindiir. Ogrenme
algilama, hatirlama ve diisiinme gibi biligsel siireglerden olugmaktadir (Yapici ve

Yapic1,2010).

Jerome Bruner, Robert Gagne ve Ausubel gibi kuramcilar bulus yoluyla (kesfederek)
Ogrenme, anlamli 6grenme gibi isimler verdikleri kuramlariyla biligsel 6grenmenin

onde gelen isimleri olmuglardir.

Egitim diinyasinda, davranis¢ilik akiminin etkisiyle baslayan egitim programlarin
olusturma ve diizenleme caligmalari, Piaget’in biligsel gelisim teorisiyle diinya
capinda derin bir etkiye ve giice ulasmistir. Ulkemizde ise 1980°li yillarda
programlamanin 6nemi goz Oniine alinmis ve programlarin derslere gore hazirhigi
yapilmistir. Bu siire¢ sonrasinda program gelistirme ve 6lgcme degerlendirmeye 6nem

verildigi goriilmiistiir. Yeni ders programlarinin hangi program modeline gore



hazirlanacag1 bakanlik komisyonlarinin caligmalarinda serbest birakilmislardir.
Boylelikle tek modelli bir program anlayisindan ¢ok modelli bir program anlayisina
gecildigi, bu programlarin igerisinde ise bilissel 6grenme kuraminin temel yap1 tasi
oldugu goriilmektedir.2000°1i yillarin basinda program gelistirme siirecindeki
arayislarimizi neticelendirmis ve 2004 yilindan itibaren ise egitim programlarimizin

yapilandirmaci kurama gore hazirlandig1 goriilmektedir (Akinoglu,2005).

2.1.3.Yapilandirmaci6grenme Kuram

Cagimizda bireylerden beklenen bilgiyi tiikketmeleri degil bilgi iiretmeleridir. Cagdas
diinyanin onayladigi birey, ¢evresinden kendisine aktarilan bilgiyi aynen kabul eden
veya bicimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi kendi zihninde yorumlayarak
anlamlarin olusturulmas: Siireclerine etkin olarak Kkatilan kisidir. Ogrenciler dis
diinyadan igsellestirdikleri, kendilerine ait anlamlar: gesitli 6gretim etkinlikleriyle
olustururlar. Anlamlar, deneyimlerden kaynaklanir. Ogrenim deneyimi 6grenmenin
anlasilmasi i¢in incelenir. Yapilandirmaci kuram, bu diisiincelere paralel olarak

dogmustur (Demirel ve Kaya, 2005).

Yapilandirmaci anlayis 20. yiizyilin baslarindan itibaren egitim uygulamalarinda
goriilmeye baglamistir. John Dewey ve William James kendi diisiinceleri ile birlikte
ilk yapisalci kavramlar1 ortaya ¢ikarmislardir. Ancak kuramin esas dogusu, yirminci
ylizyilin ikinci yarisinda Piaget, Vygotsky gibi arastirmacilarin c¢alismalar ile
gerceklesmistir. Giliniimiizde c¢ogu gelismis tiilkenin egitiminde yapilandirmact
yaklasim uygulanmaktadir. Bu yaklasimda o6gretmen merkezli yerine Ogrenci
merkezli egitim on plana alinmakta ve ogrencinin davranislari yerine zihinsel
becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir. Egitim siireclerinde tek yonli
diisinmenin yerine ¢ok yonli disiinme ve sorgulama, diiz mantigin yerine sarmal
mantik tizerinde durulmaktadir. Bu yaklagimla birlikte 6grenme ve egitimin tanima,
ilkeleri, 6gretim programi, 6lgme ve degerlendirme, simf yonetimi, 6gretmenin
rolleri, okul yonetimi, denetim ve rehberlik anlayisinda 6nemli degismeler olmustur
(Agikgoz, 2004).

Yapilandirmaci  egitim  kurami  okullarda uygulanan gelenek¢i  Ggretim
uygulamalarina elestiriler getirmek adina yaratilmistir. Kuram temel olarak Piaget’in
zihinsel geligim ilkeleri iizerine insa edilmistir. Bu diislincelere dayanarak, kuramin

yer yer Gestalt yaklasgimindan izler tasidigi da soylenebilir. Gelenekg¢i dgretimdeki
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bilginin aynen aktariimasi anlayisinin aksine, yapilandirmaci 6grenme kuraminda,
bilgiyi 6grenenler, 6grenme siirecinde tamamiyla basrolde ve aktiftir. Geleneksel
anlayisin bilgi olusumunda farklilik olmayacagi varsayimi burada yerini bilgi
olusumunda g¢ogulculuk varsayimina birakmistir. Dolayisiyla, 6grenme geleneksel
anlayisin 6ngordiigii sekliyle bilginin kaynaktan 6grenene aynen gegisini i¢eren bir
stire¢ degildir(Acikgoz, 2004).

Yapilandirmacilik kuram olarak icerisinde daha oOnceki kuramlardan da izler
tagimaktadir. Yapilandirmaci anlayisa yakin diisiinceleri ile isimleri One g¢ikan,
Dewey, Piaget, Vygotsky bu isimlerden bir kag¢1 olarak 6rnek verilebilir (Demirel ve
Kaya, 2005).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore, “Ogrenme anne karninda baslamaktadir.
Birey, okula gelinceye kadar birgok bilgi ve beceriyi 6grenir. Ogrencinin zihni bos
bir kutu ya da doldurulacak bir kova degildir. Bu nedenle 6grencinin okul éncesinde
ailesinden ve ¢evresinden ogrendikleri yani, 6n bilgileri dikkate alinir. Ciinkii yeni
bilgiler 6n bilgilere ve zihinsel yapiya dayal: olarak anlamlandirilir. Ogrenciler okula
kendi bilgi birikimleri ve zihinsel yapilariyla gelirler. Ogrencilerin zihinsel yapilar
gelismis olabilecegi gibi yetersizde olabilir. Onemli olan, 6grenme siirecinde
ogrencinin yeni bilgilerle daha 6nceden var olan 6n bilgileri arasinda bag kurarak
zihinsel yapisint gelistirmesidir. Bunun igin diisiinme, anlama, sorgulama, sorun
cozme, degerlendirme gibi etkinlikler yapilir. Bunlar yeni bilgileri zihinde aktif bir
bigimde yapilandirmaya, 6n bilgileri zenginlestirmeye ve zihinsel yapiy1 gelistirmeye
yardim eder. Bu siiregte tartisma, goriisleri paylasma, isbirlikli 6grenme, grup

calismasi gibi etkinliklere de agirlik verilmelidir”(Yesilyaprak, 2006).

2004 yilindan itibaren iilkemizde uygulanan yapilandirmaci anlayisa gore “Nasil bir

ogretim?” sorusunu Titiz (2005:8-10) su sekilde cevaplamistir:

1) Yapilandirmacit 6grenme kuramina gore Ogretim siireci, dgretmen veya konu
merkezli degil, bilgiyi alan 6grenci merkezli olmalidir. Bu noktada, 6grencinin bakis

acis1, gegmis deneyimleri, duygu, diisiince ve inanglar1 6nem tagimaktadir.

2) Ders ortamlari etkinliklerle zenginlestirilerek 6grenci merkezli hale getirilmelidir.
Boylece 0gretmen merkezli geleneksel 6gretim anlayisindan 6grenci katilimini ve
ogrencilerin nasil 6grendiklerinin dikkate alinmasini 6ngéren, 6grenciyi merkezde

tutan bir 6gretim siireci anlayis1 6n planda tutulmalidir.
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3) Lineer diisiince yerine sorgulama, ¢Oziim {iretme ve Ogrenme yollarinin

Ogrenilmesi hedeflenmelidir.

4) Ogrenciler kendisine sunulan bilgileri bire bir alarak, ezberleyerek, pasif bir
bicimde 6grenmeye calismak yerine, dgrenme-Ogretme siirecinde aktif olmalidir.
Ogrenci kendisine gelen uyaricilar1 yorumlamali, onlar1 kendince anlamlandirmali ve

bilgiyi kendisi bizzat yapilandirmalidir.

5) Dersler, tekdiize, geleneksel bir simif ortaminda degil, ayn1 zamanda 6grencilerin
oyun ve eglence istek ve ihtiyaclarini da karsilayacak sekilde farkli 6grenme
ortamlarinda diizenlenmelidir. Bu amaca yonelik olarak, ders ortamlarinda;
ogrenciler duygularmi ve diisiincelerini ifade edebilecekleri, isteyerek iginde
olacaklar1 cesitli etkinliklere yer verilmelidir. Ders ortamlarinda oyunlar, grup
caligsmalari, rol oynamalar, tartismalar, sunumlar vb. etkinlikler 6grencilerin derse

katilimini artiracaktir.

6) Ogrencilere dgretmen tarafindan dogrudan dogruya bilginin aktarilmas1 yerine,
ogrencilerin  kendi deneyimlerinden olusan etkinlikler araciligiyla birtakim
becerilerin kazandirilmasina ¢alisilmalidir. Bu beceriler; akil yiiriitme, aragtirma ve
sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢ozme, karar verme, iletisim kurma,
karsilagilan olay, olgu ve bilgileri iliskilendirme, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik, her tlirden kaynaklar1 etkili kullanma, 6z yonetim, katilimcilik,
paylasimeilik, is birligi ve takim calismasi, bilimsel kavramlari tanima ve bilimsel
diisiinme, temalarla ilgili temel kavramlari tanima, Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel

kullanma becerileridir.

Davranigg1 6grenme, bilissel 6grenme ve yapilandirmact 6grenme kuramlarini temel

ozellikleri bakimindan farkliliklar1 asagidaki ¢izelgede verilmistir (Yasar, 2012).
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Cizelge 2.1: Davranis¢i, Biligsel ve

Yapilandirmact  Ogrenme Kuramlariin

Ozellikleri

Temel Ogeler Davranis¢i Bilissel Yapilandirmaci

Bilginin Niteligi Nesnel gergeklige Nesnel gergekliklere Bireysel ve toplumsal
dayali, bilen kisiden dayali, bilen kisinin olarak yapilandirilan
bagimsiz. oOnbilgilerine bagli oznel gergeklige bagh

Ogretmenin Rolii Bilgi aktarma Bilgi edinme siirecini Ogrenciye yardim

yonetme etme, isbirligi yapma

Ogrencinin Rolii Edilgen Yari etkin Etkin

Ogrenme Kosullanma  sonucu Bilgiyi isleme Bireysel olarak
acik davranistaki kesfetme ve Dbilgiyi
degisim yapilandirma

Ogretim Tiirii Ayirma,  genelleme, Bilgiyi kisa silireli Gergek hayata dayal
iligkilendirme, bellekte isleme, uzun sorun ¢ézme, tiimden
zincirleme, timevarim  siireli bellege gelimci

depolama, timevarim

Ogretim Stratejileri Bilgiyi sunma, Ogrencinin biligsel Etkin, 6zdenetimli,
aligtirma yaptirma, Ogrenme stratejilerini  gidillenmis, arastiric
geri bildirim verme harekete gegirme O0grenme

Egitim Ortamlari Cesitli geleneksel ~ Ogretmen ve Ogrencinin ilerlemek
ortamlar  (programli bilgisayara dayali i¢in fiziksel/zihinsel
Ogretim, bilgisayar Ogretim tepkiler gostermesini
destekli 6gretim vb.) gerektiren  etkilegimli
ortamlar
Degerlendirme Ogretim  siirecinden Ogretim  siirecinden Ogrenme siireci iginde

ayr1 ve Olciite dayali

ayr1 ve Olgiite dayali

ve Olciitten bagimsiz

2.2.YapilandirmaciOgrenme Kuramimn Dayandig Felsefi Temeller

Bireysel-bilissel yapilandirmacilikta 1. Kant, J. Dewey ve F.W. Nietzsche’nin,
toplumsal yapilandirmacilikta F.W. Nietzsche ve J.Dewey’ e ek olarak T.Kuhn ve
Wittgenstein’in radikal yapilandirmacilikta, Sokrates, G.Berkeley, J. Locke ve Vico
gibi diisiintirlerin ontolojik ve epistemolojik goriislerinin kimi etkilerini sezinlemek

olasidir. “Kuskusuz felsefi yapilandirmacilik daha kompleks ve eklektiktir; bu
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ylizden anilan diisiiniirlerin higbirisinin felsefi anlayisinin tamamiyla yapilandirmaci
anlayisa indirgenemeyecegini bilmek gerekir; c¢linkii bu diisiiniirlerin felsefi
sOylemleri ne o6zdes ne de tek big¢imcidir. Onlarin ontolojik ve epistemolojik
goriiglerinin -~ kimi  uzantilarinin ~ biligsel, toplumsal, radikal ve felsefi

yapilandirmaciliga temel olusturmaktadir” (Aydin, 2012).

Bilginin soyut oldugu ve bireyin kendisi tarafindan olusturuldugunu savunan ve
“Bilgi sadece algidir” diyen Sokrates’e kadar uzanan yapilandirmaciligin kokleri 18.
yiizyilda filiz vermeye baslamis ve literatiire girmeye baslamistir. Yapilandirmacilik,
bilginin bireyin i¢inde zaten var oldugunu ve bunu bireyin olusturabilecegini
savunur. Bu diisiincenin olusumunda Sokrates’in su sozleri kaynak olarak kullanilir:
“Ogretmenler ve ogrenciler, karsilikli konusarak, sorular sorarak onlarda gizli
bulunan bilgiyi yorumlamali ve onlar1 olusturmalidirlar.” Sokrates’in savundugu bu
fikir nedeniyle ilk yapilandirmaci olarak kabul edilmektedir (Erdem ve Demirel,
2002).

Ingilizce’deki “constructivism (yapilandirmacilik)” kavram, Tiirkge’de “insacilik,
olusturmacilik,  yapicilik, yapilandiricilik,  yapilandirmacilik,  yapisalcilik,
kurgulamacilik™ gibi degisik kavramlarla adlandirilmaktadir. Yapilandirmacilik, yeni
bir kavram degildir. Yapilandirmaciligin temelleri on sekizinci yiizyilda yasamis
Giambatista Vico’nun c¢alismalarina dayanmaktadir. G. Vico, bireylerin bir seyi
anlamanin yolunun kendilerince yapilandirmalarindan gegtigini ileri sitirmiistiir.
Immanual Kant daha sonra bu fikri gelistirmistir. Ona gore, insan bilgiyi alirken
pasif degildir. Birey bilgiyi aktif bir sekilde ahr, aldiklarin1 6n bilgileriyle
iligkilendirir ve onu kendi yorumlarmi kullanarak igsellestirir ve kendisinin yapar

(Ozden, 2005).

On sekizinci ylizyil filozoflarindan Locke, bilgi ve gercegin, bireylerin gecmis
deneyimlerinin birbirinden farkli olmast nedeniyle somut olarak var olan degil de
soyut olan kavramlar oldugu, olusumunda ise bireyden bireye farklilik gosterdigi
tizerinde durulur. Bireyin birtakim zihinsel etkinlikler yolu ile diisiinmesi, aragtirmasi

ve bilgiye ulagsmasindan bahsedilir(Kayaoglu, 2006).

Yine 18. yy felsefecilerinden olan Rousse ise dgrencilerin duyulari, deneyimleri ve
aktiviteleri yoluyla Ogrendiklerine inanir. Duyular yoluyla c¢ocuk kesfeder,

karsilastirir ve deneyimlerini yargilar. Cocugun c¢evresi ile olan etkilesimi bilgiyi
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yapilandirmasinda 6nemlidir. Rousse, zihinsel etkinlikler ve 6grencilerin birtakim
aktiviteleri yolu ile bilgiyi yapilandirdigin1 savunur. Bilgiyi yapilandirmada sosyal

ortamlarin varligmni ortaya koyar(Ozmen, 2004).

Rousse’nin Ogrencilerin aktiviteleri yoluyla 06grendigine yakin bir yaklagim
Dewey’de goriilir. “Dewey, Ogrenenleri aktif olmalari, proje ve arastirma
yontemlerini kullanmalari, 6grenmenin en 1iyi sosyal ortamlarda olusacagi ve sinifin
etkilesimli bir toplum olarak ele alinmasi yoniindeki goriisleriyle yapilandirmaci

olarak kabul edilir” (Yurdakul, 2004).

Rousse ve Dewey gibi Bruner’de 6grenme icin Ogrenenlerin aktif olmalar
gerektigini  diistinmektedir. Bulus yolu ile 6gretim modeli Bruner tarafindan
gelistirilmistir. Bruner, okulda Ogrenilen kavramlarin Ogrenciler tarafindan
Ogrenilmesinde en iyi yolun, onlarin 6grenilecek kavrami kendi kendilerine bulmasi
oldugunu ileri siirmiistiir. Bunun i¢in de 6grencinin 6grenme siirecine aktif olarak

katilmasi1 gerekir (Kemertag, 2001).

Kant, bireyin gergeklik algisi lizerine “insan sadece goriiniisleri bilebilir” demektedir.
Bu nedenle gergekligin 6znel oldugunu soylemistir. J. Piaget’ye gore o, bilissel
yapilarca bicimlenir, bilissel yapilar nesnel gerceklige gore degil, 6znel gerceklige
gbre bicimlenir. L. S. Vygotsky gercekligi dile ve kiiltiire endeksli hale getirir ve
onun dilin ve kiiltiirin disindaki kendinde gercekligini orseler. Ernst von Glasersfeld
ise daha ileriye giderek nesnel gercekligin bilinemeyecegini, goriiniise iliskin
inan¢larimizin  oldugunu, bu inanclarin ise O&tekilerin varhi§imi bile zorunlu
kilmadigin1 sdyleyerek duyumcu bir tutuma kayar ve gercekligi biitiiniiyle
Oznellestirir ve onu yadsiyacak bir diizeye ulastirir (Aydin, 2012).

Birgok goriis 6grencilerin 6grenmede aktif olmasi gerektigini savunmaktadir. Ciinkii
Ogrencilerde 0grenme Ogrencinin bizzat kendisi tarafindan meydana gelmektedir.
Yapilandirmaci anlayista da sikca s6zii edilen 6grenci merkezli, 6grenciyi aktif kilan

egitim temelini bu goriislerden almig olmaktadir (Kayaoglu, 2006).

“Felsefi yapilandirmaciligt savunmakta olan disiiniirlere gore, gercek bizim
gordiiglimiizden, algiladigimizdan daha karmasik bir yapiya sahiptir. O nesnel olarak
bize verilmis, diislincelerimizin olusturdugu sekliyle, bizim distmizda duran bir

varliga sahip degildir. Gergeklik, bizim tarafimizdan olusturulmaktadir. Gergeklik
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hakkindaki bilgi dis diinya hakkindaki diisiincelerimizle, dis diinyaya iliskin
deneyimlerimizle olusmaktadir” (Aydin, 2012).

2.3.Yapilandirmaci Yaklasim Tiirleri

2.3.1.Bilissel yapilandirmacilik

Bilissel yapilandirmacilik dendiginde ilk akla gelen isim kuskusuz Jean Piaget'dir.
Bu anlayisa gore birey bilgiyi pasif olarak almaz, bilgiyi alirken ayni anda onu aktif

bir bi¢imde de yapilandirir.

Bilginin bireyin zihnindeki ingasi ve zihinde anlam olusturma, bireyin gelisim
stiregleri ve onlarin biligsel yapilarinda meydana gelen degisimlerle ilgili bir durum

olmaktadir. Birey ve bireyin biligsel yapisi fazlasiyla etkindir (Aydin, 2012).

Piaget, 6grenmeyi 6ziimseme, uyum ve bilissel denge kavramlari ile agiklamaktadir.
“O’na gore yasam siirekli olarak, giderek karmasiklasan ve i¢ ige giren formlarin
yaratilmas: ve bu formlarin, giderek cevreyle dengelemesidir. Bireyler cevresiyle
etkilesimde bulunarak, bu etkilesimden o anki ilgi ve ihtiyaglarina gore anlamlar
cikarip, semalar olusturarak ve bilgiyi isleyerek 6grenirler. Cevre ile etkilesim, dis

diinyay1 kavramak, kontrol edebilmek dnemlidir” (A¢ikgdz, 2004).

Piaget'e gore zihin ve beden birbirinden bagimsiz hareket edemez ve bedensel
gelisim zihinsel gelisim ile paralel bir yol izler. Zihinsel etkinlikler ¢evreyi uyarlama
ve diizenleme davranislarindan olusur. Bu uyarlama ve diizenleme davraniglar1 dort
temel kavrama dayanir. Bu kavramlar; sema, 6ziimleme, uyma ve dengelemedir.
Semalar bireylerin entelektiiecl anlamda ¢evreye uyum saglayan ya da onu

diizenleyen zihinsel yada bilissel yapilaridir(Wardsworth,1996).

Biligsel yapilandirmaciligin iizerinde duran Piaget; "bireyler bilgiyi 6grenirken daha
onceden sahip olduklar bilgilere dayandirarak 6grenirler" ve "6grenme ortamlarinda
yapilan etkinlikler 6grenme agisindan son derece onemlidir" fikrini ortaya atmustir.
Ogrencinin ilk kez o6grendigi bilgiyi hazirda var olan kendi bilgileriyle
karsilastirdiktan daha sonra yeni bilgiyi icsellestirdigi, kendine 6zgii bir bigimde
bilgiyi olusturdugu seklindedir. Bilissel yapilandirmacilar tarafindan, bireylerin daha
onceki yasantilarindan yararlanarak yeni karsilastiklar1  olaylara anlam
verebilecekleri savunulur. Yeni bilgiyi alma siirecinin 6grenciyi aktiflestiren bir
stire¢ oldugu ve 6grencinin daha onceden edinmis olduklart bilgi birikiminin yeni
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bilgilere veya uyaranlara cevap vermede oOnemli oldugu vurgulanir. Piaget'in
kuraminin egitim agisindan incelendiginde; zihinsel yapilarin olusmasi i¢in bilgiyi
edinenlerin amaglarina ulagsmada tekrarlar yapmalar1 ve yapilan c¢alismalar
i¢sellestirerek  sahiplenmeleri  gereklidir.  Bilgiyi  O6grenenlerin  hedeflerine
ulagsmalarin1 saglayan denemelerini defalarca uygulamalarini saglayan ortamlar
olmalidir. Egitim programlarini olustururken gelisim seviyelerinin kendine has

ozellikleri g6z onilinde tutulmalidir (Bay, 2008).

Piaget, mekan ve mekéansal iliskilerin de dis diinyadan ¢ikarsanmadigini, tipki Kant
gibi 6zneden ve onun nesneyle iligkisinden kaynaklandigini ve bunu nesneye 6znenin

empoze ettigini savunmaktadir (Aydin, 2012).

Biligsel yapilandirmaciliga gore yeni biligsel yapilarin, eskilerin {izerine
yapilandirildig1 disiiniilerse, 6grenme siirecinde bilgiyi 6grenenlerin 6n bilgilerine
dikkat edilmelidir. Ogrenenlerin biligsel gelisim diizeylerine dikkat edilmeli,
Ogrenenlerin  gelisimsel diizey olarak tizerlerinde yapamayacaklar1 beklenti
olusturulmamalidir. Ogrencilerin kavrayarak uyguladiklari alternatifler yollar
sunulmali, diisiincelerinde gelisim saglanmalidir. Ogrencilerin dogustan getirdikleri
bilimsel oOzellikleri kaybetmemelerini saglamali, siirekli olarak yanliglart
vurgulayarak ozgilivenlerini kirmak yerine fikirlerin altinda yatan sebepler

arastirilmalidir ( Uysal, 2012).

Demirel (2007, s. 158) bilissel yapilandirmaciligin egitimde ki yansimalarini
asagidaki gibi agiklamaktadir:

1. Egitim programlarin1 diizenlerken her bir gelisim seviyesindeki diisiinmenin
kendine 6zgii nitelikleri goz 6niinde bulundurulmalidir. Cocuklarin biligsel gelisim
diizeyi dikkate alinmali, onlarin gelisimsel olarak yapamayacagi beklentiler

olusturulmamalidir.

2. Zihinsel yapilarin yaratilmasi i¢in 6grencilerin 6ncelikle amaca ulasmada tekrar
yapmalar1 ve hareket semalarini igsellestirmeleri gerekir. Ogrencilerin hedeflere

ulagmalarini saglayan eylemlerini siirekli uygulamalari i¢in olanaklar yaratilmalidir.

3. Ogrencilere; sonraki fikirlerin &nciisii olarak hizmet edebilecek yardimci ya da
rehber fikirler, onlarin var olan yanlis anlamlariyla celisen deneyimler ve kavrayip
uygulayabilecekleri alternatif yasantilar sunularak diislincelerinde  gelisim

saglanmalidir.
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4. Ogrencilerin yeni sema olusturmalar1 yaninda var olan semalarin1 gelistirmeleri

icin 6zlimleme ve diizenleme arasinda denge kurulmalidir.

5. Cocuklarin dogustan getirdigi bilimsel 6zelligi yansitmalarina yardimct olunmali,

bunun i¢in dogal merakin agiga cikisi tesvik edilmelidir.

6. Yanlislara ve nedenlerine kars1 duyarli olunmali, yanlis1 vurgulamak yerine fikrin

altinda yatan nedenler aragtirilmalidir.

7. Yeni bilissel yapilarin eskilerinin tizerine kuruldugu dusiiniilerek 6grenme

stireclerinde 6grencilerin onbilgileri dikkate alinmalidir.

2.3.2.Sosyal yapilandirmacilik

Sosyal yapilandirmaci kuramin temellerini Lev Semenovich Vygotsky’nin goriisleri
olusturmaktadir. Sosyal yapilandirmacilikta sosyal ve kiiltiirel degerler ile toplumsal

etkinin biligsel gelisim iizerindeki etkileri onem kazanmaktadir.

Vygotsky toplumsal siireclere gonderme yapmaktadir. Bilginin ingasinda ve anlam
olusturmada iki olguya dikkat ¢eker. ilki, bilgi insasinda, sosyal dgrenmelerin yani
yakin ¢evrenin roli, ikincisi ise, dis diinya ile etkin bir bigimde temasi olanakli kilan

psikolojik araglardir (Aydin, 2012).

Vygotsky, 6grenmede toplumsal etkenlere agirlik verdigi i¢in bilgi, anlam olusturma
ve O0grenmede Oykiinmeye, model almaya ayri bir énem verir. Bilgi kiiltiirel bir
anlama sahiptir ve onun yapilandirilmasinda dil ve kiiltiir islevseldir. Kiiltiirce
yapilandirilan anlam ¢ocuklar tarafindan yetigkinlerle etkilesimle igsellestirilir. Bilgi,
dil ve sembollerle ifade edilir ve dil 6grenimi bilginin yapilandirilmasinda etkilidir.
Insan gergeklikle dogrudan temas edememekte, dil ve Kkiiltiir araciligiyla

yapilandirilmaktadir (Aydin, 2012).

Vygotsky, c¢ocuk yastaki bireylerin 6grenme etkinlikleri siirecinde bilimsel
kavramlar1 ve gilinliik gereksinimler icin diislince yapilarini diger yetiskin bireylerle
olan iliskilerden 6grendigini sdylemektedir. Cocuk, daha onceden olusturulmus
kavramlarla karsilastiginda, diger yetiskinlerin o konu hakkinda sdylediklerini
hatirlar ve ezberlerler. Cocugun 6grendigi yeni kavrami kendine ait bir kavrama
doniistiirmesi i¢in bu kavrami aktif olarak kullanmalidir. “Ancak giinliik fikirler ve
bilimsel kavramlar arasindaki iliski Vygotsky'e gore dogrusal bir gelisim iginde

degildir. Onceki kavramalar ve bilimsel kavramlar i¢ ice gecmis durumdadir ve
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¢ocuk sahip oldugu ya da kendisine tanitilan genellemeler yoluyla kendi
diistincelerini gelistirirken, sahip oldugu kavramlar ve bilimsel kavramlar birbirini
etkiler”(Uysal, 2012).Kisacasi Vygotsky, cocugun cevresiyle olan etkilesimine
dikkat ¢ekmis ve Ogrenmenin Onceki Ogrenmelerin yeniden yapilandirilmas: ile

olusabilecegini savunarak yapilandirmaciligin temelini atmustir.

Sosyal yapilandirmaciliga katkida bulunanlardan biri de Bandura'dir. Bandura'ya
gore bireysel farkliliklar, bireylerin davranisi ve g¢evre faktorii karsilikli olarak
birbirlerini etkilemektedir. Bu etkilesimler bireylerin daha sonraki davraniglarini
belirlemektedir. Yine Bandura'ya gore insanlar baskalarinin davranislarini
gozlemleyerek de Ogrenirler. Bandura'min bir diger goriisii ise bireylerin kendi
davraniglarint  kontrol edebilme yetenegine sahip olmalaridir. Bu  goris
yapilandirmac1 yaklasimda Ogrenenlerin  6grenmede kendi sorumluluklarini
almalarimin temellerinden biridir. Bireylerin kendileri hakkindaki diistinceleri,
yargida bulunmalari, kendilerini gergeklestirme kapasitelerine sahip olmalar1 da
diger 6nemli bir goriistiir. Sonug olarak Bandura'ya gore birey, kendi davraniglarim
gozleyip, kendi Olgiitleriyle karsilagtirarak degerlendirebilir ve kendi davraniglarini
diizenleyebilir. Bu siiregte bireyin i¢inde bulundugu ¢evre Onemlidir

(Senemoglu,2004).

Demirel (2007, s. 159) Vygotsky’'nin diisiincelerinin egitimdeki yansimalarim

asagidaki gibi siralamustir:

1. Cocuklarin digsal diyaloglar1 igsellestirerek oOgrendikleri dikkate alinmalidir.
Cocuklar ¢evrelerini gozleyerek daha iyi Ogrenirler ve elestirel diisiinebilirler. Bu

stiregte 6gretmen ve diger 6grenciler model olmalidir.

2. Ogretmenler, ¢ocuklarin kendi kendilerine ilerlemelerine yardim etmek igin onlara

rehberlik eden destekleyiciler olarak davranmalidir.

3. Ogretim, ¢ocugun o anki bilgi seviyesinden her zaman ileri diizeyde olmalidir.
Ogretmenler, ¢ocuklarin YGA (Yakmsal Gelisim Alani) iginde Ogretim siirecleri
tasarimlamalidir. Cocuklar kapasitelerinin {istiinde islem yapamadiklarindan uygun

bir rehberlikle ¢ocuklarin bu alan iginde gelismeleri saglanabilir.

4. Cocuklarin bir beceriyi igsellestirebilmeleri icin, oOgretim dort asamada
ilerlemelidir. ilk asamada, 6gretmenler beceriye drnekler vermeli ve ne yaptiklarina

ve nigin yaptiklarma iliskin sdzel agiklamalar getirmelidirler. Ikinci asamada
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ogrenciler, 6gretmen ne yaptiysa onu taklit etmeye ¢alismalidirlar. Ugiincii asamada,
Ogrenciler beceriler iizerinde daha fazla hakimiyet sagladik¢a, dgretmenler yavas
yavag geriye c¢ekilmelidirler. Son olarak da &grenciler beceriyi igsellestirmek igin

yeterince uygulama yapmali ve uzman davranislart sergilemelidirler.

5. Ogrenciler ig¢sel kavramlarmin daha dogru ve genel olmasi igin bilimsel

kavramlarla yiiz ylize getirilmelidir.

6. Dil ve diisiince birbirleriyle yakindan iligkili oldugundan diisiincenin gelisimi i¢in
dil becerilerinin gelismesine yardimci olunmalidir. Cocuklarin dil becerilerinin

gelisimine yardime1 olunarak onlarin diisiinceleri de gelistirilebilir.

Yurdakul (2005), Vygotsky’nin insanlarin nasil 6grendigi tizerinde durdugundan
bahseder.  Vygotsky, Ogrenenlerin yeni  Ogrendikleri  anlamlar1  nasil
yapilandirdiklarin1 kesfetmistir. Vygotsky'e gore sosyal yasantilar, diisiinmeyi ve
cevreyl yorumlama yollarmi sekillendirmektedir. Vygotsky’e gore bireysel bilis,

sosyal yasantida ortaya ¢ikmaktadir.

2.3.3.Radikal yapilandirmaciik

Temelleri Von Glasersfeld’e dayanan radikal yapilandirmaciliga gore gerceklik
vardir, ancak bu gergeklik bireyler tarafindan bilinmezler. Dolayisiyla zihinsel
yapilar ve bilgi deneyime dayali olarak adapte edilebilir olusturmalardir. Bu noktada
deneyim, bilgi olusturmanin temelidir. Birey biligsel fonksiyonu sayesinde ¢evreye
adapte olur. Ancak burada bireyin cevreyle tutarli bir zihinsel yapi insa etmesi
onemlidir. Bilgi olusturmada tiimdengelim siirecleri isletilir ve yansitmaci soyutlama

yoluyla bilgi olusturulur (Tezci, 2002).

“Ernst Von Glaserfeld, gergeklik sozciliglinii, deneyimledigimiz seylerin ifade
edilmesi ile iligkilendirmekte; genel kabul goérmiis her inanci gergeklige iliskin
degismez bir deneyimin ifadesi olarak sunmaktadir. Onca deneyimlenen diinya,
yapilandirdigimiz ~ diinyadir ve bu diinya oOnsel deneyimlere dayanarak
olusturulmustur. Bu agidan eger bir gerceklik varsa bile biz onu bilemeyiz, biz

sadece deneyimlerimizin etkisini bilebiliriz”(Aydin, 2012).

Ernst Von Glaserfeld bilgiyi, bireyin zihinsel yapisina bagimli hale getirir. “Bilgi,
bireyin deneyimleri tarafindan olusturulmus, diizenlenmis ve organize edilmis bir

diinyay1 yansitir” (Aydin, 2012). Bireylerin nesneler diinyasina iligkin inanci kendine
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hastir ve digerleriyle karsilastirilamaz. Bilgi belli bir perspektifin {iriiniidiir ve

gorecelidir.

Radikal yapilandirmacilik, bilginin  kesfedilmedigine, bireyler tarafindan
olusturulduguna inanir. Bundan dolayr bilginin kaynagi dis diinya degil, bireyin
yasantilaridir. Radikal yapilandirmacilik, diger kuramlara gore daha ¢ok bireysel
faktorlere onem verdigi ve 6grenme siireglerinin sosyal yoniine 6nem vermediginden

elestirilmistir (Uysal,2012).

Sonu¢ olarak radikal yapilandirmacilik, Ogrenmeyi deneyimlerden anlam
olusturmayla 6zdeslesen bir kuramdir. Ogrenenler, bilgiyi dogrudan alma yerine,
bilgiyi kendisi olusturmaktadir. Bu da 6grenmenin mevcut bilgilere ve deneyimlere
dayali olarak gerceklesebilecegi anlamma gelmektedir. Ogrenene bilgi ne kadar iyi
sunulursa sunulsun, o6grenciler bireysel olarak bu bilgileri kullanmadik¢a, daha
onceki  deneyimleriyle iligkilendiremedikge, onlar1  gercekten  Ggrenmis

olmamaktadirlar (Bay, 2008).

2.4.YapilandirmaciOgrenme Kuramu ile Geleneksel Ogrenme Kuramlariin

Karsilastirilmasi

“Geleneksel oOgrenme kuramlarinda yapilan plan, belirlenen hedefler yani bir
miifredata bagiml olarak 6gretmen merkezli anlayis igcinde kaliplagsmis bilgiyi
vermek amagtir. Bu yaklasimda 6grenci dis uyaricilarin pasif bir alicis1 olarak
goriilmektedir. Yapilandirmaci yaklasimda geleneksel anlayisin aksine 6grencilerin
kisisel ozellikleri, zeka ve bireysel farkliliklar1 dikkate alinmaktadir. Bu yaklasimla
ogretmenlerin ve dgrencilerin rolleri degismistir. Ogretmen sadece bilgiyi aktaran
birinci kaynak olmaktan ¢ikmis Ogrenciyi bilgiye yonlendiren bir kisi roliinii
iistlenmistir. Ogrenciler ise bilgiyi hazir olarak almay1 bekleyen birer birey olmaktan
cikip, bilgiyi kendisi edinen ve kendine gore yeni bir sekil kazandirmaya c¢alisan

bireyler haline gelmistir”(Kabaca,2002).

Yapilandirmact  kuramin son yillarda egitim diinyasina hakim olmasini
gozlemledigimizde, ister istemez akillara bu hakimiyetin gecikme nedenleri geliyor,
hi¢ siiphesiz. Buna neden olarak egitim diinyasinda ve egitim diinyasinin temelini
olusturan psikoloji biliminde yillardir Davranis¢i kuramin belirgin bir egemenligini

gosterebiliriz. Kuram yillardir 6grenme kavramini uyarici-tepki arasindaki iliski
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olarak tanimlamaktaydi, ancak yillar gectikce bu tanim, bireylerin egitim alaninda
ihtiyaglarina cevap vermemeye baslamisti. Zira insanlarin duygu ve diisiincelerinin
yok sayilmasi, sadece pasif Ogrenenler konumunda olmalari, egitim diinyasinda
bliyiik bir ¢ikmazin habercisiydi. Davranis¢1 akim sadece 6grenme kavrami lizerinde
durmaktaydi, 6grenmedeki sonug¢ ¢ok onemliydi, ancak 6grenme siirecine gereken
onem verilmemekteydi. Eger O6grenen konumundaki birey, sunulan uyaricilara
gerekli tepkileri verdiyse, 0grenme siirecinin nasil sekillendirildigi ya da bireyin
Ogrenip-6grenmedigi gibi sorulara cevap aranmamaktaydi. Birey 6grenme siirecinin
hi¢c bir asamasinda etken konumda yer almiyordu. Ogrenme siirecindeki
gozlenemeyen degisiklikler, bireyin igsel siirecinde yasadiklari siirekli goz ardi
ediliyordu. Bdylelikle 0Ogrenme siireci ve sonucu saghkli  bir sekilde

gozlemlenemiyordu (Yesilyaprak, 2006).

Yapilandirmaci yaklagimda 6grenen aktif bir siire¢ icerisindedir. Ogrenme siirecinde,
bilgiyi 6grenen dgrenci cevresi ile etkilesim i¢inde olmas1 gerekir. Ogrenme, sosyal
bir siirectir. Ogrenenin gevresinde bulunan diger bireyler ile etkilesim halinde olmas:
ogrenmede onemlidir. Ogrenme siirecleri yasantilarla dogrudan baglantilidir:
Inanglarimiz, daha onceki bilgilerimiz, korkularimz, duygularmmiz ve deger
yargilarimiz 6grenmeyi etkiler. Ogrenmenin gergeklesmesi icin dnceki bilgilerimize
ihtiyag vardir. Yeni bilgiler, daha 6nceden var olan bilgilerin iizerine insa edilen

yapilarla kazanilir ve i¢sellestirilir.

Yapilandirmacilikta ki temel goriis, bilginin 6grenen tarafindan dogrudan alinarak
kabul edilmesi degil, bireyin aldig: bilgilerden kendince bir anlam ¢ikarmasidir.
Bilgi, 6grenen kisinin daha onceden var olan deger yargilariyla ve yasantilariyla

tiretilmektedir ( Uysal, 2012).

“Yapilandirmacilikta iist diizey diistinme becerilerine yonelik hedefler iizerinde
yogunlasilmakta ve Ogrencilerin ihtiyag ve istekleri dikkate alinmaktadir.
Yapilandirmacilar “ne O6gretilmeli?” sorusu yerine “birey nasil &grenir?” ile
ilgilenmektedir. Davranigg1  Ogretim  programlarinda hedefler {irline dayali
yapilandirmac1 yaklasimda ise siirece dayali olarak belirlenmektedir”(Kog¢ ve

Demirel,2006).

20



Cizelge 2.2: Davramiscilik Ile Yapilandirmacihigin Karsilastiriimasi (Yurdakul,2005)

Degisken Pozitivizm Pozitivizm Sonrasi
(Davramsqihk-Bilgiyi isleme (Yapilandirmacilik)

Kuram)

Ogrenme -Dis diinya gercekliginin bireye -Bireysel biliste olusan &znel
aktarimudir. anlamlarin sosyo-Kkiiltiirel baglamda
-Var olan nesnel bilgilerle bilir hale Ozneler arast sireclerle yeniden

. olusturulmasidir.
gelmektedir.
e -Anlamlhidir  ve  gercek  bir
-Gergekligin baskisi altindadir. baglamdan tiirer.
-Dogrudan dgretimle gergeklesir. -Cevre kogullarindan bagimsiz
-Belirli  bir  bilgi  birikiminin K 1 bak
darenilmesine ve her birimin bir So oo cron  Amaml,  bakiy acisl
ogrentim . .. . kazanma ya da yeniden
sonrakini nasil  etkileyeceginin Lo
. S yapilandirma siireci olarak olusu ve
mekanik olarak kestirimine L
4 sonuglar1  hi¢gbir zaman kontrol
ayamt. edilemez.
-Sm].rh etl.<|nl.|k dizgelerinin ve _Gergek yasam durumlarinda ve
maniple edilmis sinirli yagantilarin - . .
S ... baglam merkezli zengin yasantilar
tasarimiyla  bilgi  birikiminin . . S T
N sayesinde kurulan 6zgiin iliskilerle
iizerine kurulmasiyla olusur.
olusur.
-Cok degiskenli ve degiskenlerin
birbirini nasil etkilediginin
yordanmast zor olan, dongiisel ve
holografik bir olgudur.

Bilgi -Bireyden bagimsizdir. -Bilisin disinda var olan, bireyden
-Bilisin  disinda  nesnel  bir bagims1z bir olgu degildir.
gercekliktir. -Duruma  06zgli, baglamsal ve
Dis dinyada hazr ve birey bireysel anlamlarin gériintimiidiir.
tarafindan erisilebilir niteliktedir. -Bireylerin  nesneler iizerindeki
-Di1s diinyanin kopyast ya da bir etkinlikleriyle olusur.
kisiden digerine gegen edilgen bir -Sosyal etkilesimden ve bireysel
emilimdir. anlamlarin yasayabilirligini

degerlendirmekten dogar.

Gergeklik  -Ontolojik  bir  gergeklik s6z -Ayni sosyal ortam i¢inde bulunan
konusudur. bireylerin kendi diinya
i .. S o parametrelerini  tanimlamak icin
Dis diinya ile i¢ dinyann (bilisin) olusturdugu zihinsel anlamlardir.
ayrimudir.

-D1s diinyadan ayrilan bir i¢ diinya
(bilis) yoktur.
Dogru -Deneysel siireglerle elde edilen ve -Bireyin kendi anlamlariyla

bireyden bagimsiz nesnel olarak

indirgenen sonuglardir (evrensel
tek dogru).

-Miikemmel bilgiyi
olusturmaktadir.
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-Digerlerinin  anlamlarina
bireyin kendi anlamlarini
etmesidir(sosyal anlam birligi).
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test



Son yillarda bir¢ok tlkedeki egitim-Ogretim anlayisi, geleneksel yaklagimlardan
cagdas yaklasimlara dogru bir degisim gostermektedir. Okullardaki 6grenme
cevrelerinde, 0gretmenlerde, 6grencilerde ve 6grenme materyallerinde ¢aga uygun
bir degisim baslamigtir. Ulkemizde ki ilk degisimler de egitim programlarmin ana
felsefesinden baslamis olup Ogretim siirecleri ile devam etmektedir. Su anda,
hazirlanan tiim ders programlari, yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun olarak
diizenlenmekte olup, ders kitaplari ile birlikte 6gretmen kilavuz kitaplar1 ve dgrenci

caligma kitaplar1 da bu kurama uygun olarak hazirlanmaktadir (Uysal, 2012).

Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore hazirlanmis 6gretim programlart derslerinde
bireylerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi i¢in okuma, yazma,
konusma ve dinleme becerilerine yonelik kazanimlarin yer aldigi 6grenme ve
Ogretme siirecini kapsar. “Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak hazirlanan
programlarda, bilgiden daha c¢ok zihinsel becerilerin gelistirilmeye c¢alisildig:
goriilmektedir. Tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirleri
paylagsma gibi dgrenciyi etkin kilacak 6grenme etkinliklerine yer verilmektedir. Dili
dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim
becerilerini gelistirme, problem ¢6zme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerin
kullanma, girisimcilik, metinler aras1 okuma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme
gibi temel 6grenme becerileri, programlarin hedefleri bakimindan oldukca dnemlidir.
Yapilandirmaci O0grenme felsefesinin temel geregi olarak O0grenme ve Ogretme
sireclerinin ~ bilgi odakli degil, becerileri gelistirme odakli yiiriitiilmesi

gerekir’(Karadiiz, 2010).

2.5.Yapilandirmac Yaklasimda Ogretmen Rolleri

Yapilandirmaci yaklagimda 6gretmenin asil goérevi, bilgiyi oldugu gibi dagitmak
degil, dgrencinin bilgiyi insa etme siirecinde onu tesvik etmek ve ona olanak
saglamak olmahdir. Yapilandirmact kuramdan beslenen Ogretmenler, &grenme
siirecini kontrol altinda tutmaya ¢alismaz, grenmeye destek olur. Ogrenenin siirekli
onay aradig: degil, sorguladigi, iizerinde fikir yiiriittiigii 6grenme ortamlar1 olusturur.
Ogretmen siirekli olarak bir degerlendirme siireci igerisindedir: Ogretmen kendini,

Ogretim ortamini ve 6grencileri degerlendirir (Fosnot, 2007).
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Yapilandirmaci kurama gore, 6grenme siirecindeki her birey aktif olmali veya aktif
hale getirilmelidir. Ogrenenler kendi dgrenmesinden sorumlu oldugunu bilmelidir.
Bu nedenle Ogretmen, Ogrenme ortamlarinda g¢esitli yontemleri bir arada
kullanmalidir. Bu yoOntemlerin arasinda problem ¢ozmeye dayali 6grenme, proje
temelli 6grenme, ornek olay incelemeleri, isbirligine dayali 6grenme gibi alternatif
Ogretim yontemlerine oldugundan daha fazla yer verilmelidir. Bu nedenle
Ogretmenin rolii, 6grenenlerin 6grenme siireclerindeki etkinliklerinde bir lider olmak,
onlarin 6grenmelerini kolaylastiracak bir rehber olmak, onlara bir yardimci ve bir

kilavuz olmaktir (Saban, 2013).

Geleneksel oOgretim ortamimin aksine, yapilandirmacit anlayis1 benimseyen
ogretmenler, 6grencilere agik uglu sorular sorarak onlarin diisiinmelerine, birbirleri
ile etkilesim i¢inde olmalarina ve yanit bulmalari i¢in farkli kaynaklari
arastirmalarina ve ulagmalarina yardimci olmaktadirlar. Sorgulayan, arastiran, merak
eden ve g¢evresinde gelisen dogal olaylara ilgi duyan Ogrencilere rehberlik etmek
yapilandirmaci anlayis1 benimseyen Ogretmenlerin temel gorevidir (Demirel ve

Kiroglu,2005).

Yapilandirict bir 6grenme siirecinde, geleneksel Ogretmen odakli anlayista,
Ogretmene yiiklenen islevlerin bir par¢a sinirlandirildigini, 6grenci ve 6gretmenin

etkilesiminin 6n plana ¢iktigin1 sdylemek gerekir (Aydin, 2012)

Brooks ve Brooks’un (1999) yapilandirmact bir dgretmenin Ozelliklerine iliskin
goriislerini sO0yle 6zetleyebiliriz:

1. Ogrencinin &zerkligini ve girisimciligini kabul eder ve &grenciyi bu konuda
yiireklendirir.

2. Elle kullanilan ve etkilesimli fiziksel araglarin yani1 sira bilimsel verileri ve birincil

kaynaklar1 da kullanir.

3. Gorevleri paylastirirken analiz etme, smiflama ve olusturma gibi biligsel
terminolojiyi kullanir.

4. Ogrenci tepkilerinin dersi yonlendirmesine, egitim stratejilerini degistirmesine ve
konunun igerigini 6grencinin kendi ilgi ve beklentileri yoniinde sekillendirmesine

izin verir.
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5. Ogrenciyi diisiinme eyleminden alikoymamak icin, ilgili konuya iliskin kendi

goriislerini paylasmadan 6nce 6grencilerin konu hakkinda ne anladiklarini arastirir.

6. Ogrencileri hem diger 6grencilerle hem de kendisiyle diyalog kurmalar1 agisindan

tesvik eder.

7. Ogrenciye a¢iK uglu sorular sorarak onlari diisiindiiriir ve sorgulama istegini tesvik

eder.

8. Ogrencinin ilk tepkisinin ayrintilarimi arastirir. Ogrenci hata yapmussa bile,
Ogrenciye asama asama sonuca gittigi yolu tekrar ettirilerek Ogrencinin hatasin

kendisinin fark etmesi saglanabilir.

9. Ogrencileri, onlarin ilk hipotezleri ile daha onceden yasamis olabilecekleri

celiskili durumlarla ugrastirarak onlart muhakeme yapmaya tesvik eder.
10. Soruyu sorduktan sonra bekler, diisiinmesi i¢in 6grenciye zaman tanir.

11. Ogrencinin iliskiler insa etmesi ve egretilemeler yaratabilmesi i¢in onlara zaman

tanir.

12. Dongiisel 6grenme modelini (learning cycle model) sikca kullanarak 6grencilerin

dogal merakini besler.

Yapilandirmaci1 6grenme kuraminda Ogretmenin rolii, karmasik yapida bulunan
kavramlarin igerisindeki bilgiyi 6grencilerin alabilmesi igin, onlarin ilgilerine ve
ihtiyaglarina gore organize etmektir. Yapilandirmaci 6gretmenler 6grencilere ilk defa
ogrendiklerini pekistirmede ve eski bilgileriyle baglanti kurmada rehberlik ederler.
Ogrenme ortamlarinda yapilan etkinlikler 6grenci merkezlidir. Ogrenciler kendi
fikirlerini savunmak ve gerektiginde soru sormak igin tesvik edilir. Ogrenciler
ogrenmeyi kendi deneyimleri ile gergeklestirirler ve kendi sonuglarina varirlar. Bu
nedenledir ki yapilandirmaciliktan bahsederken bir 6gretme kurami olarak degil, bir

o0grenme kurami olarak adlandirilmaktadir.

Yapilandirmac1 kuramda beklenen oOgretmen modeli, 6grenme ortaminda
ogrencilerin birbirleriyle ve de kendisiyle iletisimlerinin gii¢lii olmasin1 istemektedir.
Bunun i¢in 6gretmen hem gruba hem de bireye gore etkinlikler planlayarak, onlarin
iletisimlerinde cesaretlenmelerine, isbirligi icinde calismalarina yardimci olmalidir.
Ogrencilerin  kendi diisiincelerini ifade edebilecekleri 6grenme ortamlarini

olusturmalidir.

24



Yapilandirict kuramda 6gretmen bireysel farkliliklara 6nem vermeli, 6grencilerin
bireysel hazirbulunusluguna ve farkliliklarina uygun segenekler sunmalidir.
Ogretmen, ogrencilerin  kendi kararlarmi  vermelerinde, kendi stratejilerini
olusturmalarinda onlara yardim etmelidir. Bu anlamda 6gretmen, 6grenme ortaminda
bir yol gosterici olmalidir. Ogrenci bir problemle kars1 karsiya kaldiginda, 6gretmen,

problemi ¢6zmek yerine onlarin ¢oziimlemesi igin yardimci olmalidir.

Yapilandiricit kuramda 6gretmen acik uclu ve diislindiiriicii sorular sormali, onlar1
arastirma yapmaya ve problem ¢dzmeye tesvik etmelidir. “Ogretmen, 6grenene soru
sorar ama neyi ya da nasil diisiinecegini sdylemez. Yapilandirmaci kurami uygulayan
Ogretmen ¢oban yildiz1 gibidir, 6grencinin nereye gidecegini soylemez; fakat yolunu

bulmasina yardimei olur” (Brooks ve Brooks, 1999).

Yapilandirict 6grenme kuraminda dersin islenisiyle ilgili temel kavramlar bellidir.
Geleneksel o6grenme kuramlarinda ise igerikler ve &gretme durumu oOnceden
ayrintilartyla belirlenmistir. Yapilandirmaci 6grenme kuraminda siirlar tam olarak
belli degildir, dgrenenler kendi kavramlarmi kendileri olustururlar. Ogrenciler
problemlere iligkin stratejilerini kendileri gelistirir. Ogrencinin  6grendigini
degerlendirme, kendilerinin karar vermelerini saglama ve deneyim kazanmalarina

olanak saglanir (Ozden, 2005).

2.6.Yapilandirmaca Yaklasimda Ogrenci Rolleri

Yapilandirmact  yaklasima gdre Ogrencilerin  sorumluluk sahibi  olmalar
gerekmektedir. Ogrenciler dgretimin planlanmasindan degerlendirmeye kadar aktif
konumda olduklarindan, diger 6grenme sitillerine gore 6grencilerin omuzlarina daha
cok yiik binmektedir diyebiliriz. Bununla birlikte 6grenciler yapilandirmaci
yaklagimla birlikte daha aktif, daha sosyal ve daha yaratici rollere biirlinmiistiir.
Ogrenciler bilgiyi oldugu gibi alan degil, bilgi iireten, insa eden ve arastiran kisidir.
Ogrenmenin sorumlulugu 6grencidedir diyebiliriz.

Yapilandirmact 6grenci, birlikte calistigi arkadaslarinin 6grenmesinden de sorumlu
oldugundan isbirliginin énemini bilir ve etkinliklerini, deneyleri vb. tiim ¢aligmalari

birlikte yaparlar. Calismalar sirasinda birbirlerinin ¢alismalarin1 degerlendirerek

coklu bakis agisina sahip olurlar. Siire¢ i¢inde kendilerini, gruplarini ve diger
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gruplar degerlendirirler. Boylece d6grenci siirecin her boliimiine katilir ve sorumluluk

alir (Nayman,2011)

Yapilandirmact 6grencinin bahsedilen 6zelliklerinin yaninda kisisel ozellikler de
bulunur. Yapilandirmaci 6grencinin kisisel 6zellikleri arasinda; miicadele edebilme,
merak duygusu gelismis, sabirli ve girisimci olmalar1 beklenir. Merak duygusu
gelismis Ogrenci ayni zamanda aragtirma isteginde de bulunur. Merak eden
ogrencinin derse ilgisi diger dgrencilere gore daha fazla olur, 6gretmenin merak eden
Ogrenciyi gidiilemek icin fazlaca ugras vermesine gerek kalmaz. Merak eden ve
aragtiran O0grenci derinlemesine incemeler yapar, karsilastigi problemleri ¢6zmeye
calisir, analiz eder, elestirel boyutlarda diisliniir, karsilastirma yapar, 6grendiklerini
digerleriyle tartisir, yorum yapar ve yorumlayarak Oziimsediklerini nedenleriyle

birlikte savunur (Erdem ve Demirel, 2002).

“Merakli, miicadele eden, girisimci ve sabirli olmak, yapilandirmacit 6grenmede
bulunmas1 gereken kisisel ozelliklerdir. Ogrenenler bilgiyi arastirip kesfederek,
yorumlayarak ve ¢evre ile etkilesim kurarak yapilandirir. Boylelikle igerik ve siireci

ayni zamanda 6grenirler” (Karadag ve Korkmaz, 2007).

2.7.Yapilandirmaci Yaklasimda Ogrenme Ortamlar:

“Glintimiizde yapilandirmaci anlayisin egitim tlizerindeki etkileri, yaymlanmis ¢esitli
programlar ve egitim uygulamalarinda goriilmektedir. Takim turnuvalari, §grenci
takimlar1 basar1 bolimii, yap-boz ve Ogrencinin 6grenciye ders anlatmast gibi
isbirligine dayali 6gretim yontemlerinin yaygin bir sekilde kullanilmasiyla okullarda
sosyal yapilandirmaci uygulamalara da sik sik rastlanmaktadir” (Yasar, 1998).Bunun
yani sira proje temelli 6grenme, bulus yoluyla 6grenme, problem ¢ézme tekniklerinin

kullanilmas1 gibi uygulamalar da bu ¢ercevede degerlendirilmelidir.

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda egitim programlari biitlinden parcaya dogru
islenmektedir. Ogrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve istekleri ile dgrencilerin kendilerine ait
sorular1 Ogretim siireclerinin isleyisine Onemli Olgiide yon vermektedir (Saban,

2013).

Mehmet Yapici (2007) yapilandirmact 6grenme ortamlarinin Ozelliklerini soyle

belirlemistir.
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1. Ogrenme ortamlar1 kalabalik olmamalidir. Ogrenme siirecinde &grenciler
merkezde olacaklar1 i¢in onlarin etkinliklerini sergileyebilecek ortamlar olmalidir.
Ogrencilerin yakindan izlenebilmesi igin sinif mevcutlarinin miimkiinse en fazla 30

olmalidir.

2. Yapilandirmacit Ogrenme ortamlarini teknolojik altyapiya sahip olmalidir.
Siniflardan diinyanin diger ucundaki bilgiye ulasilabilmelidir. Boyle smiflarda
bilginin {iretilebilmesi daha kolaydir. Bilgisayar, Internet, projeksiyon cihazi,
kitapliklar, 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek gerekli materyaller ve diger donanimlar

yapilandirmaci bir 6grenme ortaminda mutlaka bulunmalidir.

3. Okullarda brans derslikleri olusturulmalidir. Tiirkge dersligi, yabanci dil dersligi
gibi her smifta 0 ders igin gerekli olan teknik donanim ve materyaller standart

olmalidir.

4. Simflarda dersin yapildigi boliimiin yani sira materyallerin ve donanimlarin

bulundugu ayr1 bir boliim daha bulunmalidir.

5. Her O6gretmenin kendisine ait bir sinifi olmali, 6gretmen burayr ofisi gibi

tasarlamali ve kullanabilmelidir.

6. Ogrencilerin sinif icinde etkinlik yapabilecek alanlara ihtiyact bulunmaktadur.
Ogrenciler bireysel olarak evde 6dev yapmak yerine grup calismalarmi simif

ortaminda kolayca yapabilmelidir.

7. Ogrencilerin kendine has masasi, kitap ve defterlerini koyabilecekleri dolaplar: ve

miimkiinse bilgisayart bulunmalidir.

8. Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin heterojen ve farklilik gésteren bir yapida
olmasma dikkat edilmelidir. Boylece bilgiyi {iretebilen, farkli diislincelere ve

yeteneklere sahip bireylerle 6grenme siiregleri daha yaratici olacaktir.

Yapilandirmact 6grenme kuramima gore hazirlanmis Ogretim programlarinda
belirtilen bir¢ok 6grenme becerisinin 6grenenlere kazandirilabilmesi i¢in 6grenme
ortamlarinda yapilandirmaci 6grenme kiiltiiriine yonelik yasantilara yer verilmesi
gerekir. Programla birlikte ders kitaplari, hedeflenen becerileri &grencilere

kazandirmada en 6nemli arag¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Uysal, 2012).
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Yapilandirmaci yaklagima wuygun olarak diizenlenecek egitim ortamlarinda
kullanilacak ders kitaplarinin, asagidaki gibi bazi 0Ozelliklere sahip olmasi

gerekmektedir (Kili¢c ve Seven, 2006):

1- Ogrencilerin kazanimlarina yonelik olarak mevcut bilgi, tutum ve degerlerini

belirlemek i¢in giris etkinlikleri verilmelidir.

2-Ders kitaplarinda her kazanim ic¢in Ogrencilerin kendi bilissel yapilarin
aciklamalarina ve tartismalarina olanak saglayacak acik wuglu sorulara yer

verilmelidir.

3-Ogrencilerin mevcut bilissel yapilarin1 degistirmelerine olanak saglayacak ipuglart

verilmelidir.

4-Ogrencilerin bilissel yapilarmi yeniden yapilandirmalart ve yeniden diisiinmeleri

icin onlarin girisimlerini destekleyecek etkinliklere yer verilmelidir.

5-Ders kitabinda verilen etkinliklere yonelik degerlendirme Onerileri yer almalidir.

2.8.Yapilandirmaci Yaklasimda Ol¢me Degerlendirme

Ogretim programlarinin temel 6gelerinden birisi de degerlendirmedir. Bu temel
O0genin amaci, yapilan 0gretimin niteliginin denetlenmesi ve program amaglarinin

gerceklesip gergeklesmediginin ortaya ¢ikarilmasidir (Uysal, 2012).

Yapilandirmaci 6grenme 6grenci merkezli oldugu gibi yapilandirmaci degerlendirme
de oOgrenci merkezlidir. Yapilandirmact yaklasimda, degerlendirme &gretim
stireclerinin iginde onlarla beraber uygulanmasi gereken bir silire¢ olmalidir.
Degerlendirme kazanimlarin verilmesinden sonra veya temalarin sonunda degil
siirecin her asamasinda yer almalidir. Degerlendirme yapabilmek icin; gozlem
formlar1, 6grenci goriismeleri, 6grenci portfolyo dosyalari, proje gorevleri gibi
alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerini kullanmak gerekmektedir (Ozerbas,

2007).

Yapilandirmaci egitim programinda degerlendirme, 6grenme etkinliklerinin sonunda
yer almamalidir. Ogrenme siiregleri ile i¢ ige devam etmeli ve 6grenme siirecine yon
vermelidir. Ogretmenler, 6grenme ortamindaki paydalariyla beraber degerlendirme

siireglerini planlamali ve yiiriitmelidir. Ogrenenlerin kavramlar hakkinda belirli

28



yorumlar yapip yapamadigindan c¢ok, yaptiklar1 ¢ikarimlart  ne kadar

i¢sellestirebildikleri degerlendirilmelidir. (Ko¢ ve Demirel, 2004)

Yapilandirmact 6grenme kuraminda 6lgme ve degerlendirmenin yapildigi siiregte
ogrenme de devam eder. Olgme degerlendirme siireci 6grenene yardimei olmak icin
yapilan bir siirectir. Bu siireglerde geleneksel 6lgme degerlendirme araglarindan ¢ok,
onceki d6grenmelerin yeni siireglerde uygulanma diizeyi degerlendirilmelidir. Bunun
yapilabilmesi i¢inde ezberlenmis bilgiler ve kavramlar degil igsellestirilebilmis

bilgiler degerlendirilir (Brooks ve Brooks, 1999).

Yapilandirmaci anlayisa gore sonug degil, siire¢ onemlidir. Bu nedenledir ki Milli
Egitim Sistemimizde performans degerlendirme ve proje ddevleri dnem kazanmustir.
Sinifta 6grencilerin birbirleri arasinda yaristirilip, degerlendirilmesinden daha g¢ok
her 6grencinin kendi bireysel performansina gore degerlendirme ydntemlerini
kullanmamiz gereken bir 6grenme yaklasimint uyguladigimizi sdyleyebiliriz.
Ogrenciler performans calismalarmi  yani  dgrendiklerini  diger 6grencilerle
paylasirlar. Bdylelikle diger bireylerinde Ogrenmelerine zemin hazirlanirken

kendileri de daha fazla 6grenmeye tesvik edilmis olurlar.

Bay (2008), yapilandirmacit yaklasimda kullanilan 06lgme ve degerlendirme

tekniklerinin 6zelliklerini asagidaki gibi belirtmistir:

- Uriin degerlendirmesinden daha ¢ok siire¢ degerlendirmesine &nem
verilmelidir.

- Ogrenenler arasinda karsilastirma yapilmamalidir.

- Opgrenciler, degerlendirme araclarin1 ve olgiitleri dgretmenle birlikte
hazirlarlar.

- Opgrenciler, degerlendirmenin sinifta yapilan ¢alismalarla baglantili
oldugunu bilirler.

- Otantik degerlendirme kullanilir.

- Olgme- degerlendirme, 6grenmeye yardime bir aragtir.

- Yapilandirmact degerlendirmede Ogrencilere daha hizli ve zengin geri
bildirim sunulmaktadir.

- Coklu bakis acilart 6nemlidir.

- Toplumun verdigi anlamlandirmalar 6nemlidir.
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- Ogrencilerin basarisini, o6grenme baglamma gére degerlendirmek

Onemlidir.

Yapilandirmact yaklasim geregi egitim Ogretim siireglerinde geleneksel Olgme
degerlendirme etkinlikleriyle birlikte mutlaka alternatif 6lgme degerlendirme

etkinliklerine de yer verilmelidir.

Ozdemir (2007) Geleneksel ve Alternatif Olgme Degerlendirme Tekniklerini bir

cizelge halinde belirtmistir.
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Cizelge 2. 3: Geleneksel ve Alternatif Olgme Degerlendirme Teknikleri

Geleneksel Teknikler

Alternatif Teknikler

Coktan se¢cmeli testler

Dogru-yanlis sorulari

Eslestirme sorulari

Tamamlama sorulari

Kisa cevapli yazili yoklamalar

Uzun cevapli yazili yoklamalar

Soru cevaplar

Projeler

Performans degerlendirme

Ogrenci iiriin dosyasi

Kavram haritalar1

Yapilandirilmis grid

Tamamlayict dallanmig agag

Kelime iligkilendirme

Drama

Gorlisme

Yazili raporlar

Gosteri

Poster

Grup veya akran degerlendirmesi

Ozdegerlendirme

Cizelge 2.3’te alternatif Olgme degerlendirme tekniklerine baktigimizda,
0zdegerlendirme, grup veya akran degerlendirmesinde 6grenenlerin hazirladiklar:

O0dev, proje veya arastirma gibi calismalarin kendilerince veya akranlarinca
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degerlendirilmesi gerekmektedir. Olaylarin ve siirecin elestirel bir bakigla ele
alimmas1 gerekmektedir. Proje ¢alismalarinda 6grenciler, bireysel olarak veya grup
halinde kendilerinin sectikleri bir alan veya konuda arastirma, inceleme, fikir
ylriitme, yeni bilgilere ulasma, c¢ikarimlarda bulunma amaclariyla 6gretmenin
isbirligi ve rehberligiyle yaptiklar1 calismalardir. Ogrencilerin bilimsel arastirma ve
yaraticilik gibi becerilerinin gelismesi amaglanmaktadir. Bdylelikle 6grenciler
yaparak, yasayarak Ogrenirler. Performans gorevleri ise projelere oranla daha kisa
siireli ve kapsamli bir yontemdir. Ogrencilerin hazirlamis olduklar1 performans
gorevleri kendileri, akranlar1 ve Ogretmenlerince degerlendirilebilir. Performans
gorevinde genel amag Ogrencinin bilgiyi gilinlilk hayatta kullanip kullanamadigini
gozlemlemektir. Ogrenci iiriin dosyalar1; 6grenci secki dosyasi, portfolyo dosyasi,
bireysel gelisim dosyasi olarak da adlandirilmaktadir. Burada ki amag¢ 6grencinin,
ogrenme ortamindaki etkinliklerini, gelisimini, ¢abasini sistemli ve planli olarak
incelemektir. Ogrencilerin dgrenme ortamlarinda yaptiklari ¢alismalarin  zaman
icinde niteliksel anlamda ne sekilde degistigini izlemek onemlidir. Yapilandirilmis
grid etkinligini Ogretmenler hazirlamaktadir. Kutucuklarin iginde kavram ve
bilgilerin oldugu bir eslestirme etkinligi dedigimiz yapilandirilmis grid ¢alismalari
Ogrencilerin mantiksal ve islevsel olarak siralama becerilerini gelistirmektedir.
Drama c¢aligmalar1 ise dogaclamalardan meydana gelmektedir ve Ogrenme
ortamlarin1 bir gosteri alani, bir sahne olarak gormekte ve 6grencilerin eglenerek,
yasayarak ogrendikleri bir yontemdir. Ogrenenlerin iletisim, kendini ve
karsisindakini tanima, dogaclama, {iretme, 6zgiiven gelistirme, kendini ifade etme,

isbirligi yapma, empati kurma gibi becerilerini gelistirmektedir.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarinda Snemli olan Ogrenenlerin bilgi
seviyelerini 0lgmek, eksiklikler veya kavram yanilgilarin1 gorerek 0Ogrenme

stireclerini yonetebilmektir.

2.9.Yapilandirmaci Yaklasim Modelleri

2.9.1. 4 asamah model

Bu model 6grenme ortamlarinda dort asamada uygulanmaktadir. Bunlar tanitim,

odaklama, miicadele ve uygulama agamalaridir.
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1- Tamtim Asamasi: Ogretmenin buradaki rolii, dgrencilerin hazir bulunusluk
diizeylerini, var olan 6n bilgilerini, kavrama diizeylerini ve daha dnceden edinmis
olduklar1 yanlis kavramalar1 ortaya c¢ikarmaktir. Ogretmen, bu asamada 6grenme
stirecinde uygulayacagi etkinlikleri 6grencilerin diizeyine gére hazirlayabilmektedir

(Ozmen, 2004).

2- Odaklama Asamasi: Ogretmen o6grencilerini giidiileyerek, onlar1 dgrenme
etkinliklerine odaklayacak (sorular sorma, film izletme, model kullanma vb.)
alternatif 6grenme yontemlerinden de yararlanabilir(Ozmen, 2004). Bu asamada grup
caligmasi, beyin firtinasi, tartigma gibi 6grencilerin aktif oldugu 6gretim yontemleri

kullanilabilir.

3- Miicadele Asamast: Ogretmen kazandirilmasini istedigi konu veya kavramlarla
ilgili olarak 6grencilerin diizeylerine gore gerekli agiklamalar: yapar, onlari konuyla
ilgili sorular sormalarina, fikir yiriitmelerine olanak saglayarak konunun

ogrencilerce anlasilmasina yardimei olur(Ozmen, 2004).

4- Uygulama Asamasi: Karsilagtig1 problemi ¢dzme, diisiincelerini yazma, giinliik
yasamla ilgili baglanti kurma gibi etkinliklerle yeni kazanilan bilgilerin yeni

durumlarda uygulamalar1 gergeklestirilir.

2.9.2. 5-E modeli

“Yapilandirmac1 0grenme yaklasiminda olduk¢a fazla kullanilan SE modeli,
Ogrencinin arastirma merakini arttiran, konu ile ilgili beklentilerine yanit veren, bilgi
ve becerilerinin aktif kullanimini igeren etkinliklerden olusmaktadir. SE modeli her
asamada Ogrencileri etkinlik igine dahil ederken ayni anda ogrencilerin kendi
kavramlarini olusturmalarin1 da tesvik etmektedir. SE modeli, yeni bir kavramin
Ogrenilmesinde veya bilinen kavramin daha derinlemesine anlasilmasina yarayan
dogrusal bir siirectir. SE modeline yonelik yapilan ¢alismalarda, modelin 6grencilerin
basarilarini arttirdigi, kavramsal gelisimlerini sagladigi ve tutumlarini pozitif yonde

degistirdigine yonelik bulgulara rastlanmaktadir” (Ozsevgeg, 2006).

5-E modeli; girme (engagement), kesfetme (exploration), aciklama (explain),
derinlestirme  (elaboration) ve degerlendirme (evaluation) asamalarindan

olugmaktadir. Bu modelin agsamalar1 asagida agiklanmaktadir.
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1-Girme Asamast: Ogretmen, dgrencilerin karsilastig1 bir sorunu veya gozlemledigi
bir olay1 anlamalar1 igin eglenceli ve merak uyandiran bir derse giris yapar (Ozmen,
2004). Bu nedenle 6gretmenin yapacagi ilk sey dgrencilerin kazandirilmak istenen

konu hakkinda ne bildiklerini tanimlamalarina yardimci olmaktir (Deniz, 2007).

Bu asamada Ogrenenlere olaylarin veya sorunlarin nedenleri hakkinda sorular
sorulur. Ciinkii yeni fikirleri 6grenirken, ogrenenlerin eski fikirlerinin farkina
varmalar1 gerekir. Bu bdliimde konuyu anlatma, yeni tanimlar verme, kavram
aciklamalar1 ya da 6grencilere dersin ilerleyen asamalarinda ne goreceklerini ve ne
ogreneceklerini sdylemek s6z konusu degildir. Bu agsamada 6n planda olmasi gereken
ogrencilerin kendi fikirlerini ileri siirmeleri, sorular sormalar1 tesvik edilmelidir

(Nayman, 2011).

2- Kesfetme Asamasi: “Kesfetme asamasinda 6grenciler birlikte calisarak, deneyler
yaparak, 6gretmenin yonlendirebilecegi bilgisayar, video ya da kiitliphane ortaminda
calisarak sorunu ¢o6zmek i¢in veya olay1 agiklamak i¢in diisiinceler iiretirler. Bu
diisiinceler 6gretmenin silizgecinden gegtikten sonra olay1 ¢oziimlemek igin beceriler

ve ¢Oziim yollarina doniistiiriiliir” (Deniz, 2007).

[lk asamada bireylerin dikkatini konuya verdikten sonra bireyde olusan merak
duygusu bu asamada belirginlesir ve bireyler konuyla ilgili kendi fikirlerini ortaya

koyarlar. Bu fikirler bireylerin kendi kavramlarindan olusur.

Kesfetme agamasinda bireyler zihinsel ve fiziksel etkinliklerini genellikle grupla
yaptiklar1 bir deney ortaminda ortaya cikartirlar. Birbirleriyle ve materyallerle
etkilesim kurmalari, yaptiklar etkinliklerin sonuglarini degerlendirmeleri i¢in zaman
verilir. Ogretmen, bu asamada sorular sorarak, ipuglar1 vererek bireyleri konu

cercevesinde yonlendirir (Nayman, 2011).

3- Ag¢iklama Asamasi: Ogretmenin 6n planda oldugu bir asamadir. Ogrencilerin var
olan eksik ve yanlis bilgilerini yeni ve daha dogru bilgilerle desteklemek veya
degistirmelerine yardimci olmak 6gretmenin yapmasi gereken bir davranistir. Bu
asamada Ogretmen diiz anlatim ydntemi gibi geleneksel 6grenme yontemlerini

kullanabilecegi gibi, alternatif yontemlere de bagvurabilir (Deniz, 2007).

Bireylerin onceki asamalarda yaptigi etkinlikleri iliskilendirerek bir acgiklamada
bulundugu kisimdir. Bu asamada Onemli olan bireylere giris, kesfetme

asamalarindaki etkinlikleri ve vardiklart sonuglar1 degerlendirerek kendi climleleriyle
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ve kavramlariyla aciklayabilecekleri ortamlar saglamaktir. Bdylece bireylerin

anlamlar1 belirgin hale gelir(Seyhan ve Morgil, 2007).

4- Derinlestirme Asamasi: Ogrenenler 6grenme ortaminda ulasmis olduklar: yeni
bilgileri, yeni durumlara ve problemlere uygulamaktadirlar. Boylece zihinlerinde

daha 6nceleri var olmayan yeni bilgi ve kavramlar1 6grenmektedirler (Deniz, 2007).

“Bu asama ogrencilerin elde ettikleri bilgileri ¢evrelerindeki olaylarda kullanarak
olaylara anlam verdikleri asamadir. Bu asamada &grenciler 6grendikleri kavramlar
genigleterek, birlikte ulasmis olduklart bilgileri yeni olaylara uygularlar. Ayrica,
ogrencilerin bu asamada olaylar1 nedenleri ile birlikte agiklayabilmeleri

gerekmektedir” (Ozmen, 2004).

Derinlestirmede ayrica bireyler yasamdan yeni olaylarla ve problemlerle
karsilagtirilir. Bireyler onceki asamalarda kazandiklari bilgi ve deneyimler ile bu
problemlere ¢oziim getirmeye c¢alisirlar. Boylece yapilandirmaci 6grenme kurami
acisindan anlamli 6grenme; Onbilgiler ile yeni bilgiler arasinda iliski kurularak
Ogrenilenlerin gercek yasam durumuna aktarilmasi gerceklesmis olur (Seyhan ve

Morgil, 2007).

5- Degerlendirme Asamasi: “Bu asamada, 06grencilerden anlayiglarim
sergilemelerinin beklendigi ya da diisiinme tarzlarimi ya da davramslarini
degistirdikleri evredir. Cogu zaman, 6gretmen problem ¢dzerken o6grencileri izler ve
onlara ag¢ik ug¢lu sorular sorar. Bu ayni zamanda yeni kavram ve becerileri
ogrenmede, 0grencilerin kendi gelismelerini degerlendirdikleri asamadir. Boylelikle
son asamada yeni edindikleri bilgilerini ve becerilerini degerlendirerek bir sonuca

ulasirlar” (Ozmen, 2004).

2.9.3. 7-E modeli

1- Tesvik Etme Asamasi: Modelin ilk asamasi olan tesvik etme (excite) asamasinda
ogretmen 6grenme ortaminda 6grenenlerin derse dikkatini cekmek igin dersin hemen

basinda konuyla ilgili ¢esitli sorular sorar (Deniz, 2007).

2- Kesfetme Asamasi: Kesfetme (explore) asamasinda Ogrenenler ilk defa
karsilastiklar1 olayr kesfetmek icin sorgulama yapmalar1 gerekmektedir. Ayrica

Ogretmenin rehberliginde serbest diisiinerek tahminlerde bulunurlar ve varsayimlar
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kurarlar, ¢6ziimle ilgili deney gibi alternatif etkinlikler yaparlar ve bunlardan

cikardiklar1 sonuglar iizerinde tartismalar1 gerekmektedir (Deniz, 2007).

3- Aciklama asamasi: Modelin agiklama (explain) agsamasinda Ogrenciler farkli
kaynaklardan aldiklart bilgileri kullanarak 6gretmenin rehberliginde grup calismalari
ile istenilen kavramlarin agiklamalarin1 yapmaya calisirlar (Deniz, 2007).Ogrenciler
arastirmalar1, tartigmalari, diistinmeleri sonucu bulduklart ¢o6ziim yollarim
aciklamaya calisirlar. Ogretmenler de dgrencilerin 6n bilgilerini dikkate alip gerekli
aciklamalar1 yapar. Ogrenciler ise dgretmenlerin onerileri 1s181nda aciklamalarina

devam ederler (Cepni, Ayas, Akdeniz, Ozmen, Yigit, Ayvaci, 2005).

4- Genigletme asamasi: “Genisletme (expand) asamasinda 0gretmen, Ogrencilerin
formal kavramlari, tanimlamalar1 ve agiklamalar1 arastirmalarim1i ve bunlarn
kullanmalarmi ister. Ogrenciler ise onceki bilgilerinin yardimiyla yeni sorular
sorarlar, ¢oziim yollar1 Onerirler, kararlar alirlar ve deneyler tasarlarlar” (Deniz,

2007)

5- Kapsamina alma asamasi: Kapsamina alma (extend) asamasinda Ogretmen,
Ogrenilmis olan kavramlarin farkli alanlardaki anlamlarimi ve kullanilislarini da
hatirlatir, onlarla ilgili karsilagtirmalarda bulunur ve bdylece yeni kazanimlar

olusturabilir (Deniz, 2007).

6- Degistirme asamast (exchange): Bu asamada Ogretmen Ogrencilere grup
calismalar1 veya isbirlikli 6grenme yoluyla secilen kavramlarla ilgili kazanilmis

bilgilerin paylasilmasini saglar (Deniz, 2007).

7- Inceleme / sinama asamasi: Bu modelin son asamasi olan inceleme / smama
(examine) asamasinda 0gretmen 6grenenlerin edindikleri yeni kavram ve becerileri
uygulaylp uygulayamadiklarini incelemelidir. Ogrenenlerin bilgi ve becerilerini
Olgerek beklenen davranig degisikliklerinin ne diizeyde oldugunu gozlemler (Deniz,
2007).

2.10. ilgili Arastirmalar

Aragtirmanin bu bdliimiinde yapilandirmact 6grenme kuramiyla ilgili ulusal ve
uluslararas1 alanda yapilmis arastirmalar incelenmis, yapilan arastirmalarin
amaglarimin ne oldugu, hangi bulgulara ve sonuglara ulasildigi hakkinda bilgiler

verilmigtir. Bu aragtirmalarin bazilar1 ve sonuclar1 agagida verilmistir.
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Atila’nin (2012), yapmis oldugu ¢alismada yapilandirmaciliga dayali 6gelerin Fen ve
Teknoloji 6gretmenleri tarafindan nasil algilandigi ve uygulamaya calisildiginin
incelenmesi hedeflenmistir. Verileri toplarken yari-yapilandirilmis gériisme formu ve
“Fen ve Teknoloji Dersi Yapilandirmacit Ortam Goézlem Formu” kullamilmistir.
Belirlenen bu 06gelerin 6gretmenler tarafindan nasil algilandigi uygulanan yari-
yapilandirilmis gorlismelerle, uygulamaya nasil yansitildigi ise yapilan gozlemlerle
ortaya c¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Tiim 6gretmenlerin her biri 32 ders saati boyunca
gozlemlenmis ve gozlemler video kamera ile kaydedilmistir. Gorlisme ve
gozlemlerden elde edilen verilere igerik analizi yapilarak ¢izelgeler halinde sunulmus
ve betimlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programinda &ne ¢ikarilan yapilandirmacihiga dayali &gelerin fen ve
teknoloji Ogretmenleri tarafindan yeterli diizeyde algilanamadigi ve bu 6gelerin

geleneksel bir anlayisla uygulamaya yansitildigi saptanmistir.

Ozden (2012), “Yansitic1 Diisiinme Uygulamalarinin Simif Ogretmeni Adaylarinin
Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Hazirlama Becerilerine Etkisi” adli doktora tezinde
O0gretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenme ortami hazirlama becerilerine olan
etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglarda yansitici
diistinme becerileri gelisimi acisindan her iki grup arasinda, deney grubunun lehine
anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu aragtirmada, 6gretmen adaylarinin yansitici
diistinme becerilerinin gelistirilmesi asil amag olarak belirlenmese de yapilandirmaci
o0grenme ortami hazirlama ilkelerini gelistirmek amaciyla kullanilan giinliikler, video
kamera ¢ekimleri ve yapilan yansitici toplantilar yukaridaki arastirmalarin
sonuglariyla benzerlik gostererek deney grubu Ogretmen adaylarinin yansitic

diisiinmelerini gelistirmis oldugu s6ylenmektedir.

Dogan (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, fen ve teknoloji 6gretim programinda
belirtilen egitim-0gretim  etkinlikleri, simif yonetimi, smf i¢i etkilesim,
degerlendirme ve fiziksel durumlarla ilgili yapilandirmaci Ggelerin 6gretmenler
tarafindan benimsenme diizeyi arastirma konusu olmus ve sonugta bu Ogelerin

yuksek diizeyde 6gretmenler tarafindan benimsenmis oldugu tespit edilmistir.

Diindar’a (2008)ait doktora tezinde ilkdgretim besinci simiflarda sosyal bilgiler dersi
O0grenme ortamlarinin 6grenci ve Ogretmenlerin goriislerine gore yapilandirmaci
kuramin 6zellikleri agisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu nedenle arastirma
da nicel ve nitel veri toplama tekniklerinden yararlanilmistir. “Sosyal Bilgiler

37



Dersinde Yapilandirmacilik Kullanimma Iliskin Gdzlem Formu” ve siniflarinda
gbzlem yapilan Ogretmenlerle gergeklestirilen goriismelerde kullanilan “Yari-
Yapilandirilmis  GoOriisme  Formu”  kullanilmigtir.  Arastirmanin  sonuclarinda
ebeveynlerin egitim diizeyleri, sinif mevcutlari, okullarinin veli profili igin belirtilen
sosyo-kiiltiirel diizeyleri, 6grencilerin sosyal bilgiler dersi yapilandirmaci 6grenme
ortamlarma iliskin algilamalarinda ve bu ortamlar tercihlerinde etkili bir faktor
olarak bulunmustur. Ogrencilerin cinsiyetleri, ebeveyn egitim diizeyleri, okullarmin
veli profili agisindan sosyo-kiiltiirel diizeyleri ne olursa olsun sosyal bilgiler
derslerinde, var olandan daha da fazla yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun
ortamlar istemektedirler. Cinsiyet, hizmet siiresi, mezun olunan béliim, alinan hizmet
ici egitim, smf mevcudu ve gorev yaptiklart okullarin sosyo-kiiltiirel diizey
acisindan genel veli profili, 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersi yapilandirmaci
O0grenme ortamlarina yonelik algilarinda etkili bir faktér olarak bulunmustur.
Ogretmenlerin  ¢ogu yapilandirmact sosyal bilgiler dersi uygulamalarinda,
meslektaslarindan ve okul miidiirlerinden destek aldiklarini; velilerden ve
miifettislerden destek almadiklarmni belirtmislerdir. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler
dersinde yapilandirmaci Ogrenme ortami olusturmada karsilasilan engeller
konusundaki goriislerinin basinda “Okul olanaklarinin  sinirli  olusu”, “Sinif
mevcutlarinin fazlalig1”, “Velilerin ilgisiz olusu” gelmektedir. Gorligmelerde elde
edilen bulgular anket ile elde edilen bu bulgular1 desteklemektedir. Gorligmelerde
O0gretmenlerin yapilandirmacilik kavramina iliskin yapmis olduklar1 agiklamalarin
basinda, “6grenci merkezli etkinlikler/6grencinin aktif olmas1”, “6grenci tarafindan
on bilgiler ile yeni bilgilerin iligkilendirilerek yeni bilginin ortaya ¢ikarilmasi” ve
“Ogretmenin rehber olmasi1” gelmektedir. Goriismelerde 6gretmenlerin ¢ogunlugu
sosyal bilgiler derslerinde kendi rollerini “rehber”; 6grenci rollerini de “arastiran”
olarak gordiiklerini belirtmistir. Gozlemlerde; 6gretmenlerin dgrencilerine kendi
diistincelerini ifade etmelerine firsat tanidiklari, 6n bilgiler ile yenileri arasinda
iliskilendirmeler yapildig1 goriilmiistiir. Ancak isbirlikli/grup calismalarina, birincil
elden kaynak kullanimina, arag-gere¢ kullanimina ve alternatif 6lgme degerlendirme

tekniklerine yeterince yer verilmedigi goriilmiistiir.

Yasar’in (2012), calismasinda 9.sinif kimya dersi 6gretim programinda one ¢ikan
yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 6gelerin kimya Ogretmenleri tarafindan

nasil algilandigi ve uygulamaya yansitildiginin incelenmesi amaglanmistir. Veri
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toplama araci olarak yari-yapilandirilmis “Ogretmen Gériisme Formu” ve “Kimya
Dersi Yapilandirmaci Ortam Gozlem Formu” ile alan yazindan alman “Kimya
Dersine Yénelik Tutum Olgegi ” kullamlnustir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore, kimya 6gretim programinda one cikarilan yapilandirmaci 6grenme kuramina
dayali 6gelerin kimya 6gretmenleri tarafindan yeterli diizeyde algilanamadigi ve bu
Ogelerin geleneksel bir anlayisla uygulamaya yansitildigi saptanmistir. Sonugta
amaclanmakta olan kimya dersi ogretim programi ile Ogretmenler tarafindan
algilanan ve gozlemlenen kimya Ogretim programi arasinda ciddi bir uyumsuzluk
tespit edilmigtir. Ote yandan kimya Ogretim programinin uygulanmasinda
yapilandirmact bir anlayis yerine daha c¢ok geleneksel anlayisin hakim oldugu

belirlenmistir.

Battal (2008), yapmis oldugu calismasinda ilkdgretim 1. Kademe programlarinda
kullanilan yapilandirmaci kuramin sinif dgretmenleri tarafindan yeterince anlasilip
anlasilmadigini ortaya koymaktir. Bu baglamda simif Ogretmenlerinin, Fen ve
Teknoloji dersinde yapilandirmaci 6grenme kurami kapsaminda yer alan yontemleri
kullanip kullanmadiklarini, dersin islenigsinde karsilastiklari sorunlari ve Fen ve
Teknoloji dersinin islenisine iliskin goriisleri ile yapilandirmaci yaklasim arasinda
ortlisen yonleri belirlemek amaclanmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi
igerisinde yer alan goriisme ve gozlem teknikleri kullanilmistir. Elde edilen veriler
icerik analizi yontemi ile yorumlanmistir. Arastirma sonuglarina gore; 6gretmenlerin
yapilandirmaci yaklagim kapsamindaki etkinlikleri uygulamada biiyiik zorluklar
yasadiklar1  belirlenmistir. Ogretmenlerin  etkinliklerin yapihisinda en ¢ok
karsilastiklar1 sorunlarin arag-gere¢ eksikligi, sinif mevcutlarinin fazlaligi, zamanin
yetersizligi ve Ogrencilerin yapilmaya caligilan etkinliklere karsi sergiledikleri
duyarsizlik olarak saptanmustir. Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji dersine iliskin
goriislerinin yapilandirmaci yaklasimin bazi yonleriyle oOrtlismedigi goriisii tezin

sonu¢ boliimiinde 6ne siiriilmistiir.

Kurtdede Fidan, (2010) yapmis oldugu doktora tezinde sinif Ogretmenlerinin
o0grenme siireclerinde yapilandirmaci 6grenme kuraminin gerektirdigi niteliklere
sahip olma diizeylerini belirlemektir. Bu baglamda, smif 06gretmenlerinin
yapilandirmaci 6grenme kuraminin gerektirdigi 6zelliklere sahip olma diizeylerinin;
cinsiyet, kidem, mezun olunan okul tiirii, sinif mevcudu ve sinif diizeyi degiskenleri

acisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine bakilmaktadir. Arastirma,
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tarama modeli benimsenerek gergeklestirilmistir. Verilerin toplanma siirecinde hem
nicel hem de nitel veri toplama yontemlerinden faydalanilmistir. Nicel veriler
toplanirken anketten, nitel veriler toplanirken de gbézlem yOnteminden
yararlanilmistir. Yapilan anket toplam 59 maddeden olusmaktadir. Bu anket temel
alinarak uzman goriis ve Onerileri dogrultusunda hazirlanan gozlem formu ise, 20
maddeden olusmaktadir. Arastirma sonucunda, ulasilan verilere bakildiginda,
orneklemde bulunan smif O6gretmenlerinin yapilandirmact 6grenme kuraminin
gerektirdigi niteliklere sahip olduklar ileri siiriilmektedir. ilkdgretim okullarinda
gbrev yapan smif 6gretmenlerinin yapilandirmact 6grenme kuraminin gerektirdigi
niteliklere sahip olma diizeylerinin cinsiyet, kidem, mezun olunan okul tiirii, sinif

mevcudu ve smif diizeyine gore anlaml diizeyde farklilagmadig goriilmiistiir.

Kaya, (2008) “Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimini Uygulayan Smif Ogretmenleri
ile Bu Yaklasimi Uygulamayan Dal Ogretmenlerinin Simif Y6netimi Yaklagimlarinin
Karsilastirlmas1 (Gaziantep Ili Ornegi)” adli doktora calismasinda 2005-2006
ogretim yilinda ilkdgretim okulu 1-5. siiflarinda yapilandirmact  6Zrenme
yaklagimint uygulayan smif Ogretmenleri ile heniiz yapilandirmaci 6grenme
yaklagimini uygulamaya baslamayan ve 6. , 7. ve 8. smiflarda davranis¢1 6grenme
yaklagimini uygulamaya devam eden Tiirk¢ce brans Ogretmenlerinin, Tiirkce
derslerindeki siif yonetimi yaklagimlarinin  karsilagtirillmast  yapilarak  bu
yaklagimlarin ilkogretim okulu &gretmenlerinin sinif yonetimine iligkin algilarina
etkileri incelenmeye calisilmistir. Iki yaklasimim da heniiz uygulamada oldugu gecis
doneminde yapilan bu arastirmayla, 200’ sinif 6gretmeni, 200’ Tiirk¢e brang
ogretmeni, 600’1 [. Kademe (3. , 4. ve 5. smif) 6grencisi ve 600’1 II. Kademe (6. , 7.
ve 8. siif) dgrencisi olmak tizere toplam 1600 dlgek uygulamasi yapilmigtir. Ayrica
15 smf 6gretment, 15 Tiirkge dal 6gretmeni ile bunlarin birer 6grencisi olmak ilizere
toplam 30 6gretmenin ve 30 6grencinin goriislerine basvurulmus, smif gézlemi ve
dokiiman incelemesi yapilmistir. Boylece aragtirma, hem nicel hem de nitel arastirma
yontemleri kullanilarak gergeklestirilmistir. Aragtirma sonucunda, Tiirk¢e derslerinde
“Yapilandirmaci  Ogrenme Yaklasimi”n1 uygulayan simf &gretmenlerinin  smif
yonetimine iliskin uygulamalari ile bu yaklagimi uygulamayan brang 6gretmenlerinin
smif yonetimine ilisgkin uygulamalar1 karsilastirildiginda; smif 6gretmelerinin
genelde, smif yonetimi uygulamalari konusunda ve 6zelde de smif orgiitlenmesi,

o0grenme iklimi, 6grenme siireci ve degerlendirilmesi, egitim teknolojisinden ve okul
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dis1 6grenme ortamlarindan yararlanma, ¢oklu zeka uygulamalari, yaparak yasayarak
O0grenme, Ogrenilenlerin sorgulanmasi, 6grenci gelisimi boyutlarinda olmak iizere

Tiirkge brang 6gretmenlerine gore daha olumlu bir alg: gelistirdikleri belirlenmistir.

Candar, (2007)“Ilkdgretim Birinci Kademe Derslerinde Uygulanan Yapilandirmaci
Yaklasimin Smif Yénetimine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde Ilkdgretim I. Kademe
(1-5. sinif) sinif dgretmenlerinin derslerinde uyguladiklar yapilandirmaci 6grenme
kurammin simif yonetimine etkisini gérmek amaciyla 2006-2007 egitim-6gretim
yilinda Ankara ili Sereflikoghisar ilgesinden 20 siif 6gretmeni ile goriismeler
gergeklestirilmistir. Arastirma sonuclarina gore, yapilandirmacilik anlayisinda
"0grenmeyi Ogrenme" sistemini kurmasi gereken Ogretmenin, sinif yonetiminde
geleneksel yaklasimda uyguladig: stratejilerden farkli bir uygulamaya bagvurmasi
gerektigi Dbelirlenmistir. Eski yaklasimlarla karsilastirildiginda, yapilandirmaci
ogrenme kuraminin kullanilmasimin smif yonetiminde, 6gretmene yeni gorevler ve
sorumluluklar yiikledigi goriilmiistiir. Okullardaki materyal eksiklikleri altyap1
sorunlar1 ve olanaklarin ihtiyaci karsilamamasi yeni yaklasimi uygulamada basarinin

oniindeki en biiylik engel oldugu sdylenmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin evren ve drneklem gruplari, veri kaynagi, veri toplama
araclari, verilerin analizi ve arastirmanin uygulanmast hakkinda bilgiler yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanmin Modeli

Bu aragtirma nitel bir arastirma olup, gerekli olan veriler, ortaokullarda gorev
yapmakta olan brang dgretmenlerinin farkli derslerinden alinan video kayitlar1 ve
ders esnasinda doldurulan gozlem formlar1 (Ek: B) ile toplanmistir. Bu nitel

calismanin sonuglari ise igerik analizi yontemi kullanilarak degerlendirilmistir.

Arastirmalar temel aldiklar1 felsefeye ve bakis agisina gore nicel veya nitel olmak
tizere ikiye ayrilir. Nicel aragtirmalar, nicel verilerin toplanmasini ve analizini
gerektiren bir siirecken; arastirmacinin bilgileri ve deneyimleriyle gercekligin
bulundugu baglamda anlamlandirilmasini temel alan anti-pozitivist yorumcu bakis
acist ise nitel arastirmalara isaret eder. Diinyanin bir ¢ok gercekten olusabildigini,
aynt durumla ilgili farkl kisisel goriislerin olabilecegini ve bu nedenle gergeklerin
sosyal ortamlarda yapilandirildigini temel almaktadir. Kisacasi, nitel verilerin

toplanmasini ve analizini gerektiren ¢alismalardir (Biiylikoztiirk vd., 2012).

Dokiiman Analizi: Yazili, goérsel malzemenin toplanip incelenmesi olarak
tanimlanabilir. Hem nicel hem de nitel arastirmalarda kullanilabilir. Yazili kaynaklar
kitaplar, dergiler, fermanlar, anilar, makaleler, layihalar, romanlar, dykiiler, siirler,
yazitlar vb. gorsel malzemeler ise, resimler, slaytlar, filmler, anitlar, giyim-kusam,
ara¢ geregler, pullar, flamalar vb. olabilir. Burada 6nemli olan, arastirmacinin neyi,
neden, ni¢in, nasil ve nerede arayacagini bilmesi gerekebilir (Sonmez, Alacapinar,

2013).

Gorsel Analiz: Dokiiman analizinin bir alt baslig1 seklinde ele alinabilir. Burada

gorsel wverilerin analizi yapilir. Gorsel analiz, gorsel verilerin, simgelerin,
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sembollerin,  isaretlerin agiklanip yorumlanmasi seklinde tanimlanabilir. Bu
incelemede simgenin analizi, sozliik (denotative) ve o Kkiiltiirdeki cagristirdig
(connatative) anlamlarina bakilarak yapilmalidir (Van Leeuwen, 2001). Yani 6nce o
simgenin sdzciik anlaminin ne oldugu arastirilmalidir. Sonra da ait oldugu kiiltiirdeki
anlaminin ne oldugu irdelenmelidir; ¢iinkii simgeler, imgeler, isaretler, semboller ait
olduklari kiiltiire ve zamana gore anlam tagirlar. Bu, once seklin neyi ifade ettigini,
sonta da ne gibi degerler ve diisiinceler tasidigini saptama siireci olarak da

diistintilebilir (S6nmez, Alacapinar, 2013).

3.2. Evren-Orneklem

Bu calismada, calisma grubu olarak Istanbul ili Besiktas Ilgesi Gaziosmanpasa
Ortaokulu'nda 5, 6, 7 ve 8. siniflarda gérev yapan 1 Tiirkge, 1 Ingilizce, 2 Sosyal
Bilgiler, 1 Fen Bilgisi ve 1 Matematik 6gretmeninden segkisiz olmayan 6rnekleme

yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi ile olusturulmustur.

Seckisiz olmayan ornekleme yontemleri, 6rnekleme alinacak birimlerin seckisizlik
ilkesine bagli olmaksizin belirlendigi yontemlerdir. Zamanin kullanimi ve isgiicii
acisindan Orneklemin ulagilabilir, kolay uygulama yapilabilir birimlerden secilmesi

yontemidir (Biiyiikoztiirk vd., 2012).

Arastirmaya katilan 6gretmenlere ait bilgiler asagidaki cizelgede verilmistir.
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Cizelge 3. 1:Arastirmaya Katilan Orneklem Grubundaki 6 Ogretmene Dair
Demografik Veriler

Erkek 3
Cinsiyet (N=6)

Kadin 3

21-30 3
Yas (N=6) 31-40 2

41-55 1
Mesleki Kidem (N=6) 1-15 4

16-30 2

Egitim Fakiiltesi 4

Mezun Olunan Fakiilte(N=6)
Fen Edebiyat Fakiiltesi 2

Cizelge3.1 incelendiginde oOrneklem grubunda 3 erkek 3 kadin Ogretmen
bulunmaktadir. Bu veriler g6z 6niine alindiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin
%50'si erkek %50'si ise kadindir. Arastirmaya katilan d6gretmenlerin yas dagilimina
baktigimizda 21-30 yas arast 3 6gretmen, 31-40 aras1 2 6gretmen ve 41-55 yas arasi
1 6gretmen bulunmaktadir. Mesleki kidem yilina baktigimizda 1-15 yil aras1 gorev
yapan Ogretmen sayisi 4 iken 16-30 yil aras1 gorev yapan dgretmen sayisi 2 olarak
goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olmus 4 6gretmen varken, fen edebiyat

fakiiltesinden mezun olan 6gretmen sayis1 2'dir.

3.3. Veri Toplama Araglari, Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Veriler 6 Ogretmenin, 2013-2014 egitim 6gretim yilindaki farkli tarihler ve

derslerinde elde edilen 12 saatlik video kayitlarindan olusmaktadir Bu arastirmada
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ortaokul brang d6gretmenlerinin yapilandirmaci kurami uygulama diizeylerini gérmek

amaciyla gézlem formu (Ek: B) kullanilmistir.

“Gozlem, herhangi bir ortamda olusan davranist ayrintili olarak tanimlamak
amaciyla kullanilan bir yontemdir. Arastirmada ihtiya¢ duyulan verilerin insan,
toplum ya da doga gibi belli hedeflere odaklanilarak c¢iplak goézle ya da bir arag
kullanilarak izlenmesi suretiyle toplanmasi siirecini tanimlar. Gozlemlenenler dogal
ve acgik bir yontemle izlenir, kaydedilir, tanimlanir, analiz edilir ve yorumlanir”

(Biiyiikéztiirk vd., 2012).

Gozlem formu Ozden (2012), Kurtdede Fidan (2010), Korkmaz (2008)ve Diindar'a
(2008) ait yaymlanmis doktora tezlerinden yararlanilarak arastirmaci ve tez
damigsmani tarafindan 2 uzman gériisiine basvurularak hazirlanmistir (Ek B). On
uygulama olarak 2 6gretmene uygulanmis, gerekli diizenlemeler yapilmis ve 21 adet

ticli likert tipi (Evet, Hayir, Kismen) soru gozlem formuna konulmustur.

Ortaokul brans Ogretmenlerinin girmis oldugu 12 saat dersin video kayitlariin

analizi ile veriler elde edilmistir.

Gozlem yapilan derslerin sinif diizeylerine ait ¢izelge asagida belirtilmistir.

Cizelge 3. 2: Gozlem Yapilan Derslerin Sinif Diizeylerine Ait Bilgiler

SINIF DUZEYI
DERS ADI 5.SINIF 6.SINIF 7.SINIF 8.SINIF
Ingilizce 1 ders 1 ders
Sosyal Bilgiler 1 ders 1 ders 1 ders 1 ders
Tiirkce 2 ders
Fen ve Teknoloji 1 ders 1 ders
Matematik 1 ders 1 ders
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Cizelge 3.2’ye bakildiginda Ingilizce dersinin 6. ve 8.simflarda birer saat
gozlemlendigi, Sosyal Bilgiler dersinin 5, 6, 7 ve 8.simiflarda birer saat ders
gbzleminin yapildigi, Tiirkge dersinde 5.smiflarda iki ders saati gozlem yapildigi,
Fen ve Teknoloji dersinde 5. ve 6. siif diizeylerinde birer ders saati gézlem yapildigi

anlasilmaktadir.

Arastirmaya katillan 6 6gretmene farkli 2 ders saatinde gdzlem yapilacag: bilgisi
verildikten sonra gozlem yapilacak smifin diizeyi 6gretmen istegiyle secilmistir.
Gozlem yapilan derslerin ilk veya son saatlerde olmamasi ve tatil doniislerinin

ertesinde olmamasina dikkat edilmistir.

Verilerin toplanmasinin ardindan ¢alisma 6ncesi belirlenmis olan gozlem Olgiitleri
dort ana baghik altinda toplanmistir. Bunlar; 6gretmenin rolii, 6grencinin roli,
O0grenme ortamlar1 ve 6lgme degerlendirme olarak belirlenmistir. Gézlem sirasinda
arastirmaci tarafindan hem video kaydi alinmis hem de gozlem formu 6grenme
ortamimnin kendi atmosferi igerisinde doldurulmaya calisilmistir. Alman video
kayitlar1 ile gozlem formunda alinmis notlar karsilagtirilarak, c¢alisma Oncesi
belirlenmis olan gbézlem kriterlerine gore arastirmacilar ve alanda uzman bir Dog.
tarafindan analiz edilmistir. Bu calismada da nitel veri analizinin giivenirligini
denetlemek amaci1 ile Miles & Huberman (1994) giivenirlik formiiliinden
yararlanilmistir: Giivenirlik = Goriis Birligi / ( Goriis Birligi + Goriis Ayriligi). Bu
formiil kullanilarak bulunan aragtirmanin giivenirligi, yani uyusum yiizdesi ortalama
% 95 olarak hesaplanmistir. Bu sonu¢ da arastirmacinin kodlarmin giivenilir

oldugunu gostermektedir.
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4. BULGULAR, SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde arastirmaya katilan 6 6gretmene ait 2 farkli ders saatinde alinmis video

kayitlar1 ve gozlem formundan elde edilen sonuglar ¢izelgeler halinde verilmistir.

“Yapilandirmact kuram, oOgrencilere bir takim temel bilgi ve becerilerin
kazandirilmas: gerektigi goriisiinii inkar etmez, fakat egitimde bireylerin daha ¢ok
diisiinmeyi, anlamay1 kendi 6grenmelerinden sorumlu olmay1 ve kendi davranislarini
kontrol etmeyi 6grenmeleri gerektigini vurgular. Dolayisiyla yapilandirmaci kuramin
temelinde baskalarinin bilgilerini oldugu gibi bireylere aktarmak yerine, insanlarin
kendi bilgilerini yine kendilerinin yapilandirmasi gerektigi goriisii yatar. Nitekim bu

durum, bilginin dogasinin bir geregidir” (Saban, 2013).

Bu kisimda arastirmaya katilan 6gretmenlerin gozlem formunda belirtilen kriterleri
video kayitlar1 incelendiginde uygulaylp uygulamadiklarina iligkin bulgular,

cizelgeler halinde verilmistir.
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Cizelge 4. 1: Fen ve Teknoloji Ogretmenine Ait "Yapilandirmaci Ogrenme
Kuraminda Ogretmenin Rolii" Gézlem Sonuglart

Ogretmenin Rolii 1. Ders 2. Ders
Ders esnasinda Ogrenenlerin 6n bilgilerini yoklayan H H
sorular sormakta veya kisa bir sinav yapmaktadir.

Ogrencilerde konuyla ilgili merak duygusu uyandirir ve K K
ogrencilerin derse olan ilgisini canli tutmaktadir.

Ogrencilere bilgiyi kesfetme siirecinde rehberlik E E
etmektedir.

Ogrencilere diisiindiiriicii ve acik uglu sorular sorarak E E

aragtirma yapma heyecan1 olusturmaya ve derse
katilmaya tesvik eder.

Ogrencilerin  tepki veya isteklerine gdre dersi K K
yonlendirmektedir.
Ogrencileri grup etkinliklerinde yer almaya isbirligi E E

icinde ¢aligsmaya tesvik etmektedir.

Ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirecek sekilde H K
bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmaktadir..

Ogretmen, dgrencilerine dgrendiklerini uygulama firsati E E
vermektedir.

(E: Evet, H: Haywr, K: Kismen)

Cizelge 4. 1’e bakildiginda dersinde gozlem yapilan Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretmeninin 2 ayr1 dersinde de ders esnasinda dgrenenlerin &n bilgilerini yoklayan
sorular sormadig1 veya kisa bir sinav yapmadig1 gériilmiistiir. Ogrencilerde konuyla
ilgili merak duygusunu uyandirma hakkinda bir etkinlik gozlenmemis olsa da
Ogrencilerin derse olan ilgisini kismen ders sonuna kadar canli tutabilmistir.
Ogrencilere bilgiyi kesfetme siirecinde gerek sordugu sorularla gerekse sinif
atmosferi geregince oOgrencilere rehberlik ettigi  goriilmiistir. Ogrencilere
diisiindiirticti ve agik ucglu sorular sorarak arastirma yapma heyecani olusturmaya ve
derse katilmaya tesvik ettigi goriilmiistiir. Fakat dersin 6gretmeni, 6grencilerin tepki
veya isteklerine gore dersi yonlendirmemistir. Bunun yani sira Ogrenenleri grup
etkinliklerinde yer almaya isbirligi iginde ¢aligmaya tesvik etmistir. Eve verdigi
O0devlerde ve smif ici etkinliklerde grup etkinliklerine bir hayli yer verdigi
goriilmektedir. Ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirecek sekilde bilgi ve iletisim
teknolojilerini yeteri diizeyde kullanmadigi goézlenen oOgretmen, Ogrencilerine

ogrendiklerini uygulama firsat1 vermektedir.
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Cizelge 4. 2: Tiirkge Ogretmenine Ait "Yapilandirmaci Ogrenme Kuraminda
Ogretmenin Rolii" Gézlem Sonuglar

Ogretmenin Rolii 1. Ders 2. Ders

Ders esnasinda Ogrenenlerin 6n bilgilerini yoklayan E K
sorular sormakta veya kisa bir sinav yapmaktadir.

Ogrencilerde konuyla ilgili merak duygusu uyandirir ve E E
ogrencilerin derse olan ilgisini canli tutmaktadir.

Ogrencilere bilgiyi kesfetme siirecinde rehberlik E E
etmektedir.
Ogrencilere diisiindiiriicii ve agik uglu sorular sorarak E E

aragtirma yapma heyecan1 olusturmaya ve derse
katilmaya tesvik eder.

Ogrencilerin  tepki veya isteklerine gore dersi K K
yonlendirmektedir.
Ogrencileri grup etkinliklerinde yer almaya isbirligi H H

icinde ¢aligsmaya tesvik etmektedir.

Ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirecek sekilde K H
bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmaktadir..

Ogretmen, dgrencilerine dgrendiklerini uygulama firsati E E
vermektedir.

(E: Evet, H: Haywr, K: Kismen)

Cizelge 4. 2.’ye bakildiginda dersinde gozlem yapilan Tiirkce Dersi Ogretmeninin 1
dersinde, ders esnasinda 6grenenlerin 6n bilgilerini yoklayan sorular sordugu fakat
diger derste bu etkinligin yeterince iizerinde durulmamustir. Ogrencilerde islenen
konuyla ilgili merak duygusunu uyandirma ve onlarin derse olan ilgisini ders sonuna
kadar canli tutabilmistir. Ogrencilere bilgiyi kesfetme siirecinde gerek sordugu
sorularla gerekse smif atmosferi geregince dgrencilere rehberlik ettigi gorilmiistiir.
Ogrencilere diisiindiiriicii ve acik uclu sorular sorarak arastirma yapma heyecani
olusturmaya ve derse katilmaya tesvik ettigi, 6grencilerine 6grendiklerini uygulama

firsat1 verdigi gorilmiistiir.

Fakat yapilandirmact 6grenme kurami geregince ders esnasinda gozlemlenmesi

gereken bazi davraniglarin 6gretmen tarafindan uygulanmadigi goriilmistiir. Bunlar:
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etkinliklerinde yer almaya, isbirlikli calismaya tesvik etmedigi, eve verdigi 6devlerde
ve smif i¢i etkinliklerde grup etkinliklerine yer vermedigi goriilmektedir.
Ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirecek sekilde bilgi ve iletisim teknolojilerini

yeteri diizeyde kullanmadig1 goriilmiistiir.
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Cizelge 4. 3: Sosyal Bilgiler 1 Ogretmenine Ait "Yapilandirmaci Ogrenme
Kuraminda Ogretmenin Rolii" Gézlem Sonuglart

Ogretmenin Rolii 1. Ders 2. Ders

Ders esnasinda Ogrenenlerin 6n bilgilerini yoklayan E E
sorular sormakta veya kisa bir sinav yapmaktadir.

Ogrencilerde konuyla ilgili merak duygusu uyandirir ve E E
ogrencilerin derse olan ilgisini canli tutmaktadir.

Ogrencilere bilgiyi kesfetme siirecinde rehberlik E E
etmektedir.
Ogrencilere diisiindiiriicii ve acik uglu sorular sorarak E E

aragtirma yapma heyecan1i olusturmaya ve derse
katilmaya tesvik eder.

Ogrencilerin  tepki veya isteklerine gdre dersi H H
yonlendirmektedir.
Ogrencileri grup etkinliklerinde yer almaya isbirligi K H

icinde ¢aligsmaya tesvik etmektedir.

Ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirecek sekilde E K
bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmaktadir..

Ogretmen, dgrencilerine dgrendiklerini uygulama firsati E E
vermektedir.

(E: Evet, H: Haywr, K: Kismen)

Cizelge 4. 3’te iki farkli Ogretmenin gozlemlendigi sosyal bilgiler dersinde ilk
dgretmeni incelerken bundan sonra bu 6gretmene Sosyal Bilgiler Ogretmeni 1 olarak
adlandiracagimiz 6gretmenin, ders esnasinda 6grenenlerin 6n bilgilerini yoklayan
sorular sordugu, 6grencilerde islenen konuyla ilgili merak duygusunu uyandirma ve
onlarin derse olan ilgisini ders sonuna kadar canli tutabildigi, 6grencilere bilgiyi
kesfetme siirecinde gerek sordugu sorularla gerekse sinif atmosferi geregince

ogrencilere rehberlik ettigi, onlara diisiindiiriicii ve agik uglu sorular sorarak

-----

-----

etkinliklerinde yer almaya igbirligi i¢inde calismaya tesvik etmedigi, eve verdigi
O0devlerde ve smif i¢i etkinliklerde grup etkinliklerine yer vermedigi, 6grencilerin
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bilgi ve becerilerini gelistirecek sekilde bilgi ve iletisim teknolojilerini Yyeteri

diizeyde kullanmadig1 goriilmektedir.

Cizelge 4.4: Ingilizce Ogretmenine Ait "Yapilandirmact Ogrenme Kuraminda
Ogretmenin Rolii" Gézlem Sonuglari

Ogretmenin Rolii 1. Ders 2. Ders

Ders esnasinda Ogrenenlerin 6n bilgilerini yoklayan K K
sorular sormakta veya kisa bir sinav yapmaktadir.

Ogrencilerde konuyla ilgili merak duygusu uyandirir ve E K
ogrencilerin derse olan ilgisini canli tutmaktadir.

Ogrencilere bilgiyi kesfetme siirecinde rehberlik E K
etmektedir.
Ogrencilere diisiindiiriicii ve acik uglu sorular sorarak E K

arastirma yapma heyecan1 olusturmaya ve derse
katilmaya tesvik eder.

Ogrencilerin  tepki veya isteklerine gdre dersi K H
yonlendirmektedir.
Ogrencileri grup etkinliklerinde yer almaya isbirligi H K

icinde galigsmaya tesvik etmektedir.

Ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirecek sekilde E H
bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmaktadir..

Ogretmen, dgrencilerine dgrendiklerini uygulama firsati E E
vermektedir.

(E: Evet, H: Hayir, K: Kismen)

Ingilizce dersinde oOgretmenin yapilandirmact dgrenme kurami icin beklenen
davranislar1 yeterince sergilemedigi dikkat ¢ekmistir. Yine gozlem yapilan bir dersle
diger ders arasinda gozlenen davranislarda farkliliklarin ¢ok oldugu goriilmiistiir.
Yapilandirmact 6grenme kurami agisindan istenen davraniglarin sergilenmedigi
dersin sonunda Ogretmenin kendi ders anlatma bi¢imini kendisinin de
begenmedigini, gézlem yapilan bu derse 1yi hazirlanamadigini, bu nedenle de dersi
yonetme ve rehberlik etmedeki performansinin da diisiik oldugunu belirtmistir.
Ogretmen farkinda olsun ya da olmasin yapilandirmaci 6grenme kuramu icin istendik

davraniglarin  6gretmen performansini  etkiledigi, aym1 sekilde Ogretmenin
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performansinin da yapilandirmaci 6gretim programi hedefleri dogrultusunda

hazirlanan ders isleyisini etkiledigi agikca goriilmektedir.

Cizelge 4. 5: Sosyal Bilgiler 2 Ogretmenine Ait "Yapilandirmact Ogrenme
Kuraminda Ogretmenin Rolii" Gézlem Sonuglart

Ogretmenin Rolii 1. Ders 2. Ders

Ders esnasinda Ogrenenlerin 6n bilgilerini yoklayan K K
sorular sormakta veya kisa bir sinav yapmaktadir.

Ogrencilerde konuyla ilgili merak duygusu uyandirir ve E K
ogrencilerin derse olan ilgisini canli tutmaktadir.

Ogrencilere  bilgiyi kesfetme siirecinde rehberlik E K
etmektedir.
Ogrencilere diisiindiiriicii ve agik uglu sorular sorarak E K

arasgtirma yapma heyecani olusturmaya ve derse
katilmaya tesvik eder.

Ogrencilerin  tepki veya isteklerine gore dersi K H
yonlendirmektedir.
Ogrencileri grup etkinliklerinde yer almaya isbirligi H K

i¢cinde galismaya tesvik etmektedir.

Ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirecek sekilde E H
bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmaktadir..

Ogretmen, dgrencilerine dgrendiklerini uygulama firsati E E
vermektedir.

(E: Evet, H: Haywr, K: Kismen)

Cizelge 4. 5 incelendiginde sosyal bilgiler dersine giren bir diger 6gretmene Sosyal
Bilgiler Ogretmeni 2 denilmis ve bundan sonrada bu isimle anilacaktir. Dersi
gdzlemlenmis 6gretmen, ders isleme siirecinde 6grencilerin 6n bilgilerini yoklayan
sorular1 bir dersinde sordugu, bir dersinde ise bdyle bir etkinligi yeterince yapmadigi
goriilmiistiir. Ogrencilerde islenen konuyla ilgili merak duygusunu uyandirma ve
onlarin derse olan ilgisini ders sonuna kadar canli tutabildigi, 6grencilere bilgiyi

kesfetme siirecinde Ogrencilere rehberlik ettigi, onlara diisiindiiriicii ve agik uglu
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sorular sorarak arastirma yapma heyecani olusturmaya ve derse katilmaya tesvik

Sosyal bilgiler dersinde 6gretmen zaman kisitl oldugundan ve programi yetistirmeye
calistigindan, dersin islenis silirecini dnceden belirledigi sekilde devam ettirmistir.
Ogretmen ders esnasinda grup etkinliklerine yer vermemistir. Yine dgretmen yeteri

diizeyde, 6gretmen, bilgi iletisim teknolojilerinden faydalanmadigi goriilmustiir.
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Cizelge 4. 6: Matematik Ogretmenine Ait "Yapilandirmact Ogrenme Kuraminda
Ogretmenin Rolii" Gézlem Sonuglart

Ogretmenin Rolii 1. Ders 2. Ders

Ders esnasinda Ogrenenlerin 6n bilgilerini yoklayan H H
sorular sormakta veya kisa bir sinav yapmaktadir.

Ogrencilerde konuyla ilgili merak duygusu uyandirir ve K K
ogrencilerin derse olan ilgisini canli tutmaktadir.

Ogrencilere bilgiyi kesfetme siirecinde rehberlik K K
etmektedir.
Ogrencilere diisiindiiriicii ve acik uglu sorular sorarak H K

aragtirma yapma heyecan1 olusturmaya ve derse
katilmaya tesvik eder.

Ogrencilerin  tepki veya isteklerine gdre dersi K K
yonlendirmektedir.
Ogrencileri grup etkinliklerinde yer almaya isbirligi H H

icinde ¢aligsmaya tesvik etmektedir.

Ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirecek sekilde H H
bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmaktadir..

Ogretmen, dgrencilerine dgrendiklerini uygulama firsati
vermektedir. E E

(E: Evet, H: Hayir, K: Kismen)

Cizelge 4. 6 incelendiginde Matematik Ogretmeninin ders isleme siirecinde genel
olarak yapilandirmaci kuramdan ¢ok geleneksel 6grenme kuramlarindan faydalandigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin ders esnasinda aktif olmasi beklenirken 6gretmenin

kendisini 6n plana ¢ikaran bir ders anlatma yonteminin oldugu goriilmiistiir.

“Yapilandirmac1 Ogrenme Kuraminda Ogretmenin Rolii” gizelgeleri incelendiginde,
toplam 12 ders gozlemi igerisinde “Ders esnasinda Ogrenenlerin 6n bilgilerini
yoklayan sorular sormakta veya kisa bir sinav yapmaktadir” yargisina “Evet” cevabi
verebildigimiz ders sayist 4 olmustur. 4 derste ise Ogrencilerin 6n bilgileri
yoklanmaya galisilmig fakat bu tiim 6grencileri kapsayacak sekilde olmadigindan
yeterli goriilmemekle birlikte “Kismen” secenegi isaretlenmistir. Geri kalan 4 derste
ise 6gretmen derse baslarken 6grencilerin 6n bilgilerini yoklamamis 6nceki kavram

ve temalarin 6grencilere kazandirilmis oldugunu varsaymastir.
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Aragtirmaya katilan 0gretmenlerin 7 dersinde 6grencilerin derse olan ilgisi canli
tutulmus ve konuyla ilgili merak duygusu uyandirilmistir. 5 derste ise kismen de olsa

Ogrencilerin derse olan ilgisi canli tutulmaya calisilmistir.

Gozlem yapilan 12 dersin 8’inde O6gretmen 6grencilere bilgiyi kesfetme siirecinde
rehberlik etmektedir. Gozlem yapilan 4 derste ise rehberlik yapilmaya g¢alisilmig

fakat dersi aktif olarak anlatan dgretmen oldugu i¢in “Kismen” cevabi verilmistir.

“Ogrencilere diisiindiiriicii ve a¢ik uglu sorular sorarak arastirma yapma heyecani
olusturmaya ve derse katilmaya tesvik eder.” Yargisiyla ilgili olarak 12 dersin

9’unda “Evet” 2’sinde “Kismen” 1 derste ise “Hayir” segcenegi isaretlenmistir.

Gozlem yapilan 8 derste 0gretmenler 6grencilerin tepki veya isteklerine gore dersi
Kismen yonlendirmektedir. Geri kalan 4 derste ise 6gretmenler daha 6nceden yapmus

olduklar1 planlama nedeniyle dersin iglenisi esnasinda esneklik pay1 vermemistir.

Yapilandirmaci 6grenme kuraminin 6gretmen boyutunu inceledigimiz ilk boliimiin
altinc1 yargis1 ise “Ogrencileri grup etkinliklerinde yer almaya isbirligi icinde
calismaya tesvik ediyor” climlesidir. Gézlem yapilan derslerin sadece 2’sinde bu
climleyi destekleyen faaliyetler yapilirken, 2 derste kismen yapilmaya calisildigi, 8
derste ise 6gretmenler 6grencileri grup etkinliklerinde yer almaya, isbirligi iginde

calismaya tesvik etmemektedir.

“Ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirecek sekilde bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullaniyor” yargisina olumlu yanit verebildigimiz 2 ders gozlemlenmekle birlikte, 5

ders kismen, 5 ders ise hayir cevabi verilmistir.

Gozlem yapilan on iki dersin on ikisinde de 6gretmen, dgrencilerine 6grendiklerini
uygulama firsati vermistir. Gozlem yaptigimiz bu maddeye olumsuz yanit
verilmemistir. Ogrenciler tarafindan elde edilen bilgi ogretmenler tarafindan
onemsenmekte, 6gretmen rehberliginde 6grenilen bilginin geri doniitii 6grenciden
istenmektedir. Boylece bilginin 6grenilmesinde araci olan 6gretmen de, bilgiyi elde
eden 6grenci de bu durumdan memnun kalmaktadir. Fakat 6grencilerin elde ettigi
bilgiyi bundan sonraki yasamlarinda da kullanmalari, bilgiyi giinliik hayatta da ise
yarar hale getirmeleri gerektigini vurgulayacak, 6ziimsetecek olan kisi 6gretmen

oldugundan bu konudaki yonlendirmelere daha fazla dikkat edilmesi gerekmektedir.
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“Yapilandirmaci kuramda 68renci 68renme siirecinde aktif ve bilgiyi de 6znel olarak
algilamaktadir. Bu goriise gore Ogrenciler oOzerktir, kendi kendilerine karar
verebilirler, 6grenmek igin isteklidirler ve davramiglart ile ilgili sorumlulugu
uistlenirler. Dolayisiyla bilgi, Ogrenciler tarafindan insa edilir” (Saban, 2013).
Yapilandirmaci 6grenme kuraminda 6gretmenin rolii 6grencilere rehberlik etmek,
onlarin sahip olduklar1 eski bilgilerin {izerine yeni bilgiler insa ettirebilmek temel
felsefesi olarak kabul ettigimizden; 6gretmenlerin ders esnasinda 6grenenlerin 6n
bilgilerini yoklayan sorular sormali veya kisa bir sinav yapmalidir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerinin derslerinde yapilan gézlem verilerine gore sadece dort derste
dersin giris boliimiinde 6grencilerin 6n bilgilerini yoklayan sorular sorulmustur. Bu
dort derste Ogretmen soru cevap yontemi ile Onceki derslere iligkin bilgilerin
ogrenciler tarafindan Ogrenilip O6grenilmedigini kontrol etmistir. Eger Onceki
konulardan 6grenciler tarafindan cevaplanamayan boliimler olursa Ogretmen
oncelikle eksik kalan parcalar 68retmen tarafindan tamamlanmaya calisiimistir.
Gozlem yapilan dort derste ise 6gretmen derse On bilgileri yoklamadan derse gegis
yapmustir. Bu nedenle onceden var olan bilgilerin her 6grenci tarafindan sahip
olunup olunmadigi tespit edilememistir. Geri kalan dort derste ise 6gretmen On
bilgileri yoklamak adina 6grencilere sorular sormakla birlikte bunu sinifin tiimiine
indirgeyememis belirli birkag ogrenciden doniit almustir. Ogrencilerin sorulan
sorulara cevap veremedigi durumlarda ise 6gretmen hizli bir sekilde tekrar yapmis,

planladig1 zamana uygun gidebilmek icin hizlica derse gecis yapmak istemistir.

Gozlem yapilan yedi derste 6grencilerin derse olan ilgisi canli tutulmus ve konuyla
ilgili merak duygusu uyandirilmistir. Gozlem yapilan bes derste ise kismen de olsa
Ogrencilerin derse olan ilgisi canli tutulmaya calisilmistir. Yapilandirmaci 6grenme
kuraminda dersin islenis siirecinde lokomotif unsur Ogrenciler oldugundan,
Ogrencilerin derse olan ilgisi siirekli list diizeyde tutulmali, onlarin istekli olmasi i¢in

Ogretmen her tiirlii 6nlemi almalidir.

Ogrenci ve bilginin dogasma iliskin olarak iki farkli goriisiin hangisinin
benimsendigine bagl olarak, egitimde iki farkli 6gretmen tipi ortaya c¢ikmaktadir
(Saban, 2013). Klasik sistemde dersi anlatan, bilgiyi veren, 6greten unsur 6gretmendi
fakat yapilandirmaci 6grenme kuraminin 6gretmene yiikledigi gorev ise 6grencilerin
bilgiyi kesfetme siirecinde onlara rehberlik yapmaktir. Derste aktif 6grenme

gerceklestirecek olan Ogrenciler olmalidir. Goézlem yapilan 12 dersin 8’inde
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Ogretmen Ogrencilere bilgiyi kesfetme siirecinde rehberlik edilmistir ancak 4 derste
rehberlik yapilmaya calisilmig fakat dersi aktif olarak anlatan 6gretmen oldugu icin
yapilandirmact 6grenme kuramimnin Ogretmene yiikledigi misyon tam olarak
karsilanamamistir. Bu durumun nedeni olarak yapilandirmaci yaklasima gecildiginde
O0gretmenlerin uygulamadan ¢ok teorik olarak egitim aldigi, tiim 6gretmenlerin yeni
sistem hakkinda egitim almamasi, gerekli materyal eksikligi, sinif mevcutlarinin
fazlaligi, zamanin yetmemesi ve 6grencilerin 6grenme ortaminda yapilan etkinliklere

kars1 gosterdikleri duyarsizlik olarak saptanmistir (Korkmaz, 2008)

Yapilandirmaci yaklagima gore, 6gretmen Ogrencilere diisiindiiriicii ve agik uglu
sorular sorarak arastirma yapma heyecani olusturmaya ve derse katilmaya tesvik
etmelidir. Diindar’in (2008) yaptigi ilkogretim sosyal bilgiler dersi 6grenme
ortamlariin yapilandirmaci 6zellikler agisindan degerlendirilmesi adli doktora tezi
caligmasinda Ogretmen gorismelerinde Ogretmenlerin ¢ogunlugu sosyal bilgiler
derslerinde kendi rollerini “rehber”; ogrenci rollerini de “arastiran” olarak
gordiiklerini  belirtmistir.  Gozlemlerde;  Ogretmenlerin  dgrencilerine  kendi
diistincelerini ifade etmelerine firsat tanidiklari, 6n bilgiler ile yenileri arasinda
iliskilendirmeler yapildigr goriilmiistiir. Gozlem yapilan derslerde “6gretmen
ogrencilere diisiindiirici agik ug¢lu sorular sorarak arastirma yapma heyecani
olusturmaya ve derse katilmaya tesvik etmelidir” yargisiyla ilgili olarak on iki dersin
dokuzunda “Evet” ikisinde “Kismen” bir derste ise “Hayir” secenegi gozlenmistir.
Bu oran yapilandirmaci 6grenme kuraminin beklentileri acisindan yiiksek bir oranda
olsa dortte bir oraninda beklentinin karsilanmadigi goriilmektedir. Ogretmenler
derslerde soru cevap yontemini sikca kullanmaktadir. Yapilandirmaci yaklagimin
temelinde yeni Ogrenilecek konuya baslangicta on bilgilerin 6l¢iilmesi, giinliik
hayattan 6rneklerle 6n bilgilerle 6grencinin beyninde baglantilar kurulmasi i¢in agik
uglu sorular sorulmasi gerekmektedir. Ancak, Atila (2012), “Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programindaki Yapilandirmaciliga Dayali Ogelerin Ogretmenler Tarafindan
Algilanist ve Uygulanist” adli doktora tezinde goriildiigli gibi 6gretim programinda
Oone cikarilan yapilandirmacilifa dayali 6gelerin 0gretmenler tarafindan yeterli
diizeyde algilanamadigi ve bu Ogelerin geleneksel bir anlayigla uygulamaya
yansitildigr saptanmistir. Bu sebepleri olarak o6gretmen yetistiren kurumlarin

-----

hazir bulunuslugu olarak sayabiliriz. Ogretmenler bu yontemi Ogrencileri
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diisiindiirecek onlar1 heyecanlandiracak sekilde derslere katilmasina tesvik edecek

sekilde kullanmalidir.

Yapilandirmact 6grenme kuraminda 6grencilerin tiimiinii dersin i¢ine sokmak dersi
ogrencilerin aktif katilimiyla islemek ¢ok onemlidir. Ogretmenler 6grencilerin istek
ve ihtiyaclar1 dogrultusunda derste islenen kavramlarda ve kullanilan 6grenme
yontemlerinde degisiklige gidebilir (Saban, 2013). Bu nedenle dersin islenis
stirecindeki Ogrenci tepki ve isteklerini Ogretmen goz ardi etmemelidir. Fakat
Ogretmenlerin  hangi konuyu kac¢ saat isleyecegi daha oOnceden belirlenmis
oldugundan yani Ogretmenler derslerini miifredatin belirledigi plana gore
islediklerinden Ogrencinin istek veya tepkilerine gore dersin akisini yonlendirmeleri
oldukga zor olmaktadir. Battal’in (2008), calismasinda 6gretmenlerin yapilandirmaci
kurami uygulamada en ¢ok karsilastiklar1 sorunlarin basinda siif mevcutlarinin
kalabalik olmas1 ve zamanin yetersizligi olarak saptanmistir. Bu sebepleri géz oniine
aldigimizda gozlem yapilan sekiz derste O6gretmenler Ogrencilerin tepki veya
isteklerine gore dersi Kismen yonlendirmeye ¢alismislardir. Geri kalan dort derste ise
Ogretmenler daha oOnceden yapmis olduklar1 planlama nedeniyle dersin islenisi

esnasinda esneklik pay1 vermemeyi tercih etmislerdir.
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Cizelge 4. 7: Fen ve Teknoloji Dersinde Yapilandirmact Ogrenme Kurami Geregince
Ogrencinin Rolii

Ogrencinin Rolii 1. Ders 2. Ders

Ogrenciler fikirlerini 6gretmenden ¢ok smifa aktariyor, E E
savunuyor ve kanithyor.

Siniftaki diger 6grencilerin ve 6gretmenin agiklamalarini E E
dinler, anlamaya c¢ahsir ve gerektiginde kendi
diisiincelerini ifade eder.

Smuftaki diger 6grencilerle ve 6gretmenle iletisim iginde E E
olur.

Ogrenciler isbirligi icinde calisir/Grup calismalart E E
yaparlar.

Konu ve kavramlart kendi bilgisini kullanarak E E

aciklamaya calisir ve olaylar arasinda neden sonug
iligkisi kurmaya g¢alisir.

(E: Evet, H: Hayir, K: Kismen)

Cizelge 4. 7 incelendiginde 6grenciler fikirlerini 6gretmenden ¢ok sinifa aktardigi,
savundugu ve kanitladigi, smiftaki diger 6grencilerin ve 0gretmenin agiklamalarini
dinledigi, onlar1 anlamaya ¢alistig1 ve gerektiginde kendi diisiincelerini ifade ettigi
goriilmiistiir. Yine ayni tabloda gozlem yapilan aymi derste ogrencilerin siniftaki
diger 6grencilerle ve 6gretmenle iletisim i¢inde oldugu, diger 6grenciler ile isbirligi
icinde galistiklar1 veya grup calismalar1 yaptiklar tespit edilmistir. Ogrenciler konu
ve kavramlar1 kendi bilgisini kullanarak agiklamaya caligmakta ve olaylar arasinda

neden sonug iliskisi kurmaya c¢aligmislardir.
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Cizelge 4. 8: Tiirk¢e Dersinde Yapilandirmact Ogrenme Kurami Geregince
Ogrencinin Rolii

Ogrencinin Rolii 1. Ders 2. Ders

Ogrenciler fikirlerini 6gretmenden ¢ok smifa aktariyor, K K
savunuyor ve kanitlyor.

Siniftaki diger 6grencilerin ve 6gretmenin agiklamalarini K K
dinler, anlamaya calisir ve gerektiginde kendi
diisiincelerini ifade eder.

Simuftaki diger 6grencilerle ve 6gretmenle iletisim i¢inde E E
olur.

Ogrenciler isbirligi icinde calisir/Grup —galismalart H H
yaparlar.

Konu ve kavramlari kendi bilgisini kullanarak E K

aciklamaya calisir ve olaylar arasinda neden sonug
iligkisi kurmaya ¢alisir.

(E: Evet, H: Haywr, K: Kismen)

Cizelge 4.8 incelendiginde Tiirk¢e 6gretmeninin, 6grencilerin fikirlerini 6gretmenden
cok simifa yeterince aktarmadigi, dgrencilerin diisiincelerini yeterince savunmadigi
veya yeterince kanitlamak igin firsat verilmedigi goriilmiistiir. Ogrenciler, simiftaki
diger ogrencilerin ve Ogretmenin agiklamalarini yeterince dinlemedigi, onlar
anlamaya c¢alismadigi ve gerektiginde kendi diisiincelerini ifade etmede yeterli
olmadig1r goriilmiistiir. Gozlem yapilan ayni derslerde &grencilerin siniftaki diger
ogrencilerle ve 6gretmenle iletisim icinde oldugu; fakat 6grencilerin diger 6grenciler
ile isbirligi iginde ¢alismadiklar1 veya grup ¢alismalart yapmadiklari tespit edilmistir.
Ogrenciler her zaman olmasa da, konu ve kavramlari kendi bilgisini kullanarak
aciklamaya calismakta ve olaylar arasinda neden sonug¢ iliskisi kurmaya

calismislardir.
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Cizelge 4. 9: Sosyal Bilgiler 1 Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme Kurami Geregince
Ogrencinin Rolii

Ogrencinin Rolii 1. Ders 2. Ders

Ogrenciler fikirlerini 6gretmenden ¢ok smifa aktariyor, K K
savunuyor ve kanithyor.

Siniftaki diger 6grencilerin ve 6gretmenin agiklamalarini E E
dinler, anlamaya calisir ve gerektiginde kendi
diisiincelerini ifade eder.

Smuftaki diger 6grencilerle ve 6gretmenle iletisim iginde E E
olur.

Ogrenciler isbirligi icinde calisir/Grup calismalart K H
yaparlar.

Konu ve kavramlart kendi bilgisini kullanarak E E

aciklamaya calisir ve olaylar arasinda neden sonug
iligkisi kurmaya g¢alisir.

(E: Evet, H: Hayir, K: Kismen)

Ogrenciler; anne ve babalarinin egitim diizeyleri, cinsiyetleri, okullarinm veli profili
ne olursa olsun sosyal bilgiler derslerinde, siniflarinda var olandan daha fazla
yapilandirmaci 6grenme ortami istemektedirler (Diindar, 2008). Cizelge4.9°da sosyal
bilgiler 6gretmeninin O6grencilerin fikirlerini 6gretmenden ¢ok siifa aktarmasina,
savunmasina veya kanitlamasina yeterince miisaade etmedigi goriilmektedir.
Ogrencilerse smiftaki diger dgrencilerin veya dgretmenin acgiklamalarini dinledigi,
onlar1 anlamaya calistigi veya gerektiginde kendi diisiincelerini ifade -ettigi
goriilmekle birlikte, smiftaki diger 6grencilerle ve dgretmenle iletisim iginde olur.
Gozlem yapilan sosyal bilgiler 1 dersinde 6grencilerin isbirlikli ¢calisma veya grup

calismas1 yapmadig1 goriilmektedir.
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Cizelge 4. 10: Ingilizce Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme Kurami Geregince
Ogrencinin Rolii

Ogrencinin Rolii 1. Ders 2. Ders

Ogrenciler fikirlerini 6gretmenden ¢ok smifa aktarryor, K H
savunuyor ve kanitlyor.

Siniftaki diger 6grencilerin ve 6gretmenin agiklamalarini K E
dinler, anlamaya calisir ve gerektiginde kendi
diisiincelerini ifade eder.

Simuftaki diger 6grencilerle ve 6gretmenle iletisim i¢inde E E
olur.

Ogrenciler isbirligi icinde calisir/Grup calismalart H H
yaparlar.

Konu ve kavramlart kendi bilgisini kullanarak K K

aciklamaya calisir ve olaylar arasinda neden sonug
iligkisi kurmaya ¢alisir.

(E: Evet, H: Haywr, K: Kismen)

Gozlem yapilan Ingilizce dersinin ilk saatinde dgrencilerin fikirlerini 6gretmenden
cok smifa yeterince aktarmadigi, Ogrencilerin siniftaki diger Ogrencilerin ve
Ogretmenin agiklamalarini aktif olarak dinlemedigi, anlamaya ¢alismadigi ve
gerektiginde kendi diisiincelerini ifade etmedigi dikkat cekmektedir. Ogrencilerin
isbirligi i¢inde ¢alismadigi, konu ve kavramlari kendi bilgisini kullanarak agiklamaya
calismadigr ve neden sonug iliskisi kurmaya yeterince ¢alismadigi goriilmektedir.
Ayn1 Ogretmenin bir bagka dersi olan farkli bir gézlem dersinde ise 6gretmen ve
Ogrenciler arasindaki iletisimin daha giiclii oldugu, birbirlerini dinleyip, anlamaya
calistiklar1  goriilmektedir. Fakat smifin genel atmosferine bakildiginda
yapilandirmaci 6grenme kurami agisindan yeterince istendik davraniglarin olmadigi

goriilmektedir.
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Cizelge 4. 11: Sosyal Bilgiler 2 Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme Kurami
Geregince Ogrencinin Rolii

Ogrencinin Rolii 1. Ders 2. Ders

Ogrenciler fikirlerini 6gretmenden ¢ok smifa aktariyor, H K
savunuyor ve kanithyor.

Siniftaki diger dgrencilerin ve 6gretmenin agiklamalarini E E
dinler, anlamaya c¢alisir ve gerektiginde kendi
diisiincelerini ifade eder.

Siniftaki diger 6grencilerle ve 6gretmenle iletisim iginde K K
olur.

Ogrenciler isbirligi icinde calisir/Grup galismalar H H
yaparlar.

Konu ve kavramlar1 kendi bilgisini kullanarak E K

aciklamaya calisir ve olaylar arasinda neden sonug
iligkisi kurmaya g¢alisir.

(E: Evet, H: Hayir, K: Kismen)

Sosyal Bilgiler 2 dersinde yapilandirmact 6grenme kurami agisindan olumlu
sayilabilecek faktorlerin az oldugu dikkat ¢ekmektedir. Simif atmosferinde
paylagimlarin, iletisimin, igbirlikli ¢alismanin yeterince goriilmedigi bdylece

geleneksel bir ders islenen sinif atmosferi ile kars1 karsiya kalindig1 sdylenebilir.

Cizelge 4. 12: Matematik Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme Kurami Geregince
Ogrencinin Rolii

Ogrencinin Rolii 1. Ders 2. Ders

Ogrenciler fikirlerini dgretmenden ¢ok smifa aktariyor, H H
savunuyor ve kanitliyor.

Smuftaki diger 6grencilerin ve dgretmenin aciklamalarini K K
dinler, anlamaya c¢alisir ve gerektiginde kendi
diisiincelerini ifade eder.

Smuftaki diger 6grencilerle ve 6gretmenle iletisim iginde K K
olur.

Ogrenciler isbirligi icinde calisi/Grup galismalar H H
yaparlar.

Konu ve kavramlart kendi bilgisini kullanarak K K

aciklamaya calisir ve olaylar arasinda neden sonug
iligkisi kurmaya ¢alisir.

(E: Evet, H: Haywr, K: Kismen)
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Cizelge 4.12 incelendiginde 6grenciler arasinda isbirligi i¢inde ¢alisma yapilmadigi,
grup calismalar1 yapilmadigi, 6grencilerin fikirlerini 6gretmenden ¢ok sinifa
aktarmadigi, savunmadigi veya kanitlamadiklar1 goriilmektedir. Ders gozlemi
esnasinda, ogrencilerin konu ve kavramlar1 kendi bilgisini kullanarak agiklamaya
calisma ve olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurma, 6grencilerin siniftaki diger
ogrencilerin ve Ogretmenin acgiklamalarini dinleme, anlamaya c¢alisma ve
gerektiginde kendi disiincelerini ifade etme, smiftaki diger Ogrencilerle ve
ogretmenle iletisim i¢inde olma gibi ifadelerin kismen gozlendigi, yapilandirmaci bir
Ogretim programinda bahsi gecen davraniglarin daha c¢ok gozlenmesi gerektigi

bilinmektedir.

Yapilandirmact 6grenme kuraminda 6grenci rolii bashikli ¢izelgeler incelendiginde
aragtirmaya katilan ogretmenlerin ders gozlemlerinde — “6grenciler fikirlerini
ogretmenden c¢ok sinifa aktariyor, savunuyor ve kanitliyor” yargisi 2 derste olumlu
olarak gozlemlenmis ve “Evet” denilmistir. 6 derste ise 6grenci fikirlerini aktarsa da
Ogretmenin derste daha baskin oldugu gézlemlenmis ve “Kismen” cevabi verilmistir.
4 derste ise 0grenciler aktif olmaktan ziyade dersi dinleyen konumunda oldugundan

“Hayir” denilmistir.

Ders gozlem formunun yapilandirmact 6grenme kuraminda &grencinin roli
boliimiinlin ikinci yargist olan “Siniftaki diger Ogrencilerin ve O6gretmenin
aciklamalarin1 dinler, anlamaya calisir ve gerektiginde kendi diisiincelerini ifade

eder” ciimlesi i¢in 7 evet cevabi verilirken 5 ders i¢cinde kismen cevabi verilmistir.

“Smiftaki diger Ogrencilerle ve 6gretmenle iletisim icinde olur.” Yargist i¢in 8

“Evet” segenegi isaretlenmisken 4 ders i¢in “Kismen” se¢cenegi isaretlenmistir.

Ogrencilerin grup calismasi yapip yapmadigini gézlemledigimiz “6grenciler isbirligi
icinde c¢alisir/Grup calismalar1 yaparlar” ciimlesine 2 evet, 9 hayir ve 1 kismen

cevabi verilmistir.

“Konu ve kavramlar1 kendi bilgisini kullanarak a¢iklamaya ¢aligir ve olaylar arasinda
neden sonug iliskisi kurmaya calisir” ciimlesi i¢in 6 “Evet”, 6 “Kismen” secenekleri

isaretlenmistir.
Yapilandirmaci 6grenme kuraminda sonugtan ¢ok siirecin 6n planda oldugunu

distintirsek, 6grencilerin grup etkinliklerinde yer almasi, isbirligi iginde ¢alismalari

siirecin saglikli bir sekilde yiiriimesi i¢in vazgecilmez bir 6gedir. Ogrenciler
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yarigsmaktan ziyade yardimlasarak, goérev paylasimi yaparak sorunlara birlikte
¢Oziimler aramalidirlar. Bunu dogru yonlendirecek kisi, grup caligsmalarinda gorev
dagilimlarinin adil bir sekilde dagitilip dagitilmadigint gozlemleyerek gerektiginde
duruma al koyacak olan dgretmendir. Ogretmen yonerge ve aciklamalariyla grup
calismalarini, isbirligi i¢inde ¢alismayr miimkiin oldugunca &zendirmeli ye
yonlendirmelidir. Go6zlem yapilan derslerin sadece ikisinde grup ¢alismasini
destekleyen faaliyetler yapilirken, iki derste kismen yapilmaya c¢alisildigi, sekiz
derste ise Ogretmenlerin 6grencileri grup etkinliklerinde yer almaya, isbirligi icinde
calismaya tesvik etmedigi gozlemlenmistir. Grup calismasi yapilamamasinin
sebeplerinden biri de sliphesiz 6grenme ortaminin 6grencilerin birbiriyle sorunsuz
iletisim  kurabilecegi ortamlar olmasi gerekmektedir. Bir smnifin fiziksel
organizasyonu, o siniftaki 6grenmenin dinamigini etkileyen en 6nemli etmenlerden
birisidir. Bir siif yapisinin diizenlenme sekli, 6grencilerin o sinifta pasif veya aktif
bir role sahip olup olmadiklarinin da 6énemli bir belirleyicisidir (Saban, 2013). Bu
nedenledir ki smiflarda, siralarin, ¢ogunlukta oldugu gibi, birbirlerinin arkasina
siralanmis  degil de Ogrencilerin grup ¢alismalarini sorunsuz yapabilecekleri,
birbirlerine yiiz yiize bakabilecekleri ortamlar sunmak gerekmektedir. Fakat
Ogretmenler c¢ogu zaman fiziki yetersizliklerden dolayr O6grenme ortamlarim
istedikleri gibi yerlestirememektedirler. Yine dgretmen tarafindan 6grenciye verilen
caligsmalarin, performans gorevlerinin ve ddevlerin grup calismasina uygun olmasi
gerekmektedir. Grup ¢alismasina uygun verilen 6devlerin bir sonraki derste yine
grup calismasi yapilmasimi kolaylastirdigi goriilmektedir. Fakat gozlem yapilan
derslerde gerek ders isleyisinde gerekse performans ve 0Odev ¢aligmalarinda
isbirligini destekleyici faaliyetlerin ¢ok az yapildigi gézlemlenmistir. Ogretmenlerin
gorev paylasimi igeren, isbirligi gerektiren faaliyetlere Oncelik vermesi gerektigi

gorilmiistiir.
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Cizelge 4. 13: Fen ve Teknoloji Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme Kurami
Geregince Ogrenme Ortamlari

Ogrenme Ortamlar: 1. Ders 2. Ders
Diger konular, {initeler ve alanlarla iliski kuruluyor. E K
Derste gerekli olan gorsel-isitsel araglar (yazi tahtas, K K

bilgisayar, projeksiyon, harita vb.) kullaniliyor.

Gergek hayattan 6rneklere yer veriliyor. E E
Ders kitab1 disinda farkli kaynaklardan da yararlaniliyor. K E
Ders esnasinda birden fazla 6gretim yontem ve teknigini K K
(Drama, soru-cevap, ornek olay, tartisma, beyin firtinasi

vb.) kullaniliyor.

(E: Evet, H: Haywr, K: Kismen)

Cizelge 4.13’te, gozlem yapilan Fen ve Teknoloji dersinin her iki saatinde de
O0grenme ortami i¢in istendik davramiglarin hepsinin kismen veya tamamen
uygulandigr goriilmiistiir. Dersin  genelinde gorsel-isitsel araclarin  kismen
kullanildig1 ve ders isleme siirecinde tek diize bir anlatim yontemi tespit edilmistir.
Fen ve teknoloji dersinin yapisi geregi gilinlik hayattan orneklere yeterince yer

verilmistir.
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Cizelge 4. 14: Tiirk¢e Dersinde Yapilandirmac1 Ogrenme Kurami Geregince
Ogrenme Ortamlari

Ogrenme Ortamlar: 1. Ders 2. Ders
Diger konular, iiniteler ve alanlarla iliski kuruluyor. K E
Derste gerekli olan gorsel-isitsel araglar (yazi tahtasi, K K

bilgisayar, projeksiyon, harita vb.) kullaniliyor.

Gergek hayattan 6rneklere yer veriliyor. E E
Ders kitab1 diginda farkli kaynaklardan da yararlaniliyor. H H
Ders esnasinda birden fazla 6gretim yontem ve teknigini E E
(Drama, soru-cevap, ornek olay, tartisma, beyin firtinasi

vb.) kullaniliyor.

(E: Evet, H: Haywr, K: Kismen)

Cizelge 4. 14°te 6grenme ortaminda ders kitabi disinda herhangi bir kaynak veya
materyalden faydalanilmadigi bununla birlikte, derste gerekli olan gorsel-isitsel
araglardan (yazi tahtasi, projeksiyon, vb.) kismen faydalanildig1 goriilmektedir. Ders
isleme siirecinde bircok ogretim yontem ve tekniginden faydalanilarak ders
islenisinde Ogrencilerin algilar1 acik tutulmak istenmistir. Tiirkge ders programinin
imkanlar1 6l¢iisiinde diger konu, tema veya derslerle de iliski zaman zaman

kurulmustur.
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Cizelge 4. 15: Sosyal Bilgiler 1 Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme Kurami
Geregince Ogrenme Ortamlari

Ogrenme Ortamlar: 1. Ders 2. Ders
Diger konular, {initeler ve alanlarla iliski kuruluyor. E E
Derste gerekli olan gorsel-isitsel araglar (yazi tahtas, K K

bilgisayar, projeksiyon, harita vb.) kullaniliyor.

Gergek hayattan 6rneklere yer veriliyor. E E
Ders kitab1 disinda farkli kaynaklardan da yararlaniliyor. H H
Ders esnasinda birden fazla 6gretim yontem ve teknigini E E
(Drama, soru-cevap, ornek olay, tartisma, beyin firtinasi

vb.) kullaniliyor.

(E: Evet, H: Haywr, K: Kismen)

Sosyal Bilgiler 1 dersinde, 6grenme ortaminda diger konu veya derslerle iliskiler
kurulmus, kazanimlar gergek hayattan 6rneklerle desteklenmis, ders isleme siirecinde
anlatim, soru-cevap, beyin firtinas1 gibi birden fazla 6gretim yontem ve teknigi
kullanilmigtir.  Ogretmen, dgrenme ortaminda sadece ders kitabim1 kaynak olarak

kullanmustir.
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Cizelge 4. 16: ingilizce Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme Kurami Geregince
Ogrenme Ortamlari

Ogrenme Ortamlar: 1. Ders 2. Ders
Diger konular, {initeler ve alanlarla iliski kuruluyor. E K
Derste gerekli olan gorsel-isitsel araclar (yazi tahtasi, K K

bilgisayar, projeksiyon, harita vb.) kullaniliyor.

Gergek hayattan 6rneklere yer veriliyor. E K
Ders kitab1 diginda farkli kaynaklardan da yararlaniliyor. H E
Ders esnasinda birden fazla 6gretim yontem ve teknigini E E
(Drama, soru-cevap, ornek olay, tartisma, beyin firtinasi

vb.) kullaniliyor.

(E: Evet, H: Haywr, K: Kismen)

Cizelge4.16 incelendiginde Ingilizce dersinde diger konu, iinite ve alanlarla iliskinin
olabildigince kuruldugu, derste bulunan yapi1 ve kavramlarin gilinlilk hayattan
alindigi, ders isleme siirecinde birden ¢ok 6gretim yontem ve tekniklerin kullanildig:
goriilmiistiir. Bununla birlikte 0grenme ortaminda yeterince gorsel isitsel aracin
kullanilamadigi, Ingilizce diline ait kaynaklarin yeteri diizeyde kullanilmadig

gorilmiistiir.
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Cizelge 4. 17: Sosyal Bilgiler 2 Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme Kurami
Geregince Ogrenme Ortamlari

Ogrenme Ortamlar: 1. Ders 2. Ders
Diger konular, {initeler ve alanlarla iliski kuruluyor. E E
Derste gerekli olan gorsel-isitsel araglar (yazi tahtasi, K H

bilgisayar, projeksiyon, harita vb.) kullaniliyor.

Gergek hayattan 6rneklere yer veriliyor. E E
Ders kitab1 disinda farkli kaynaklardan da yararlaniliyor. H H
Ders esnasinda birden fazla 6gretim yontem ve teknigini E E
(Drama, soru-cevap, ornek olay, tartisma, beyin firtinasi

vb.) kullaniliyor.

(E: Evet, H: Haywr, K: Kismen)

Cizelge4.17 incelendiginde gozlem yapilan diger derslerde oldugu gibi Sosyal
Bilgiler 2 dersinde de ders kitab1 disinda baska kaynaklarin kullanilmadigi, derste
gerekli olan gorsel-isitsel araclarin (bilgisayar, projeksiyon, harita, yazi tahtasi, vb.)
yeterince kullanilmadigi dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte derste diger konu ve
alanlarla iliskiler kurulmus, gercek hayattan o6rnekler verilmis, bunlar1 da birden ¢ok

O0gretim yontem ve teknigi kullanarak desteklenmistir.
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Cizelge 4. 18: Matematik Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme Kurami Geregince

Ogrenme Ortamlart

Ogrenme Ortamlar: 1. Ders 2. Ders
Diger konular, {initeler ve alanlarla iliski kuruluyor. K E
Derste gerekli olan gorsel-isitsel araglar (yazi tahtasi, K K

bilgisayar, projeksiyon, harita vb.) kullaniliyor.

Gergek hayattan 6rneklere yer veriliyor. H K
Ders kitab1 diginda farkli kaynaklardan da yararlaniliyor. H H
Ders esnasinda birden fazla 6gretim yontem ve teknigini E K
(Drama, soru-cevap, ornek olay, tartisma, beyin firtinasi

vb.) kullaniliyor.

(E: Evet, H: Haywr, K: Kismen)

Cizelge4.18’de Matematik dersinin genel olarak yapilandirmaci anlayistan ¢ok
geleneksel 6grenme kuramlarmin 6zelliklerini tasidigi goriilmektedir. Ogretmen
aligkanliklari, 6gretmenin hizmet siiresinin 2005 yilinda gegilen yapilandirmaci
programdan Onceye dayanmasi, matematik dersinin diger derslere gore
yapilandirmaci anlayisi uygulamaktaki zorluklar1 gibi etkenler, 6grenme ortaminin

yapilandirmaci bir 6grenme ortami olmasini zorlastirmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin derslerine girerek gozlemlendiginde, konularin,
diger iinite, alan ve konularla iliski kurulup kurulmadigini gézlemledigimiz ilk yargi
icin 8 evet segenefi, 4 kismen secenegi isaretlenmis ve hi¢c hayir secenegi

isaretlenmemistir.

“Derste gerekli olan gorsel-isitsel araclar (yazi tahtasi, bilgisayar, projeksiyon, harita
vb.) kullaniliyor” yargist i¢in 11 “Kismen” cevabi, 1 ders i¢in de “Hayir” cevabi

verilmistir. Hi¢ “Evet” cevabi verilmedigi goriilmiistiir.

Ders gozlemi yapilan 9 derste ger¢ek hayattan orneklere yer verilmistir. 2 derste

kismen deginilmis, 1 derste ise hi¢ 6rnek verilmedigi gézlemlenmistir.
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Gozlem yapilan dersin 6gretmenlerinden 1°1 ders kitab1 disinda farkli kaynaklardan
da yararlanirken 9’unun hi¢ faydalanmadigi, 2’sinin ise kismen faydalanmaya

calistig1 gozlenmistir.

“Ders isleme siirecinde birden ¢ok 6gretim yontem ve teknigini (Drama, Soru-cevap,
ornek olay, tartisma, beyin firtinasit vb.) kullaniliyor” yargisi i¢in 9 derste “Evet”

secenegi isaretlenmisken, 3 derste ise “Kismen” segenegi isaretlenmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin isledikleri derslerde yapilan gdzlemlerde her
smifta bilgisayar, projeksiyon cihazi oldugu gozlenmekle birlikte 6gretmenler bu
dersler i¢inde bunlar1 kullanmamslardir. Ciire ve Ozdener’in (2008) galigmalarinda
Ki arastirma bulgularinda 6gretmenlerin bilgi iletisim teknolojilerini uygulamalari
noktasinda énemli derecede eksiklerinin oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin bilgi
iletisim  teknolojilerinin, 6grenme siireclerinde kullanimina ydnelik  genel
tutumlarinin olumlu oldugu, ancak kalabalik siniflarda bilgi iletisim teknolojilerinden
yararlanmanin  sorumluluklarin1  artirdigmi  disiindiikleri  tespit  edilmistir.
Ogretmenlerin bilgi iletisim teknolojilerini uygulama basarilar1 ile bilgi iletisim
teknolojilerine yonelik tutumlari arasinda yiiksek diizeyde, pozitif iligki bulunmustur.
Bu nedenledir ki egitim fakiiltelerinin ilgili boliimlerinde ve hizmet i¢i egitimlerde
verilen bilgisayar dersi 6gretim programlarinin igerik kullanilan yontem agisindan
gdzden gecirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin ise eve verilen 6devlerde ve siif
ortammin disinda kendilerinin yaptigi ¢aligmalarda bilgisayar ve interneti
kullandiklar1 gozlemlenmistir. Bu veriden 6grencilerin 6gretmenlerden daha ¢ok
bilgi-iletisim teknolojilerini kullanmaya yatkin oldugu sonucuna varilabilir. Cagimizi
iletisim ve internet ¢agi olarak adlandirdigimiz su zamanlarda &grencilerin bilgi-
iletisim teknolojilerine olan yatkinli§ini 6gretmenlerin goz ardi etmeden bunu dersin
islenisinde bir art1 olarak kullanmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin daha dogru bir
ifadeyle geng¢ niifusun “dijital yerli” oldugu giiniimiizde Ogretmenlerin “analog
misafirler” olmaktan oteye gitmeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki
ihtiyaglarini ise okul idareleri ve ilgili kurum kuruluslar tarafindan karsilanmali,
ozellikle Milli Egitim Bakanligi personeline bilgi iletisim teknolojileri hakkinda

gereken destegi ve hizmet igi faaliyetleri diizenli olarak saglamalidir.
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Cizelge 4. 19: Fen ve Teknoloji Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme Kurami
Geregince Olgme Degerlendirme

Ol¢me Degerlendirme 1. Ders 2. Ders

Farkli tirlerde olgme ve degerlendirme teknikleri E E
kullaniliyor.

Ogrenciler ~ kendi  kendini  veya  birbirlerini E E
degerlendiriyor.
Ogrencilerin yapmis oldugu uygulamalar ve tiim E E

calismalarin toplandigi iiriin dosyasi kullaniliyor.

(E: Evet, H: Haywr, K: Kismen)

Fen ve Teknoloji Dersinde (Cizelge 4.19), oOlgme degerlendirme etkinliklerinin
yapilandirmact 6grenme kurami agisindan gerekli oldugunca kullanildiklar:

goriilmektedir.

Cizelge 4. 20: Tiirkge Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme Kurami Geregince Olgme

Degerlendirme
Ol¢me Degerlendirme 1. Ders 2. Ders
Farkli tiirlerde O6lgme ve degerlendirme teknikleri E K
kullaniliyor.
Ogrenciler ~ kendi  kendini  veya  birbirlerini H K
degerlendiriyor.
Ogrencilerin yapmis oldugu uygulamalar ve tiim H H

¢alismalarin toplandigt iiriin dosyast kullaniliyor.

(E: Evet, H: Haywr, K: Kismen)

Tiirk¢e Dersinde (Cizelge 4.20), farkli tiirlerde 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin
bir derste yeterince kullanildigi, diger derste ise kismen kullanildig1 goriilmektedir.
Ogrencilerin kendilerini veya birbirlerini degerlendirmedikleri, onlarin yapmuis
olduklar1 uygulama veya c¢alismalarin bir {rlin dosyasinda kullanilmadigi

goriilmektedir.
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Cizelge 4. 21: Sosyal Bilgiler 1 Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme Kurami
Geregince Olgme Degerlendirme

Ol¢me Degerlendirme 1. Ders 2. Ders
Farkli tlirlerde O6lgme ve degerlendirme teknikleri E E
kullaniliyor.

Ogrenciler ~ kendi  kendini  veya  birbirlerini H H
degerlendiriyor.

Ogrencilerin yapmis oldugu uygulamalar ve tiim H H

calismalarin toplandigi iiriin dosyasi kullaniliyor.

(E: Evet, H: Haywr, K: Kismen)

Cizelge 4. 21°de Sosyal Bilgiler 1 Dersinin gozlem yapilan ikiser saatinde farkli
tiirlerde 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin kullanildigi; fakat Ogrencilerin
kendilerini veya birbirlerini degerlendirmedikleri anlasilmaktadir. Ogrenciler Sosyal
Bilgiler 1 Dersinde yapmis olduklar1 uygulama veya ¢alismalari topladiklari bir iiriin

dosyas1 kullanmamaktadirlar.

Cizelge 4. 22: ipgilizce Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme Kurami Geregince
Ol¢me Degerlendirme

Ol¢me Degerlendirme 1. Ders 2. Ders
Farkli tlirlerde O6lgme ve degerlendirme teknikleri E E
kullaniliyor.

Ogrenciler ~ kendi  kendini  veya  birbirlerini H H
degerlendiriyor.

Ogrencilerin yapmis oldugu uygulamalar ve tiim H H

¢aligmalarin toplandigt iiriin dosyas1 kullaniliyor.

(E: Evet, H: Haywr, K: Kismen)

Cizelge 4. 22’deingilizce Dersinde farkli tiirlerde 6lgme ve degerlendirme

tekniklerinin  kullanildigi; ancak Ogrencilerin - kendilerini  veya birbirlerini
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degerlendirmedikleri goriilmektedir. Ogrenciler, ingilizce dersinde yapmis olduklar

uygulama veya ¢alismalari topladiklari bir iiriin dosyasi kullanmamaktadirlar.

Cizelge 4. 23: Sosyal Bilgiler 2 Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme Kurami
Geregince Olgme Degerlendirme

Ol¢me Degerlendirme 1. Ders 2. Ders
Farkli tiirlerde Olgme ve degerlendirme teknikleri E K
kullaniliyor.

Ogrenciler  kendi kendini veya  birbirlerini H H
degerlendiriyor.

Ogrencilerin yapmis oldugu uygulamalar ve tiim H H

calismalarin toplandigt iirlin dosyasi kullaniliyor.

(E: Evet, H: Hayir, K: Kismen)

Cizelge 4. 23’te Sosyal Bilgiler 2 Dersinde farkli tiirlerde 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin bir derste yeterince kullanildig: fakat diger derste kismen kullanilmaya
calisildig goriilmektedir. Ogrencilerin kendilerini veya  birbirlerini
degerlendirmedikleri, yapmis olduklar1 uygulama veya ¢alismalar1 topladiklar1 bir

tirtin dosyasi kullanmadiklar1 goriilmektedir.

Cizelge 4. 24: Matematik Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme Kurami Geregince
Olgme Degerlendirme

Ol¢me Degerlendirme 1. Ders 2. Ders
Farkli tiirlerde Olgme ve degerlendirme teknikleri K K
kullaniliyor.

Ogrenciler ~ kendi  kendini  veya  birbirlerini K H
degerlendiriyor.

Ogrencilerin yapmis oldugu uygulamalar ve tiim H H

calismalarin toplandigt tirlin dosyas1 kullaniliyor.

(E: Evet, H: Hayir, K: Kismen)

Cizelge 4. 24°te dgrencilerin yapmis olduklart uygulama ve caligsmalar sakladiklar

bir iiriin dosyasinin kullanilmadigs; ancak yeteri kadar olmasa da 6grenme ortaminda
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farkl1 tiirde 6lgme degerlendirme tekniklerinin kullanildig1 ve az da olsa birbirlerini

degerlendirdikleri anlasilmaktadir.

Yapilandirmact  6grenme kuraminda oOlgme-degerlendirme faaliyetlerini tim

cizelgelerden inceledigimizde su sonuglar ortaya ¢ikmistir:

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 8 dersinde farkh tiirlerde 6lgme ve degerlendirme
etkinlikleri yapilirken, 4 derste ise bu etkinliklerin kismen yapilmaya c¢aligildigi

gbzlemlenmistir.

“Ogrenciler kendi kendini veya birbirlerini degerlendiriyor” yargisi igin 2 evet, 2

kismen, 8’de hayir segenegi isaretlenmistir.

“Ogrencilerin yapmis oldugu uygulamalar ve tiim c¢alismalarin toplandig1 iiriin
dosyas: kullaniltyor” yargisini gézlemledigimiz son maddemizde ise 2 evet cevabi

verilmigken, 10 ders i¢in ise hayir cevabi verilmistir.

2005 yilindan bu yana iilkemizde uygulanmaya baglanan yapilandirmaci 6grenme
kurammin O6gretmenler tarafindan tam olarak Oziimsenemedigi goriilmektedir.
Yapilandirmaci 6grenme kurami tilkemizde uygulanmaya baglamadan 6nce Akar ve
Yildirim (2004) tarafindan yapilan arastirmanin bulgularina gore geleneksel dgretim
yontemlerinden yapilandirmaci kuram 6grenme ortamlarina gegmenin ¢ok da kolay
bir slire¢ olmadig1 goriilmiistiir. Motivasyon ve 6grenmeye katki sagladigi anlasildig
halde, bunun o6gretmenlere vyiikiimliikler getirdigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin
eskiden uygulanan yontemleri aligkanlik haline getirmis olduklar1 goriilmektedir.
Yapilandirmaci 6grenme kuraminin tam olarak hayata gecirilemeyisinde 0gretmen
unsuru dikkati ¢ekse de Ogretmene gereken destegi verecek olan, miifredati
uygulamada beklentilere cevap verecek sekilde hazirlayacak olan Milli Egitim

Bakanligimiza daha fazla gorevler diistiiglinii unutmamak gerekmemektedir.
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5.ONERILER

1- Ogrencilerin elde ettigi bilgiyi bundan sonraki yasamlarinda da kullanmalari,
bilgiyi glinlilk hayatta da ise yarar hale getirmeleri gerektigini 6ziimsetecek kisi
ogretmen oldugundan bu konudaki yonlendirmelere 6gretmenlerin daha fazla dikkat

etmesi gerekmektedir.

2- Ogretmenler, ders esnasinda, dgrenenlerin 6n bilgilerini yoklayan sorular sormali

veya kisa bir sinav yapmalidir.

3- Yapilandirmaci 6grenme kuraminda dersin islenis siirecinde lokomotif unsur
ogrenciler oldugundan, 6grencilerin derse olan ilgisi siirekli iist diizeyde tutulmali,

onlarmn istekli olmasi i¢in 6gretmenlerin her tiirlii 5nlemi almalar gerekmektedir.

4- Ogretmenler ders isleme yontem ve tekniklerini, 6grencileri diisiindiirecek, onlar

heyecanlandirarak derslere katilmasina tesvik edecek sekilde kullanmalidir.

5- Dersin islenis siirecindeki Ogrenci tepki ve isteklerini Ogretmen g6z ardi

etmemelidir.
6- Ogrenenlerin dersin iginde aktif, yaparak-yasayarak 6grenmesi gerekmektedir.

7- Ogrenciler yarismaktan ziyade yardimlagarak, gérev paylasimi yaparak sorunlara

birlikte ¢oziimler aramalidirlar.

8- Ogrenme ortamlarinm, 6grencilerin birbiriyle sorunsuz iletisim kurabilecegi

ortamlar olmas1 gerekmektedir.

9- Ogretmenlerin gorev paylasimi igeren, isbirligi gerektiren faaliyetlere oncelik

vermesi gerekmektedir.

10- Ogretmen yetistiren fakiiltelerinin ilgili boliimlerinde ve hizmet ici egitimlerde
verilen bilgisayar dersi Ogretim programlarmin icerikleri, kullanilan yo&ntem

acisindan gbézden gegirilmesi gerekmektedir.
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11- Cagmizi iletisim ve internet cagi olarak adlandirdigimiz su zamanlarda
Ogrencilerin bilgi-iletisim teknolojilerine olan yatkinligin1 6gretmenlerin goz ardi

etmeden bunu dersin isleniginde bir art1 olarak kullanmalar1 gerekmektedir.

12- Ogretmenlerin akademik ihtiyaglarinin okul idareleri ve ilgili kurum kuruluslar
tarafindan karsilanmas1 gerekmektedir. Ozellikle Milli Egitim Bakanlig1 personeline
bilgi iletisim teknolojileri hakkinda gereken destek ve hizmet i¢i faaliyetleri diizenli

olarak saglanmalidir.
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Tine T.C.

& 325 Y’ ISTANBUL VALILIGI

Win o P 1l Milfi Egitim Miidiirligi

purd

Sayr : 59090411/20/2295343 05/06/2014

Konu: Arasgtirma (émer KUCIjK)
VALILIK MAKAMINA

ilgi:a)ist. Aydin Universitesinin 09.05.2014 tarih ve 2447 sayili yazis.
b)MEB. Yen. ve Egt. Tek. Gn Md. 07.03.2013 tarih ve 3 16 sayil1 2012/13 nolu genelgesi.
¢)Milli Egitim Aragtirma ve Anket Komisyonunun 27.05.2014 tarihli tutanag.

isganbul Aydin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, yuksek lisans programi
dgrencisi Omer KUCUK'in "Ortaokul Brang Ogretmenlerinin Yapuandirmact Ogrenme
Kuramim Uygulama Duizeyleri, "' konulu tezine dair arastirma  galismasim Ilimiz Begiktas
ilcesi Gaziosmanpasa ortaokulunda; video kaydi ve gozlem formu uygulama istemi
hakkindaki ilgi (a) yaz1 ve ekleri Midiirligimizce incelenmisgtir.

Arastirmacinin; s6z konusu  talebi, bilimsel ama¢ disinda kullanilmamasi, veri
toplama araglarmin egitim -dgretimi aksatmayacak sekilde katilimeilarm goniillilik esasina
gore secilmesi, aragtirma sonug raporunun midirliigiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla
paylagilmamasi koguluyla, ckul idarelerinin denetim, gozetim ve sorumluluganda ilgi {b)
Bakanlik emri esaslart dahilinde uygulanmasi, sonugtan Miudiirliigiimiize rapor halinde (CD
formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Mudiirligiimiizee uygun gort!mektedir.

Makamlarmizca da uygun gorillmesi halinde olurlarumza arz ederim.

Dr.Muammer YILDIZ
Milli Egitim Midiira
OLUR
05/06/2014
Yusuf Ziya KARACAEV
Vali a.

Vali Yardimcisi

Bu belge, 5070 sayli Elektronik Imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir
Evrak teyidi http:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 3cbe-76b0-30c9-9¢75-51fe kodu ile yapilabilir.

I Milli Egitim Miidiirliigi D/Blok Bab-1 Ali Cad. No:13 Cagaloglu A. BALTA VHKI
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Tel: (0 212) 45504 00-239
Faks: (0 212)455 06 52

89



90



EK B: Go6zlem Formu

OKUL ADI: KONU:
DERS: OGRENCI SAYISI:
GOZLEM TARIHI VE SAATI SINIF/SUBE
GOZLENECEK OZELLIKLER EVET |KISMEN |HAYIR
1 Ders isleme siirecinde 6grencilerin 6n bilgilerini yoklayan sorular sormakta veya kisa bir
smav yapmaktadir.
2 Ogrencilerde konuyla ilgili merak duygusu uyandirir ve dgrencilerin derse olan ilgisini
canli tutmaktadur.
= . L . . .
) 3 Ogrencilere bilgiyi kesfetme siirecinde rehberlik etmektedir.
&
g 4 Ogrencilere diisiindiiriicii ve agik uglu sorular sorarak aragtirma yapma heyecani
5] olusturmaya ve derse katilmaya tesvik eder.
E 5 Ogrencilerin tepki veya isteklerine gore dersi yonlendirmektedir.
o0
6 Ogrencileri grup etkinliklerinde yer almaya isbirligi i¢inde ¢aligmaya tesvik etmektedir.
7 Ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirecek sekilde bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanmaktadir..
8 Ogretmen, dgrencilerine 6grendiklerini uygulama firsati vermektedir.
9 Ogrenciler fikirlerini 6gretmenden ¢ok snifa aktartyor, savunuyor ve kanitliyor.
= 10 Siiftaki diger Ogrencilerin ve Ogretmenin agiklamalarini dinler, anlamaya calisir ve

in Rol

grencinin

-

o

gerektiginde kendi diisiincelerini ifade eder.

11

Siniftaki diger 6grencilerle ve 6gretmenle iletisim iginde olur.

12

Ogrenciler isbirligi iginde calisir/Grup ¢alismalari yaparlar.

13

Konu ve kavramlari kendi bilgisini kullanarak agiklamaya calisir ve olaylar arasinda
neden sonug iligkisi kurmaya galisir.

14

Diger konular, tiniteler ve alanlarla iliski kuruluyor.

-
St
=
£ 15 Derste gerekli olan gorsel-isitsel araglar (yazi tahtasi, bilgisayar, projeksiyon, harita vb.)
xR
=
) 16 Gergek hayattan 6rneklere yer veriliyor.
P
E 17 Ders kitabi disinda farkli kaynaklardan da yararlaniliyor.
5
e 18 Ders isleme siirecinde birden ¢ok gretim yontem ve teknigini (Drama, soru-cevap, drnek
olay, tartisma, beyin firtinas1 vb.) kullaniliyor.
19 Farkli tiirlerde 6lgme ve degerlendirme teknikleri kullaniliyor.
D
g
=
'g 20 Ogrenciler kendi kendini veya birbirlerini degerlendiriyor.
5}
£3 ]
é’“ S 21 Ogrencilerin yapmis oldugu uygulamalar ve tiim ¢aligmalarin toplandig: iiriin dosyasi

kullaniliyor.
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