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oldugunu belirtir ve onurumla beyan ederim. (28.01.2024)
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ONSOZ

Bu tez caligmasi sinif 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6gretmen adaylarinin
toplumsal cinsiyet algilarinin incelenmesi amaciyla ortaya konmustur. Bu ¢aligmanin
amacinin se¢ilme nedeni; siif 6gretmenligi bolimiinde okuyan 6gretmen adaylari,
kritik yas grubunda olan ilkdgretimdeki Ogrencileri yetistireceginden dolay1

se¢ilmistir.

Toplumsal cinsiyet; toplumlar tarafindan kadin ve erkek ayriminin
baslangicidir. Toplumsal cinsiyet konulu aragtirma yaparak alana katkida bulunmak
lisanstistii egitimin yaninda kadinlarin ayrima, siddete, cinayete, tecaviize ugradigi
bu dinyada toplumun bir ferdi olarak boynumun borcu olarak gérmekteyim. Bu

konu ile literatiire katkida bulundugum igin onore olmaktayim.

Oncelikle ulu onder Mustafa Kemal ATATURK’e, kadimlara verdigi
haklardan dolayr minnetlerimi ve tesekkiirlerimi sunuyorum. Toplumsal cinsiyet
algis1 olumsuz bir sekilde yetistirilmis olan bu toplum igerisinde beni ve kardeslerimi
bu olumsuz algidan uzak yetistirdiklerinden ve her an her kosulda yanimda
olduklarindan dolay1 annem Aysan CEYLAN’a, babam Azmi CEYLAN’a tesekkiir
ediyorum. Ablalarim Canan INAL, Yasam BASUGUY; kardeslerim Irem CEYLAN,
Muhammed Can CEYLAN’a hayatimda var olduklar1 i¢in ve her an elimden

tuttuklari i¢in tesekkiir ediyorum.

Arastirma slirecimde bana ailem gibi yaklasan ve her kosulda destegini sunan

saygideger damigmanim Dr. Ogr. Uyesi Murat BALCI” ya tesekkiir ediyorum.

Calismami, kendi esi tarafindan yasamina son verilen kuzenim Giildane
POCAK’a ve bir bagkas: tarafindan yasamlarina son verilmis tiim bireylere ithaf
ediyorum. Toplumsal cinsiyet esitliginin saglandigi ve higcbir insanin bir bagkasi

tarafindan yasamina son verilmedigi, siddete ugramadig1 saygili bir toplum dilegiyle.
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SINIF OGRETMENI ADAYLARININ TOPLUMSAL CIiNSIYET
ALGILARININ iINCELENMESI

OZET

Biyolojik acidan birbirinden ayrilan birey, hormonal ve anatomik degisimlere
gore kadin veya erkek cinsiyetlerine sahip olmaktadir. Toplumsal cinsiyet ise
biyolojik cinsiyetin aksine toplumun bu cinsiyetlere atfettigi rolleri, tavirlari,
davramislar1, sorumluklar1 ifade etmektedir. Ogretmen, bireylerde etki birakan énemli
bir degiskendir. Egitimin kritik donemlerinden biri olan ilkokul déneminde, siif
ogretmenlerinin toplumsal cinsiyet farkindaligina, duyarliligina sahip olmasi oldukca
onemlidir. Bir¢ok toplumda oldugu gibi Tiirkiye’de de toplumsal cinsiyet konusu
giindemini kaybetmeyen bir konudur. Bu arastirmada da giindemini kaybetmeyen bu
konunun smif 6gretmeni adaylarindaki algisi incelenmektedir. Arastirmanin amaci
smif Ogretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algisinin incelemektir. Bu amag
dogrultusunda nicel paradigma benimsenmistir. Nicel paradigmalardan tarama
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi 2022-2023 egitim-6gretim yilinda
Istanbul’da bulunan vakif ve devlet iiniversitelerindeki smif dgretmen adaylaridir.
Arastirmaya 279 kadin, 165 erkek olmak iizere 444 sinif 6gretmeni aday: katilmistir.
Aragtirmanin verileri “Kisisel Bilgi Formu” ile “Toplumsal Cinsiyet Algis1 Olgegi”
(TCAO) ile toplanmistir. Arastirmada elde edilen veriler Mann-Whithney U Testi ile
Kruskal-Wallis H Testi ile analiz edilmistir. Arastirmanin gegerlik ve giivenirligi
uygulanan ters sonucunda %94 olarak saptanmistir ve bu istenilen diizeydedir. Bu
test sonucu, arastirmanin gecerlik ve giivenirliligini sagladigimni ifade etmektedir.
Aragtirmanin sonucunda, smif 6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin
orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin TCAQ’den aldiklar:
puanlarla cinsiyet, aile tipi, mezun olunan lise, baba calisma durumu, ailenin
ekonomik durumu degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu; medeni durum,
sinif diizeyi, erkek kardes sayisi, kadin kardes sayisi, anne egitim diizeyi, baba egitim

diizeyi, anne calisma durumu, ¢ocukluklarinin ¢ogunu gecirdikleri yerlesim birimi,



ikamet edilen yer, cografi bolge degiskenleri ile arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Toplumsal cinsiyet, Sinif dgretmeni adaylari, {lkokul,

Toplumsal cinsiyet algis1, Ogretmen adaylari.
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EXAMINATION OF GENDER PERCEPTIONS OF CLASS
TEACHER CANDIDATES

ABSTRACT

Biologically distinct individuals have male or female genders depending on
hormonal and anatomical changes. Gender, on the other hand, refers to the roles,
attitudes, behaviors and responsibilities that society attributes to these genders,
unlike biological sex. Teacher is an important variable that leaves an impact on
individuals. It is very important for classroom teachers to have gender awareness
and sensitivity during the primary school period, which is one of the critical
periods of education. As in many societies, gender is an issue that does not lose
its agenda in Turkey. In this research, the perception of classroom teacher
candidates on this issue, which does not lose its agenda, is examined. The aim of
the research is to examine the gender perception of classroom teacher candidates.
For this purpose, the quantitative paradigm was adopted. The scanning method,
one of the quantitative paradigms, was used. The sample of the research is
classroom teacher candidates at foundation and state universities in Istanbul in
the 2022-2023 academic year. 444 classroom teacher candidates, 279 female and
165 male, participated in the research. The data of the research were collected
with the "Personal Information Form™ and the "Gender Perception Scale"
(TCAQ). The data obtained in the study were analyzed using the Mann-Whithney
U Test and Kruskal-Wallis H Test. The validity and reliability of the research was
found to be 94% as a result of the reverse test, which is at the desired level. This
test result indicates that the research ensures validity and reliability. As a result of
the research, it was determined that the gender perceptions of classroom teacher
candidates were at a medium level. It was determined that there was a significant
difference between the scores obtained by the classroom teacher candidates from
TCAO and the variables of gender, family type, high school graduated, father's
employment status, and economic status of the family; It was concluded that there
was no significant difference between the variables of marital status, class level,
number of brothers, number of female siblings, mother's education level, father's

Vii



education level, mother's employment status, the settlement where they spent
most of their childhood, place of residence, and geographical region.

Keywords: Primary school, Gender perception, Gender, Teacher candidates,
classroom teacher candidates.
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I. GIRIS

Bu bolimde; problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

A. Problem Durumu

Bir¢ok toplumda oldugu gibi Tiirkiye’de de toplumsal cinsiyet konusu
glindemini kaybetmeyen bir konudur. Bu kavram geleneklerle, kalipyargilarla
olusturulmus ve devamliligini saglamistir. Kalipyargilarin ortaya c¢ikmasinda,
toplumun sahip oldugu beklentiler, koklii inanislar ve genel yargilar, kadin ve
erkegin kabul edilen davranis bigimlerinde ve rollerinde etkili olmaktadir. Bu
etki, geleneksel normlarin ve toplumsal beklentilerin sekillendirdigi bir siiregtir.
Bu belirlenen roller, davranislar, cinsiyetlere uygun belirlenen ozellikler de

toplumsal cinsiyet kavramini tanimlamaktadir.

Biyolojik agidan farklilasan birey hormonal ve anatomik degisimlere bagl
olarak kadin veya erkek cinsiyetlerine sahip olmaktadir. Toplumsal cinsiyet ise
biyolojik cinsiyetin aksine toplumun bu cinsiyetlere atfettigi rolleri, tavirlari,
davranislari, sorumluklari ifade etmektedir. Bireyler icine dogduklar1 kiiltiiriin,
toplumun bir pargasi olur ve toplumsallasirlar (Bartin, 2022). Bir baska deyisle,
sosyal yapilandirma ile olusan ve degistirilebilen bir kavram o6zelligine sahiptir.
Toplumsal cinsiyet -ge¢misten giintimiize- gelenekler ve kiltiirler ile insa edilen
bir yapida bulunmaktadir (Chanter, 2019, s 14). Toplumlar incelendiginde kadin
ve erkek farkli varliklar seklinde goriilmekte ve bu iki cinse cinsiyetlerine uygun
rol, sorumluluk ve imkanlar oldugu kabul edilmektedir (Akin ve Demirel, 2003;

Gozutok, Toraman ve Acar- Erdol, 2017).

Bireyler dogduklar1 andan itibaren belirlenen degerler, kurallar, roller ile
cevrelenir ve bu dogrultuda davranislar sergilemeleri toplumlar tarafindan
beklenir. Cinsiyet ile ortaya ¢ikan bu roller, bireylerin biyolojik olarak kadin veya

erkek olmasindan ayri1 sekilde diisiiniilemez. Bireyden beklenen tavir, davranis,



sorumluluklar1 bu cinslere 6zgii toplumsal roller belirlemekte ve roller toplumdan
topluma ve kiiltiirden kiiltiire degisebilmektedir. Bu roller ile birey toplumlarda
hayatta kalmaya, uyum saglamaya calisir. Ozellikle kadinlardan beklenen bu
roller, kadinin toplumdaki yerini, degerini, statiisiinii belirlemektedir. Toplumsal
cinsiyet rolleri; erkeklerin kadinlara gore daha etkin ve giiclii hiikiim slirmesine
sebep olmaktadir (Bartin, 2022, s.2). Bu baglamda, toplumsal cinsiyetin her iki
cinsiyet i¢in esit olmasi ve bu cinsiyet rollerinin esit olmasi 6nemlidir (Ulusen,

2012, s. 2-3).

Toplumsal cinsiyet kavrami cinsler arasindaki kiiltiirel farkliliklaridir.
Toplumsal cinsiyetin 6zii, ayrim ve farklilik kelimeleriyle bagdastirilabilir.
Kadinlar ile erkekler arasindaki ayrim, "Erkekler Mars'tan, kadinlar Veniis'ten"
tanimlamasiyla vurgulanmigtir (Connel ve Pearce, 2015, s.10). Toplumsal
cinsiyet kavrami igerisinde bulunan cinsiyetlere yonelik ozellikler cinsiyetler
arast ayrimciligin  olusmasinda etkili olmustur. Yapilan arastirmalar bu
esitsizliklerden en fazla kadinlarin etkilendigini belirtmektedir (Esen, 2013a;

Zeyneloglu ve Terzioglu, 2011).

Diinyayr kadin ve erkek cinsiyetleri olusturmaktadir. Diinya (zerinde
siirdiiriilebilir kalkinmanin gerceklesebilmesi i¢in kadin ve erkege esit haklara
sahip olmas1 ve bu iki cinsten herhangi birinin ayrimciliga, esitsizlige
ugramamasi gerekmektedir. Fakat literatiir incelendiginde ge¢gmisten giiniimiize
kadarki slregte kadinlarin erkeklerin gerisinde birakildigi goriilmektedir.
Giliniimiizde ise bu geri kalma kadinlarin egitim diizeyindeki artistan kaynakli is
hayatinda daha etkin rol almasina ve bununla birlikte toplumsal cinsiyet
kaliplarinin ~ kadinlarin  lehine degistigi  gorllmektedir (Attanpola, 2003;
Vefikulugay vd., 2009). Bu kadinlarin lehine olan degisim-21. ylizyilda olmamiza
ragmen- yeterli diizeyde degildir ki hatta Usakli’nin (2009), iletisim teorileri
lizerine yaptig1 arastirmada ozellikle kadin erkek iletisimindeki ayrigmay1 oncii
teorisyenlerin kuramlar1 1s18inda yorumlarken kadin- erkek iletisim baslangic
noktasi, cinsel rol ayrimi, feminist bakis agisi lizerine odaklanmakta oldugunu
ifade etmistir. Kadinlarin erkeklere gore insan haklarindan esit diizeyde
faydalanmasi engellenmeye devam etmektedir. Bundan dolay1 bu esitsizligin
giderilmesi énemlidir (Zeyneogl ve Terzioglu, 2011). Ulkelerde refah diizeyinin

artmasi, siirdiiriilebilir kalkinmanin gerceklesebilmesi i¢in bu esitsizligin



giderilmesi ve kadinlara esit diizeyde hak taninmasi1 gerekmektedir (Vefikulugay
vd., 2009; Karasu vd., 2017). Bu esitsizligin giderilebilmesi i¢in ayrimciliga

neden olan etmenlerin incelenmesi 6nemli bir adim olacaktir.

Cinsiyet ayrimciliginda aile, toplum ve egitim sistemi onemli degiskenlerdir
(Ceylan, 2023, s. 356; Onurluer, 2019, s.3). Toplumlarin gelenek ve gorenekleri
ile aileler ¢ocuklarin dogdugu andan itibaren bu ayrimciligi uygulamaktadir. Bu
ayrimcilik bilingli veya bilingsiz bir sekilde olabilir. Cocuklara ailede 6gretilen
bu kaliplar egitim ile pekistirilir. Bu sekilde toplumun belirledigi toplumsal
cinsiyet rolleri bireylere benimsetilmis olur. Toplumsal cinsiyet esitsizliginin
onlenmesi amaci ile egitim kurumlarinda toplumsal cinsiyet algisinin dl¢iilmesine
ihtiya¢c duyulmaktadir (Akin ve Demirel, 2003). Egitim kurumlarinin énemli bir
unsuru olan d6gretmenlerin ve dolayisiyla 6gretmen adaylarinin cinsiyet algilar1 da

oldukg¢a muhimdir.

Alanyazin incelendiginde, toplumsal cinsiyet rollerine yonelik cagdas ve
mantik ¢ercevesinde bakis agisi kazandirma amaciyla, ilk olarak genglerin bu
kavrami nasil algiladiginin belirlenmesi vurgulanmaktadir. Yapilan arastirmalara
bakildiginda 6grencilerin genel olarak geleneksel bakis agisina sahip oldugu
goriilmektedir (Aslan, 2011; Aydin vd., 2016; Bakir, Vural ve Demir, 2019; Ding
ve Caligkan, 2016; Esen vd. 2017; Vefikulugay vd., 2007; Pinar vd., 2008;
Vefikulugay-Yilmaz vd., 2009; Sis-Celik vd.,2013; Secgin ve Tural, 2011;
Kabasakal ve Girli, 2012; Onder, Yal¢in-Saba, Goktas, 2013; Pessen vd., 2016;
Unal, Tarhan ve Ciiriikvelioglu-Kéksal, 2017). Ogrencilerin toplumsal cinsiyet
esitligine yonelik tutum ve davranis sergileyebilmeleri icin 6gretmenler biiyiik
etken olmaktadir, 6gretmenler 6grencilere burada yol gosterici olabilmelidir (Sis-

Celik vd., 2013).

Ogretmen, bireylerde etki birakan énemli ikinci degiskendir (Ceylan, 2023).
Hatta birey okul yasamina basladig1 anda en énemli etken olmaktadir. Ogretmen,
bireyin diisiincesini, algisini, kisiligini sekillendirip gelistirebilir. Ogretmenin
sozleri, hitabi, etkinliklerdeki gorev dagilimi, etkinlik uygulayisi, o6dil- ceza
sistemi, basar1 beklentisi, 6grencileri yonelttigi mesleklere kadar 6grencinin tim
hayatin1 etkilemektedir. Bunlar 06grencideki toplumsal cinsiyet algisinin
sekillenmesinde etkilidir (Unal, Tarhan ve Koksal, 2017). Bu toplumsal cinsiyet

algisinin sekillenmesinde dgretmenin gdrevi biiyiiktiir. Ogretmenin sozleri, hitabi,
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beklentisi, davranisi, tutumu, derslerde kullandig: etkinlikleri degerler sistemi ile
Ogrencilerin toplumsal cinsiyet algisi i¢in anahtar role sahiptir (Younger ve
Warrington, 2008). Bu kontekste, 6grencilerin toplumsal cinsiyet algisinin
sekillenmesinde ©6nemli bir degisken olan ogretmenlerin toplumsal cinsiyet
algisinin ne diizeyde oldugu miihimdir. Bu amac¢ ile yapilan arastirmalar
bulunmaktadir. Arastirmalardan elde edilen bulgular genellikle olumlu degildir
(UNICEF, 2003). Ogretmenlerin ¢ogunlukla geleneksel cinsiyet rollerini
siirdiirme egiliminde olduklar1 gozlemlenmektedir (Sayilan, 2012, s.52).
Ogretmen adaylar1 gelecegin dgretmenleri olacag: diisiincesinden dolay1 bunlarin
algilarinin belirlenmesi de Onem arz etmektedir. Cilinkii yeni nesillerin ve
toplumun ingasinda, doniistimiinde 6nemli bir yeri olacaktir. Bununla beraber
O0gretmenler Ogrencilerin cinsiyet kalipyargilarinin  farkinda olup onlarin
¢Ozlimiinde etkin rol alabilmeleri ve dgrencilerin cinsiyet esitli§ine sahip bireyler

olabilmeleri i¢in 6grencilere rehberlik edebilmelidir (Kuruvilla, 2013).

[lkokul 6grenimin en o&nemli kismi ve Ogrencilerin egitim yasaminin
temelini olusturan bununla birlikte Ogrencinin algi, tutum ve degerlerinin
olugsmasinda en &nemli basamak oldugu bilinmektedir. Ilkokulda 6gretmenler
birinci siniftan baslayarak dordiincii sinifa kadar 6grencilerle siirekli etkilesim
icindedir. Bu sebeple smif 06gretmenlerinin toplumsal cinsiyet algilari,
kullandiklar1 dil, ders etkinleri, yonlendirdikleri oyunlar, dgrencilere verdikleri
sorumluluklar 6grencilere ortiik bir sekilde-isteyerek veya istemeyerek- mesajlar
vermektedir. Buna ek olarak sinif 6gretmenlerinin kiz ve oglan 6grencilere esit
diizeyde yaklagsmadiklari, farkli davrandiklar1 goriilmektedir (Onurluer, 2019,
s.6). Literatiir incelendiginde simif 6gretmenligi bolimiinde okuyan Ogretmen
adaylar1 ile yapilan arastirmalar sinirlidir. Bu kontekste bu arastirmadaki amag
sinif 0gretmenligi programinda 0grenim gdéren Ogretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet algilarinin incelenmesidir. Arastirmada, sinif 6gretmenligi programinda
O0grenim goren Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin ne diizeyde
oldugu incelenmistir. Arastirmanin problem durumu “Sinif 6gretmeni adaylarinin
toplumsal cinsiyet algilar1 nedir?” seklinde belirlenmistir. Bu aragtirma -gelecek
nesillerin toplumsal cinsiyet algilarinin gekillenmesinde 6énemli bir degisken olan-
sinif 6gretmeni adaylarinin algilarinin incelenecek olmasi ile literatiire katki

saglayacagi diistiniilmektedir.



B. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact; sinif 6gretmenligi boliimiinde okuyan o6gretmen

adaylarinin  toplumsal cinsiyet algilarin1 incelemektir. Bu temel amag

dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1.

Smif 6gretmenligi bolimiinde okuyan Ogretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet algilar1 ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

Simif 6gretmenligi bolimiinde okuyan Ogretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet algilar1 ile okumakta olduklar1 sinif diizeyi degiskeni arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

Simif 6gretmenligi bolimiinde okuyan Ogretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet algilar1 ile medeni durum degiskeni arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

Smif 6gretmenligi bolimiinde okuyan Ogretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet algilar1 ile yasamlarini uzun siire gecgirdikleri il degiskeni arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

Smif 6gretmenligi boliimiinde okuyan Ogretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet algilar1 ile kardes sayis1 (kadin-erkek) degiskeni arasinda anlaml

bir farklilik var midir?

Simif 6gretmenligi boliimiinde okuyan Ogretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet algilar1 ile mezun olduklar lise tiirli degiskeni arasinda anlaml

bir farklilik var midir?

Simif 6gretmenligi bolimiinde okuyan Ogretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet algilar1 ile anne egitim durumu degiskeni arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

Smif 6gretmenligi bolimiinde okuyan Ogretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet algilar1 ile baba egitim durumu degiskeni arasinda anlamli bir

farklilik var midir?



9. Smif 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6gretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet algilar1 ile anne ¢alisma durumu degiskeni arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

10. Simnif 6gretmenligi boliimiinde okuyan Ogretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet algilar1 ile baba ¢alisma durumu degiskeni arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

11. Sinif 6gretmenligi boliimiinde okuyan Ogretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet algilar1 ile ¢ocukluklarinin ¢ogunu gegirdikleri yerlesim birimi

degiskeni arasinda anlamli bir farklilik var midir?

12. Sinif 6gretmenligi boliimiinde okuyan Ogretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet algilar1 ile su an ikamet edilen yer degiskeni arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

13. Sinif 6gretmenligi boliimiinde okuyan Ogretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet algilar ile aile tipi degiskeni arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

14. Sinif 6gretmenligi boliimiinde okuyan Ogretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet algilari ile aile ekonomik durum degiskeni arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

C. Arastirmanin Onemi

Geg¢misten bu yana bir¢ok toplumda kadinlara yonelik olumsuz algi, tutum,
davranis ve ayrimciliklar gozlenmektedir. Hatta daha ileri gidip mizojini sekilde
degerlendirebilecek tutum, davraniglar ile hayatta zorluklarla karsi karsiya
birakilabilmektedirler. Nihai olarak bugilin, kadin1 geri planda birakilis, kadina

siddet ve kadin cinayetleri goriilmektedir.

Giintimiizde gegerliligini siirdiiren Kohlberg’in ahlak gelisim kuraminda
(Ciftci, 2003) kadinin ikinci plana atildigin1 ve hatta dnemsenmedigi, gormezden
gelindigi goriilmektedir. Kohlberg kuraminda olusturdugu evrensel ahlakin
varligint sorgularken yaptigi deneyde sadece erkek bireyleri katilimci olarak
secmistir. Kadinlarin deneye dahil edilmedigi bu kuramda, kadinlarin ahlak

diizeyinin genellikle geleneksel ahlak diizeyinde kaldigini ifade etmistir. Bilimsel



calismalarin geregi, katilimcilardan toplanan verilerin analiz edilerek bir sonug
cikarilmasidir. Oysaki Kohlberg’in deneysel kuraminda, kadin katilimcilar
calismaya dahil edilmeden kadinlarla ilgili bir sonuca varilmistir. Dolayisiyla

cinsiyetler arasinda devamliligini yitirmeyen esitsizlikler goriilmektedir.

Egitim icin yapilan tanimlar incelendiginde; bilingli, empati kurabilen,
Ozgiir, uygar bireyler yetistirmek i¢in egitimin Onemli bir ara¢ oldugu
vurgulanmaktadir. Toplumsal cinsiyet ise biyolojik o6zelliklerin kiiltiirel olarak
toplumlarin yorumlamasi, sekillendirmesidir. O halde, dogru egitim felsefesi ve
politikalar ile bu toplumsal cinsiyet kalipyargilar1 ve bununla beraber siddet
ortadan kaldirilabilir (Kaplan, 2016). Egitimin her kademesinde -okul Oncesi
egitimden yiliksek Ogretime kadar- cinsiyet¢i kalip diislincelerden arinmis

programlar hayata gecirilmelidir.

Toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin olusumunda aile bunun ardindan okul
etkili degiskenlerdir (Ceylan, 2023, s. 356; Onurluer, 2019, ss. 8). Okulun en
onemli unsurlarindan biri olan Ogretmenlere bu kalipyargilarin ortadan
kaldirilmas1 icin onemli rol diismektedir. Ozellikle okuldncesi ve simf
O0gretmenleri toplumsal cinsiyet esitligine yonelik davranis ve tutum
sergilemelidir. Ciinkii ileriki egitim seviyeleri bu temeller iizerine atilacaktir.
Bireyi olumlu bir algi ile bir sonraki kademeye ilerletmek Ogretmenlerin
sorumluluklarindandir.  Arastirmalara bakildiginda o6gretmenler genellikle
kalipyargilar1 -bilingli veya bilingsiz bir sekilde- 0Ogrencilere aktardig
gorilmektedir (Eksi, 2017; Onurluer, 2019). Bu durum, toplumsal cinsiyet

kalipyargilarinin egitim ile pekistirildigini ve yeniden iiretildigini gostermektedir.

Egitimin kritik donemlerinden biri olan ilkokul doneminde, simif
O0gretmenlerinin toplumsal cinsiyet konusunda farkindalig1 ve hassasiyeti biiyiik
bir dneme sahiptir. Bunun i¢in sinif 6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet
algilarinin incelenip belirlenmesi yararli olacaktir. Boylelikle simif 6gretmeni
adaylarinin okul ortaminda toplumsal cinsiyet esitsizligine neden olacak davranis,
tutumlardan kaginmasi saglanacaktir. Literatiir incelendiginde toplumsal cinsiyet
konusu son yillarda birgok sekilde arastirilmistir. Sinif 6gretmeni adaylart ile
yapilan calismalar ise sinirlidir. Bu g¢aligma ile literatiirdeki eksiklik bir nevi

azaltilmis olacaktir.



D. Arastirmanin Varsayimmlari

1. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6lgek sorularini samimi ve

ictenlikle cevapladiklari diisiintilmektedir.

2. Arastirmada uygulanacak o6lcegin, 6gretmen adaylarinin goriislerini

tam bir sekilde yansitacagi varsayilmistir.

3. Aragtirmada kullanilacak 06lgek maddelerinin 68retmen adaylar

tarafindan anlasilir oldugu varsayilmistir.

4. Aragtirmanin Orneklemi evreni yeterli diizeyde temsil ettigi

varsayillmistir.

E. Arastirmanin Sinirhhiklar:

1. Bu arastirma, goniillii olarak katilmay1 kabul eden 6gretmen adaylari ile

sinirlidir.

2. Bu arastirma, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda uygulanacak olan veri
toplama aracindan elde edilecek sonuglardan elde edilen verilerle

sinirlidir.

3. Bu arastirma, Temel Egitim Boliimii Simif Ogretmenligi Programi’nda
O0grenim gore Ogretmen adaylarindan veri toplama aracina verdikleri

cevaplarla elde edilen verilerle sinirlidir.

4. Bu arastirma Istanbul ilinde yer alan Simif Ogretmenligi Programinda olan

tiniversite 0grencileriyle siirhidir.

F. Tanimlar

Androjen: Bireylerin kadin ve erkek cinsiyetlerine ayrilmadan hem kadinsi
hem de erkeksi 6zellikleri sergilemesi durumudur (Bem, 1983). Bunun yaninda
androjen kavrami, geleneksel kadinsi ve erkeksilige karsi ¢ikisin ve bireylerin
hem kadins1 hem erkeksi olabilecegini ifade etmektedir ve bu iki cinsiyeti yiiksek

diizeyde gosteren kisiler androjen seklinde adlandirilir (D6kmen, 2014).

Cinsiyet: Kadin veya erkek olmanin biyolojik yoniinii belirten ve biyolojik

yapiya karsilik gelen terimdir (Bayhan, 2013: 153). Bunun yaninda cinsiyet (sex),



bireyin kadin veya erkek olarak gostermis oldugu genetik, biyolojik, fizyolojik
Ozellikleri ve farkliliklar1 belirleyen terimdir (Marshall, 1999:98; Cherry,
2005:157).

Toplumsal Cinsiyet: Kiiltiirel faktorler ile sonradan kazanilan 6zellikleri
barindirmasi nedeniyle bu kavram anlam olarak bir inga siirecini ifade etmekte ve
toplumdan topluma degisebilmektedir (Kdysiiren, 2016: 16; Vatandas, 2007).
Bunun yaninda toplumsal cinsiyet (gender); kadin ve erkegin toplumlardaki
statiisiinii, rollerini, goérev ve sorumluluklarini, konumunu, toplumun bireyleri
nasil gordigi ve algiladigini ve toplumlarin bu bireylerden beklentilerini

kapsayan bir kavramdir (Sancar vd., 2006:4).

Toplumsal Cinsiyet Rolleri: Kadinligin ve erkekligin sosyal ve kiiltiirel
olarak tanimlanmis beklentiler ve faaliyetler kiimesidir, sosyallesmeyle yoluyla

Ogrenilir ve degisebilir (Dokmen, 2014: 18; UNESCO, 2015: 11).

Toplumsal Cinsiyet Esitligi: Kadinlarin ve erkeklerin ayni, esit statiiye
sahip olmasi; insan haklarin1 kullanma, siyasi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
gelisime katkida bulunma ve bu gelisimin sonuglarindan yararlanma agisindan
esit firsata sahip olmasi anlamina gelmektedir (UNESCO, 2015: 10). Bu
baglamda, cinsiyet farki olmadan kamusal veya 6zel hayatin her alaninda kadin
ve erkek cinslerinin esit sekilde faydalanmasi, yer almasi, temsil edilmesi ve esit

sekilde katilimidir (Tirkiye Ziraat Odalar1 Birligi, 2014).

Toplumsal Cinsiyet Kalipyargilari: Toplumda kadinlardan ve erkeklerden
beklenen davranis ve Ozelliklerdir (Dokmen, 2014: 32). Baska bir deyisle
toplumsal cinsiyet kalipyargilari; bireylerin toplumsal hayat icerisinde 6grendigi

inang sistemini belirtmektedir (Unli, 2021:2).

Toplumsal cinsiyette hakkaniyet: Kadinlarla erkekler arasindaki
farkliliklarin belirlenmesi ve bu iki cinsiyet arasinda dengeyi diizenlemek i¢in
gerekli adimlarin atilmasi; sorumluluk ve kazanclarin adil ve hakkaniyetli bir
sekilde dagitilmasi, gereken Onlemlerin alinmasi anlamina gelir (Akin ve

Demirel, 2003).

Ogretmen: Resmi ve o6zel egitim kurumlarinda Ogrencilerin 6grenme
yasantilarina rehberlik etmek ile veya yonlendirmekle sorumlu olan ve egitimini

bu ama¢ dogrultusunda alan kisilerdir (Duman, 1991).



Mizojini: Kelime anlami olarak kadina yonelik olumsuz yargi veya
kadindan nefret etme demektir. Eski Yunan diisiiniirlerinden giinlimiiz popiiler

kiiltiiriine dek her adimda mizojinin izlerine rastlanabilmektedir (Holland, 2016).
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Il. KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde arastirmanin temelini olusturan toplumsal cinsiyet c¢esitli
kuramlara gore incelenmektedir. Cinsiyet ve toplumsal cinsiyet, toplumsal
cinsiyeti aciklayan kuramlar, toplumsal cinsiyet algisini etkileyen etmenler,
O0gretmen ve Ogretmen yetistirme, ilkokul smif ortaminda toplumsal cinsiyet
esitsizligini azaltmaya yonelik stratejiler basliklarina ve boliimiin sonunda konu

ile ilgili yapilmis ulusal ve uluslararasi aragtirmalara yer verilmistir

A. Cinsiyet ve Toplumsal Cinsiyet

Bircok kiiltiirde cinsiyet ve toplumsal cinsiyet kelimeleri esanlamli olarak
kullanilmaktadir. Tiirkiye'de biyolojik ve sosyal yonii yakin zamanda ayristirilan
cinsiyet ve toplumsal cinsiyet kavramlarini tanimlamak miimkiindiir. Cinsiyet;
bireylerin dogustan gelen fizyolojik, genetik ve biyolojik farkliliklarini belirtir.
Bu farkliliklar; kadin ve erkekteki kromozom yapisi, iireme fonksiyonlari,
viicudun genel yapisindaki farkliliklar1 igermektedir (Ersoy, 2009). Biyolojik
sekilde isleyen bu dogustan gelen farkliliklar genellikle cinsiyet farkliliklarina
dayandirilir (Atauz, Cakir, Giirel ve Otaran, 2015: 10). Toplumsal cinsiyet ise
bireylere dogduklar1 anda toplumun onlara uygun gordiigii tutumlar, davraniglar

ve roller arasinda sonradan kazandirilan farkliliklar1 ifade eder (Ersoy, 2009).

Oakley’in (1985) agiklamasina gore, cinsiyet (sex), biyolojik olarak kadin
ve erkek arasindaki farki ifade ederken toplumsal cinsiyet (gender) kiiltiirel
olarak kadinlik ve erkeklik arasindaki esitsizligi anlatan bir kavramdir. Kadinlik
ve erkeklik, daha ¢cok dogustan gelen biyolojik cinsiyet 6zelliklerinden ziyade
toplumsal sekilde yapilandirilmaktadir (Bora, 2005).

Toplumsal cinsiyet kavrami, toplumun ve kiiltiiriin kadin ya da erkek
olmaya yiikledigi anlam ve beklentileri ifade eder; kiiltiirel yapiya karsilik gelir
ve genellikle bireyin biyolojik yapisina bagl psikolojik 6zellikler igerir (Dokmen,

2014: 20). Ornegin, bir ¢ocugun erkek oldugu dgrenildigi andan itibaren ortaya
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ctkan tiim diizenlemeler ve davramiglar onun cinsiyetini sekillendirme
egilimindedir. Toplumsal cinsiyet, bir bireyin egitim yoluyla belirlenmis olan bir
kadin veya erkek haline gelmesidir. Cinsiyetlerine bigilen rolleri oynamakta ve

hayatlarin1 bu diizene gore sekillendirmek zorundadirlar.

Cinsiyet ve toplumsal cinsiyet kavramlar1 arasindaki niiansa dikkat etmek
onemlidir. Cinsiyet kadin ve erkek cinslerinin biyolojik sekilde olan 6zelliklerini
ifade eder, toplumsal cinsiyet ise sosyal anlamdaki kadin ve erkegin kisilik
ozellikleri ve toplumdaki rolleri, sorumluluklarini belirtir (Altinova ve Duyan,
2013). Bu ¢ergevede cinsiyet kadin ve erkek arasinda dogustan gelen genital
farkliliklar1 tanimlarken toplumsal cinsiyet konum ve zamana bagli olarak
degisen kiltiirel farkliliklar1 iginde barindirir (Hill and Cole, 2001: 188).
Bireylerin cinsiyetlerini doga belirler ve genellikle degistirilemez. Toplumsal
cinsiyeti ise kiiltiirler, toplumlar belirler ve degistirilebilir (Ongen ve Aytag,
2013). Toplumsal cinsiyette toplumun bireyi nasil gordiigii, algiladigi ve hatta
nasil davranmasi gerektigini belirten rol ve kalipyargilar vardir. Bunun yaninda
bireyin yasadigi toplumun psikolojik, kiiltiirel ve tarihsel siire¢leri, toplumsal
cinsiyeti sekillendirir (Keles, 2008). Kadin ve erkek arasindaki bu biyolojik
farkliliklara dayanan kdltarler, bu cinsiyetlerin hangi haklara, hangi kaynaklara,
hangi gilice sahip olabilme olanaklariyla ilgili normlari, beklentileri var
etmektedir (Lucchini and Dodman, 2015). Bu beklenti ve normlar ge¢misten

giinlimiize degisim gostermektedir.

Simone de Beauvoir ise The Second Sex adli ¢alismasinda toplumsal
cinsiyet ile cinsiyet arasindaki farki soyle 6zetlemistir: "Kadin dogulmaz, kadin
olunur" ve cevrenin toplumsal cinsiyeti sekillendirmede ne kadar etkili oldugunu
vurgular. Kadin ve erkek arasindaki farkliliklarin biyolojik kosullardan degil,
kiiltiirel kosullardan etkilendigini savunmustur. Bu fikirle birlikte kadin ve erkek
arasindaki davranmigsal ve psikolojik farkliliklarin biyolojik ve genetik
kaynaklardan ¢ok sosyal ve kiiltlirel 6grenmeyle ilgili oldugu fikri gelismistir. Bir
diger deyisle kadin veya erkek olmanin 6nceden belirlenmeyen aktif ve gelisen
bir yapida oldugunu ifade etmistir. Sonu¢ olarak, anatomik farkliliklar disinda,
kadin ve erkek arasindaki farkliliklarin biyolojik olmadigidir (Connel and Pearce,
2015: 6).

12



Toplumsal cinsiyet, 'kiiltlirel yapilar' gosterme seklidir. Erkek ve kadinlar
icin uygun rollerin tamamen sosyal olarak insa edildigini ifade etmektedir.
Cinsiyet ise yalmzca erkek ve kadinlarin 6znel kimliklerinin sosyal kokenlerini
agiklamanin bir yoludur. Cinsiyet toplumsal bir kategoridir, cinsel beden i¢indir

(Scott, 2007: 11).

Postmodern feministlerin 6nemli bir kisisi olan Judith Buttler; bu iki
kavram arasindaki ayrimin siirdiiriilemez oldugunu ve bu kavramlarin ayriligina
yonelik diisiincelerin eritilmesi gerektigini ifade etmistir. Bunun yaninda, bu iki
kavram arasinda bir farklilifin olmadigini belirtmistir. Bunun nedeni ise
toplumsal cinsiyet ve cinsiyetin birbiriyle ayrilmaz bir sekilde kenetli oldugudur.
Bu kavramlar kadin veya erkek kimligine yonelik giinliik davraniglarla birlikte
olusturulur (Bradley, 2013: 21).

Toplumsal cinsiyet yalnizca kimlik, is, gii¢ ve cinsellik ile ilgili degil
bunlarin tiimiiyle ayn1 anda etkilesimdedir ve ¢ok boyutlu bir yapidadir (Connel
and Pearce, 2015:12). Toplumsal cinsiyet; egitim sistemi, siyasi ve ekonomik
alanlardaki yasalar, kiiltiir ve gelenekler ile kurumsallasmaktadir. Toplumsal
cinsiyet kadin ve erkeklere uygun goriillen davranis ve degerleri farkl
sosyokdulturlerde Uretilmektedir. Bunlar kadin ve erkeklere uygun toplumsal
cinsiyet roller sekline doniistiiriilmektedir (Sayer, 2011). Toplumsal cinsiyet,
farkl kiiltiirlerde, tarihin farkli zamanlarinda ve farkli cografi bolgelerde kadin ve
erkeklerin sosyal olarak belirlenmis rol ve sorumluluklarini ifade eder. Kisaca,
kadin ve erkeklerin sosyal olarak belirlenmis rolleri ve sorumluluklar1 seklinde
tanimlanabilir. Bunun ardindan bireyler farkinda olarak veya olmayarak bu rolleri

uygulamaya ¢alismaktadirlar.

Toplumsal cinsiyet roll; bireylerin Kkimliklerine uygun cinsiyetlerinin
gerektirdikleri davraniglart géstermesidir. Toplumsal cinsiyet rolleri “kadinlik ve
erkekligin sosyal bir ortamdaki ifadeleridir ve ayn1 zamanda kiiltiirel beklentileri
ifade eder. Erkege uygun goriilen davranisa maskiilen, kadina uygun goriilen
davranisa ise feminen denir. Cinsiyete bakilmaksizin ifade edilen bu kadin ve
erkek rollerinin, bireylerin yasadiklar1 c¢evreye gore degisiklik gdosterdigi
goriilmektedir” (Dokmen, 2014: 18). Geleneksel aile yapisinda kadin-erkek
rolleri beklentilere gore kaliplastirilmakta, ekonomik giicii temsil ettigi i¢in

erkege aktif roller, kadina da atfedilmektedir (Imamoglu, 1991: 832; Moya et al.,
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2000: 825). Bu cinsiyet rolii, kadin ve erkegin tistlenmesi gerektikleri rolleri ifade
eder ve bu roller kesin ¢izgilere ayrilmis sekildedir (Dokmen, 2014). Toplumlar,
kiiltiir ve geleneklerine gore bireyin istenilen roller seklinde yetismesini saglar ve
bu rollerin birey tarafindan uygulanmasini bekledigi o6zellikler cinsiyet

kalipyargilarini olusturmaktadir.

Toplumsal cinsiyet kalip yargilari; toplumun kadin ve erkeklerden bir grup
olarak gostermelerini bekledigi davranis ve Ozellikler olarak tanimlanabilir
(Dékmen, 2014; Ongen ve Aytag, 2013; Zeyneloglu, 2008). Insanlar kadin veya
erkek olarak dogmaktadir. Hangi kiiltiirde ve cagda yasarsak yasayalim, kadin ya
da erkek olarak dogmak, 6liimliiliikk gibi biyolojik varolusumuzun bir 6zelligidir.
Ancak kiz cocuklarinin esyalar1 i¢in pembeyi ve oglan g¢ocuklar1 i¢in maviyi
tercih eden dogum oncesi siireg, kadin ve erkeklerin islerinde yapay farkliliklar
yaratir. Toplumsallagma siirecinde bireylere verilen her tiirlii kalipyargi
cinsiyetciligin mesrulastirilmasina, diizeltilmesine ve cinsiyet¢i kiiltiirii ve
egemen ideolojiyi yansitan egitim kurumlarinda yeniden iiretilmesine yardimci
olmaktadir. Cocuklara, onlarin varligini ve iginde yasadiklar1 toplumsal yapiy1 ve
kiltiri  kucaklayan her tiirlii cinsiyet¢i deger, bu {ilkenin kiiltiirlinde
cinsiyet¢iligi, esitsizligi ve dengesizligi daha uzun yillar canli tutacaktir (Tezer-
Asan, 2010). Kadinlik ve erkeklik {izerinden kurgulanmis olan toplumsal cinsiyet
kalip rolleri, toplumsallasma siirecinde toplumun yeni bireyleri tarafindan
igsellestirilir ve ileriki nesillere aktarilmis olur (Se¢gin ve Tural, 2011).
Boylelikle cinsiyet kalipyargilarinin nesilden nesille uyarlanmasi cinsiyet

esitsizliginin de devamliligina sebep olmaktadir.

Toplumsal cinsiyet kavraminin varlii bile cinsiyet esitsizligini ima eder.
Yerel kurumlar, ulusal kuruluslar ve uluslararasi kuruluslar araciligiyla toplumsal
cinsiyet esitligini saglamak i¢in birgok ¢alisma yapilmasina ragmen esitliginin
saglandig1 sOylenemez (Bal-Demirgoz, 2014). Esitlik konusu farkli kesimlerde
farkli anlasilmaktadir. Durum o kadar farkli boyutlara taginmaktadir ki
"erkeklerin yaptigini kadin da yapmalidir" denilmektedir. Bu nedenle esitlik,
biyolojik farkliliklar1 dikkate alarak niteliksel esitligin saglanmasini ifade eder.
Diger bir deyisle haklar, gérevler ve imkanlar agisindan kadin ve erkek arasinda

hicbir fark olmadigi anlasilmalidir. Toplumsal cinsiyet esitsizligini ortadan
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kaldirmak, toplumsal cinsiyet esitliginden neyin oncelikli olarak anlagilmasi

gerektigini belirtmeyi gerektirir.

Toplumsal cinsiyet esitligi; bireylerin cinsiyet kaynakli ayrimciliga
ugramamasidir. Yasalarda kadin ve erkek cinsiyetlerinin de kaynak, hizmet ve
firsatlardan esit bir sekilde faydalanmasi ve yararlanmasi seklinde ifade edilir
(Akin ve Demirel, 2003). Bu esitligin saglanabilmesi i¢in ise bazi bireylere
saglanmis olan hak ve ayricaliin terk edilmesi gerekmektedir (Demirbilek,
2007). Toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmas1 ¢ ana yaklasim ile
olabilmektedir. Bunlar; kadin ve erkege esit muamele, kadinlara pozitif
ayrimcilik, kadinlara yonelik politika ve programlar yapilmaktadir (Akin ve
Demirel, 2003). Bhasin (2003), cinsiyet ve toplumsal cinsiyet arasindaki temel

farkliliklar1 Cizelge 1°deki gibi 6zetlemistir:

Cizelge 1. Cinsiyet ve Toplumsal Cinsiyet Arasindaki Temel Farkliliklar

Cinsiyet Toplumsal Cinsiyet

Dogaldir. Sosyokiiltiireldir, insan icadidir.

Biyolojiktir. Sosyokiiltiireldir, eril ve disil niteliklere, davranig
modellerine, rollere, sorumluluklara vs. isaret
eder.

Degismez, her yerde aynidir. Degiskendir, zamana, kilture, hatta aileye gore
degisir.

Kaynak: Bhasin, K. (2003). Toplumsal Cinsiyet Bize Yklenen Roller, Cev.
Ayse Coskun, Kadav Yayinlari, Istanbul, s.2-3.

B. Toplumsal Cinsiyeti A¢iklayan Kuramlar

Bu boélumde toplumsal cinsiyeti belirten kuramlar literatiirdeki galismalarla
analiz edilerek ifade edilecektir. Bu kuramlar; psikanalitik, sosyal rol, sosyal

O0grenme, toplumsal cinsiyet semasi kuramlaridir.

1. Psikanalitik Kuram

Freud'un psikanalitik teorisi, cinsiyet gelisimini agiklamada One ¢ikan
teorilerdendir. Freud, "Anatomi kaderdir" ilkesini benimseyerek, kadin ve
erkeklerin psikolojik 6zelliklerini genital farkliliklarin belirledigini savunmustur

(Freud, 1924). Ancak, cinsiyet gelisimini ifade eden unsurlarin fizyolojik
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Ozellikler olmadigini iddia eder. Tam aksine ¢ocuklar, farkliliklarin ehemmiyetini
kavradiklarinda toplumsal cinsiyet anlayisini gelistirirler (Cox, 2002). Bu
kuramda, cinsiyet gelisiminin temeli 5-6 yasindaki ¢ocugun anne ve babasina
karst cinsel arzularin1 bastirdigi bir ¢esit duygusal kriz olan Oedipus
kompleksiyle agiklanir (Connel and Pearce, 2015: 97). Bu baglamda, Freudun
(1940/2000) gortistine gore, cinsiyetler arasindaki farkin belirlenmesinde
kastrasyon (hadim), oidipus c¢atismasi ve elektra catismasi temel kavramlardir.
Oidipus c¢atismasi, oglan ¢ocugunun annesine duydugu cinsel arzular
dogrultusunda babasinin yerine ge¢cmeye ve annesine sahip olma istegini ifade
eder. Catigsmanin ardinda oglan ¢ocuk duygularini bastirir ve babasiyla 6zdesim
kurar (Freud, 1933). Elektra ¢atismasi ise oidipus ¢atismasindan farkli bir sekilde
ortaya ¢ikar. Kiz ¢cocugunun ilk sevgi nesnesi annesi olmasina ragmen, zamanla
bir penis sahibi olmadigini1 fark eder. Kiz ¢ocugu bu durumu annesine karst bir
suc olarak algilar ve ilgisini babasina yonlendirir, ¢iinkii penisin ona verilecegine
inanir. Fakat bunun ger¢eklesmeyecegini fark ettiginde babasina duydugu ilgiyi

bastirir ve annesiyle 6zdesim kurar (Freud, 1933).

Bir bireyin saglikli bir kadina veya erkege doniisiip doniismeyecegi,
psikoseksiiel gelisim ve bilingdisiyla iligkilidir. Psikanalitik teoriye gore
toplumsal cinsiyet, li¢ asamada kazanilir. Bu ii¢ asama; cinsiyetler arasindaki
farkin anlagilmadigi dénem, cinsiyetler arasindaki farkin anlasildigi donem ve

Odipal donemdir (Freud, 1940/2000). Adi gegen ii¢ asama:

Ik asama, psikoseksiiel gelisimin agiz ve anal evrelerini icerir. Bu asamada
cinsiyetler arasindaki farklilik anlagilmaz. Freud, bu asamada kiz ¢ocugunun
erkek oldugunu, oglan ¢ocugunun ise erkek oldugunu sdyler. Kizlarin anatomik
olarak biseksiiel oldugunu, klitorisin erkek organi, vajinanin ise disi organi
oldugunu iddia eder. Bu nedenle, kiz ve oglan ¢ocuklarin toplumsal cinsiyetle
ilgili deneyimleri aynidir ve her iki cinsiyetin ¢ocugunun annesiyle kurdugu

iliski, karsi cinsle benzerdir.

Ikinci asama, psikoseksiiel gelisimdeki fallik dénemin ilk boliimiinii icerir.
Bu asamada ¢ocuk, cinsiyetler arasindaki farkliliklarin farkina varir. Teoriye
gore, cinsiyetler arasindaki ayrim penis sahibi olmak ya da olmamak anlamina
gelir. Oglan c¢ocuk, kiz ¢ocukta penis olmadigini fark ettiginde kendi penisini

kaybetmekten korkar. Kiz ¢cocuk ise penisinin olmadigini fark ettiginde basit bir
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cinsel organa sahip oldugunu diisiiniir ve eksiklik ve kiskanglik hisseder. Bu
asamada, ¢ocuklar i¢in sevgi nesnesi yine anneleridir. Oglan ¢ocuk cinsel ilgisini
annesine yonlendirir ve bu ilgiden dolay1r babasinin onu hadim edeceginden
korkar (Odipus kompleksi). Kiz ¢ocuk ise penis eksikligi nedeniyle babasina

yonelir ve annesini eksik olarak gorir (Elektra kompleksi).

Ucgiincii asama olan ddipal dénemde, oglan ¢ocuk annesine duydugu cinsel
ilgiyi babasinin anlayip onu hadim edecegi korkusundan vazgeger ve babasiyla
0zdeslesir, boylece erkeklige gecer. Kiz ¢ocuk ise babasinin ona penis verecegini
umar. Bu beklenti gerceklesmediginde, babasinin kendisine bebek verecegini
diisiiniir ve boylece babasiyla kadinsi bir iliski kurmaya baslar. Ancak bu da
gerceklesmeyince, babasina olan ilgisini bastirir ve bu ilgiyi diger erkeklere
yonlendirir. Babasina olan ilgisini bastiran kiz ¢ocugu boylelikle annesiyle

Ozdeslesir.

Kadin ve erkeklerin cinsel organlari onlarin cinsiyet kimligi kazanmasinda
etkilidir. Boylece cinsiyetlerinden dolayli bir sekilde ebeveynleriyle 6zdesim
siireclerinde kadin ve erkek davranislarini yonlendirecek iistbenlik yani siiperego
gelisir (Artan, 2005). Bu teoriye gore bu iki cinsiyet yaptiklar1 o6zdesim
sonucunda siliperegolar1 aldiklar1 kararlarda etkili olur ve c¢ocuklar yasak

isteklerini bastirmaya baglarlar.

2. .Sosyal Rol Kuramm

Sosyal rol kurami, 1980'lerde toplumsal davranistaki cinsiyet farkliliklarinin
ve benzerliklerinin kokenlerini fark etme c¢abasi olarak ortaya c¢ikmistir. Bu
kurama gore, toplumsal cinsiyet stereotipleri, kadinlar ve erkeklerin biyolojik
ozelliklerine degil sosyal rollerine dayanmaktadir. Insanlarin eylemleri sosyal
rolleri tarafindan belirlendiginden kadinlar ve erkeklerle ilgili stereotipler,

cinsiyet gruplarinin sosyal rollerine gore sekillenir.

Toplumlar kadinlara arkadas canlisi, fedakar, paylasimci, diger bireylerle
ilgili, bakim veren gibi 6zellikler atfedilirken erkeklere atilgan, bagimsiz, yetkin
gibi gii¢ yonelimli 6zellikler yiikler. Bu toplumsal cinsiyet kalipyargilari, kadinlar
ve erkekler arasinda farkli davranislar sergilenmesine yol agar. Kadinlar ev igi
eylemleri daha fazla iistlendiklerinde, eyleme dayali yetenekleri kadinlarin

kalipyargilar1 haline gelir ve kadin cinsiyet rollerine dahil edilir. Benzer sekilde,
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erkekler ekonomik agidan Uretken eylemleri daha fazla ustlendiklerinde, eyleme
dayali yetenekleri erkeklerin kalipyargilart haline gelir ve erkek cinsiyet rollerine

dahil edilir. Bu sekilde, cinsiyet rolleri sosyal davranislara rehberlik eder.

Kadinlar ve erkeklere toplum tarafindan verilen farkli statiiler nedeniyle,
erkekler daha yliksek statiilii rollere sahiptir. Ancak, kadinlarin daha yiiksek
statiilii rollere yiikselmesi durumunda (yani cinsiyetler arasindaki rollerin
degismesi), cinsiyetler arasi farklilik azalacaktir. Toplumsal cinsiyet kalip
yargilari, kadinlar ve erkekler arasindaki beklentiler esitlendiginde ortadan
kalkacaktir. Ancak, bu esitlik saglanana kadar toplumsal cinsiyet kalip yargilar

devam edecektir.

3. Sosyal Ogrenme Kurami

Sosyal Ogrenme kurami, insan davraniglarinin 6grenildigini ve olumlu
pekistirildiginde tekrarlanmanin devam ettigini ileri siirmektedir. Bu kurama
gore, birey diger bireylerin davranislarini gozlemleyerek ve davraniglarin
sonucunu gorerek Ogrenirler. Bu siirece gézlem yoluyla 6grenme denir. Bireyler
ayni sonucu elde etmek i¢in gozlem yapmazlar, gozlemledikleri davranisi taklit

ederler.

Cocuklar, model alma, 6grenme, degerlendirici geri bildirim ve g¢evresel
yapilanmanin bir araya gelmesiyle kendi kendini diizenleme becerisini gelistirir.
Bu sekilde, davraniglarini kendi kendilerine uygulayarak, 6z-denetim saglarlar ve
kendilerini tatmin eden, Ozsaygi duyduklar1 davraniglar1 gergeklestirirler.
Kendilerine yaptirim uygulamaktan kacinmak icin belirledikleri dl¢iileri uygun
bir sekilde uygularlar. Ancak cinsiyetle ilgili davranislari, bireyler kendi 6l¢iitleri
yerine toplumsal OSlgiitler ve yaptirimlara gore diizenlemeyi O0grenirler. Sosyal
0grenme kuramina gore, toplumsal cinsiyet rolii, sosyal g¢evre, bireyin bilgi

yapilar1 ve biligsel yetenekleri ile etkilesime girerek gelisir.

Bu kurama gore, toplumsal cinsiyet rolii ii¢ ana etki sekli ve aktarilan
bilgilerin bilissel olarak islenmesiyle gelisir. ilk etki sekli, model alma yoluyla
gerceklesir. Insanlar, toplumsal cinsiyetle iliskili bilgilerin biiyiik bir kismini
yakin g¢evrelerindeki 6nemli insanlart model alarak 6grenirler. Ayrica, medya

araciligtyla da cinsiyet rolleri ve davraniglar1 modellenir.
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Ikinci etki sekli, dolayli deneyimdir. Insanlarin toplumsal cinsiyetle iliskili
davraniglarinin  sonucunu ayirt etmelerine dayanir. Toplumda, toplumsal
cinsiyetle iliskili davraniglar genellikle onaylanir ve toplumsal tepkiler, toplumsal
cinsiyet roliiniin gelisiminde dnemli bir kaynaktir. Insanlar, olumlu sonuc elde
etmek icin toplumsal cinsiyetle iligkili davranislari taklit ederken, olumsuz

sonuclara yol acan davraniglardan kaginirlar.

Ucgiincii etki sekli ise dogrudan dgrenmedir. Insanlara toplumsal cinsiyetle
iliskili davramislar ile ilgili bilgi verme yoluyla gerceklesir. Dogrudan
O0grenmenin etkisi, bireylerin gelisim durumlarina ve toplumsal yapilanmalarina
baglt olarak farklilik gosterebilir. Model alma, dolayli deneyim ve dogrudan
O0grenmenin etkileri, bireylerin yasam asamalarina gore farklilik gosterir.
Bebekler, etkilesimli ortamlarda model alma yoluyla 6grenmeye baslar. Cocuklar,
cevrede hareket etme yetkinligini kazandik¢a toplumsal cinsiyetle iliskili
davraniglar sergilemeye baslar ve bu davraniglarina toplumsal tepkilerle kendi
davraniglarini diizenler. Dil becerileri gelistikge, bireyler cocuklara cinsiyetlerine

uygun davranislar1 agiklarlar.

4. Toplumsal Cinsiyet Semas1 Kurami

Cinsiyet semas1 teorisi, Bem (1981) tarafindan gelistirilen bir yaklagim
olup, cinsiyet ayristirmasinin nasil gelistigini ve ¢ocuklarin cinsiyetle uyumlu
ozellikleri nasil edindigini agiklar. Bu teori, erken ¢ocukluk déneminde cinsiyetin
zihinsel temsillerinin nasil olustugunu anlamay1 amaclar, dikkat, motivasyon, kisi
algisi, izlenim olusumu ve davranis iizerinde nasil etki yarattiklarin1 ortaya

koymaya calisir.

Bem'e (1983) gore, cinsiyet sematik bireylerin yasamlarin1 daha fazla
cinsiyet ayrigtirarak dlizenleme olasiliklar1 daha yiliksektir. Cinsiyet sematik
olmayan bireyler icinse cinsiyet, daha az 6nemli bir kategori olup dolayisiyla

ayrigtirma veya davranis diizenleme olasiliklar1 daha distiktiir.

Bem'in toplumsal cinsiyet semasi teorisine gore; cinsiyet ayristirmasi,
cinsiyete dayali sematik islemeden =ziyade cinsiyete dayali c¢agrisimlarla
genellestirilen bilgi islemeye hazir olmadan kaynaklanir (Bem, 1981). Yani,
bireyler cinsiyet semasi kategorilerine dayali ¢agrisimlarla bilgi islemek i¢in

genel bir hazirliga sahiptir.
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Cinsiyet¢i toplumlarda, cocuklar farkinda olmadan toplumsal cinsiyet
semalarin1  benimserler. Cinsiyet sematik ¢ocuklar, cinsiyete dayali
siniflandirmalar yapar, toplumsal cinsiyet rollerine uygun davraniglar sergiler ve
uygun olmayan davraniglar1 reddeder (Bem, 1993). Cinsiyet semasi olmayan
cocuklar yetistirmek isteyen ebeveynler icin zorlayict bir durum olabilir. Bu
durumu asmak icin ebeveynler, cocuga cinsiyetin biyolojik farkliliklarini
Ogretebilir veya cocuk toplumsal cinsiyet c¢agrisimlarini aldiysa, ebeveynler

semalar1 sorgulayarak yeni perspektifler olusturabilirler (Bem, 1993).

C. Toplumsal Cinsiyet Algisin1 Etkileyen Etmenler

Bireyler, dogduklar1 andan itibaren i¢ine geldikleri kiiltire ait toplumsal
cinsiyet normlarint benimserler (Giiven¢ ve Aktas, 2006). Toplumsal cinsiyet
kaliplarin1 6grenme siirecinde, kiz ¢ocuklar1 kendi cinsiyet normlarina, oglan
cocuklar1 ise kendi cinsiyet normlarina uygun davranis bigimlerini 6grenirler.
Sonug¢ olarak, insanlarin cinsiyetleri dogrultusunda algi ve davranislari gesitli

etkenlerin tesiri ile sekillenir (Citak, 2008; Kalayci ve Hayirsever, 2014).

Cocuklarin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin algilar1 yalnizca neleri yapip
yapmayacaklariyla konusundaki kalipyargilarla ac¢iklamak miimkiin degildir
(Frawley, 2005). Buna ek olarak toplumlardaki zemini olusturan cesitli faktorlerle
toplumsal cinsiyet rollerinin belirlenmesinde etkili olmaktadir. Bu roller; aile,
ebeveyn Ogretim diizeyi- ¢alisma durumu, kardes ve arkadas gruplari, kitle
iletisim araglari, oyun ve oyuncaklar, okul, ders kitaplar1 ve Ogretmenler ile

sekillenip pekistirilmektedir.

Iki cinsiyet arasindaki toplumsal cinsiyete uygun farkliliklar sadece yasalar
ile degil aileler, 6gretmenler, din adamlari, reklamcilar vb. kisilerle sosyal
ihtiyaclarin pargasi olarak goriiliip tekrar tekrar pekistirilir (Conner and Pearce,
2015:6). Literatiir tarandiginda anne ve baba, 6gretmenler, kitle iletisim araclari
vb. faktorlerin cocugun sosyallesmesinde 6nemli noktalar olduguna iliskin ¢esitli
caligmalara rastlanmaktadir. Sosyallesmenin yaninda yapilan c¢alismalarda,
kisinin toplumsal cinsiyet rol kalipyargilarinin belirlenmesinde de bu faktorlerin

etkili oldugu goriilmektedir (Se¢gin ve Tural, 2011).
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1. Aile

Toplumsal cinsiyet rol algisini etkileyen temel faktor, ¢ocuklarin ilk kez
karsilastig1 ve cinsiyet rollerini 6grendikleri yer olan ailedir (Clinard ve Meier,
2011). Aile, ¢ocugun toplumun belirledigi kadin veya erkek cinsiyet rollerini
O0grenmesinde dnemli bir rol oynar. Cinsiyet rolleri, ¢ocugun kendi cinsiyetini
fark etmesiyle Ogrenilir. Cocuk, ailenin kiz veya oglan olmakla ilgili algilari,
tutumlari, davraniglar1 ve cinsiyet¢i mesajlart igsellestirerek kendi cinsiyetinin
farkina varir. Bu siiregte, cocugun aile liyelerini model almasi, cinsiyet rollerine
uygun davramiglarinin  odiillendirilmesi veya onaylanmasi, ayni zamanda
onaylanmamasi ile cinsiyet rolleri hakkinda bilgi edinmesine katki saglar (Orcan,

2011).

Aile i¢inde c¢ocuklar, anne, baba, kiz ve oglan kardeslerin belirli
davranislarda bulundugunu gdzlemleyerek cinsiyet rollerini dgrenirler. Ozellikle,
anne ve babanin ev icindeki goérevlerde (yemek pisirme, temizlik yapma, ¢Op
atma) farkli roller {istlendigini gozlemleyen ¢ocuk, bu gorevlerin cinsiyete dayal
oldugunu fark eder. Cocuklar, dogumlariyla birlikte cinsiyetlerine uygun isimler,
giysiler ve oyuncaklarla tanigarak, aileleri ile etkilesimleri sayesinde kiz ve oglan

olmanin ne anlama geldigini 6grenirler (Dasli, 2019; Neimand, 2016).

Zelyurt'un (2018) c¢ocuklarin toplumsal cinsiyet gelisiminde aile
degiskeninin tesirini inceledigi ¢alismasinda, ebeveyn rolleri ile ¢ocuklarin kadin
ve erkek olmayi birbirinin zitt1 olarak algiladigini gostermektedir. Cocuklar,
anneleri zayif ve gligsiiz, babalar1 ise gii¢lii olarak tanimlayarak, annelerin ev
isleriyle ilgilenmesi, babalarin ise disaridaki islere odaklanmasi konusunda ortak
bir diislinceye sahiptirler. Calisma ayrica ebeveyn rolleri ve is boliimlerinin,
cocuklarin toplumsal cinsiyet rolleri ve tutumlari lizerinde etkili oldugunu ortaya
koymustur. Ayni ¢aligmada, ailelerin ¢ocuklarina yonelik oyuncak segimlerinde
cinsiyet¢i yaklasimlar sergiledikleri de belirlenmistir. Kiz ¢cocuga sahip aileler
genellikle pembe renkleri ve bebek oyuncaklarini tercih ederken, oglan ¢ocuga

sahip aileler genellikle mavi renkleri ve araba oyuncaklarini tercih etmistir.

2. Anne-Babanin Ogrenin Diizeyi ve Anne-Babanin Calisma Durumu

Literatiir incelendiginde ¢ocuklarin anne- babanin 6grenim diizeyi arttik¢a

daha olumlu algiya sahip olduklar1 ifade edilmektedir. Annenin egitim diizeyinin
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artmasi ile ¢ocuklarinin esitlik¢i ve olumlu algiya sahip olacag: diisiiniilmektedir.
Calisan anneyle ilgili yapilan arastirmalarda ise annesi ¢alisan ¢ocuklarin daha
esitlik¢i tutuma sahip olduklar1 gorilmistiir (Baykal, 1991). Anne ve babanin
calismasi, babanin ¢ocuklarin bakimindaki gérevleri iistlenmesi esitlik¢i tutumu
ve olumlu algiy1 pekistirmektedir (Baran, 1995; Ozen, 1992). Calisan annelerin
kiz cocuklarinin daha androjen Ozellik gosterdigi ve mesleklerde cinsiyet

ayriminin olmadigi diislincesine sahip olduklar1 goriilmiistiir (Temel, 1991).

Alile tiyelerinin cinsiyet rollerine yonelik algilar1 ve ailedeki is boliimiiniin
dagilimi cinsiyet, egitim diizeyi, aile tipi, yerlesim yeri ve toplumun kiiltiirel
Ozellikleri gibi ¢esitli etmenlerden etkilenmekte olup bu faktorlere gore farklilik

gostermektedir (Ding ve Caliskan, 2016).

3. Arkadas Gruplari

Cocuklar arasindaki sosyal etkilesim, cinsiyet rolii gelisiminin miithim bir
arenasidir (Maccoby, 1998). Arkadaslik iliskileri, ¢ocuklarin benlik gelisimine
biiyiik katki saglar ve toplumsal cinsiyet rolleriyle ilgili tutumlari tizerinde 6nemli
bir etkiye sahiptir. Toplumsal cinsiyet gelisimi, ailede baslayip arkadas gruplar
tarafindan da pekistirilir (Witt, 2000).

Cinsiyet roli stereotiplerinin baskin oldugu arkadas gruplarina sahip
cocuklarda, bu stereotiplerde bir artis gozlemlenmektedir. Bu ¢ocuklar genellikle
kars1 cinsle degil, kendi cinsleriyle oyun oynamayi tercih ederler. Diger taraftan,
cinsiyet rolii stereotiplerinin baskin olmadig: arkadas gruplarina sahip ¢cocuklarda
bu tiir egilimler goriilmez (Hilliard ve Liben, 2010). Arkadas gruplar i¢inde,
cocuklar birbirlerini cinsiyete uygun davraniglar i¢in odiillendirirken, cinsiyete
uygun  olmadigim1  disiindiikleri  davraniglar1  onaylamaz  ve  hatta
cezalandirabilirler (Lamb et al., 1980). Bu cezalandirma, ¢ocuklarin toplumsal
cinsiyet rolil stereotiplerine daha fazla baglanmasina yol agabilir (Ewing Lee ve
Troop Gordon, 2011). Bu etkilesimler, 6zellikle ergenlik doneminde daha belirgin
hale gelir (Brechwald ve Prinstein, 2011). Ergenler i¢in, arkadaslar davraniglari
ve uyumu belirlemede 6nemli bir faktordir (Brown ve Anistranski, 2020).
Ergenlik doneminde, sosyal olarak dislanma ve yalnizlik, ergenlerin arkadas
onayini aramalarina neden olabilir (Tomova et al., 2021). Ergenler, acikca ifade

etmese de onaylanma, goriiniirliik ve popiilerlik istegi duyarlar (Kiefer ve Wang,
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2016). Toplumsal cinsiyet rolleri baglaminda bakildiginda, kiz ve oglan
ergenlerin cinsiyet rollerine uygun davrandiklarinda sosyal olarak daha guglu hale
geldikleri ve arkadas gruplarinda popiilerlik diizeylerinin artti§i  One

surtlmektedir (Mayeux ve Kleiser, 2019).

4. Kitle Tletisim Araclan

Etkin gii¢ yapilarin1 devam ettiren ve pekistiren kitle iletisim araglari,
iceriklerinde toplumsal esitsizlikleri yansitarak ve ¢arpitarak mevcut esitsizlikleri
tekrar iiretir ve bu yapiya meydan okundugunda degisimi tesvik eder (Gadzekpo,
2016). Toplumsal degerleri yansittigi kabul edilen kitle iletisim araclari,
cocuklarin toplumsal cinsiyet rollerini Ogrenmelerinde etkin bir rol oynar.
Cocuklar i¢in en erisilebilir kitle iletisim araci olan televizyon, kadin ve erkek
cinsiyet rollerinin sunulmasi ve ¢ocuklarin cinsiyet rol algisinin gelisimi

acisindan onemli bir platformdur (Uluyagc1 ve Yilmaz, 2007).

Televizyonda yayinlanan dizilerin igeriginde kadinlar genellikle kirilgan,
pasif, elde etmesi kolay ve yonetilebilir olarak tasvir edilerek bu o6zelliklerin
normallestirilmesine katkida bulunur. Dizi senaryolari, evlenme ve ¢ocuk sahibi
olma arzusu etrafinda sekillenirken, evlenmek i¢in her tiirlii ¢aba gosterme,
evliligin egitim ve is yasaminin Oniine geg¢mesi, ekonomik olarak birine
bagimlilik gibi konular genellikle kadin karakterler lizerinden islenir (Aktas,
2020). Ayrica televizyonda yayinlanan reklamlarin igeriginde kadinlar genellikle
giizel ve cinsel bir nesne olarak kullanilarak kadinin toplum igindeki ikincil
roliinii pekistiren unsurlart icerir. Ozellikle temizlik iriinleri ve gida
reklamlarinda kadin karakterlerin kullanilmasi, kadinin ev ici islerden sorumlu
oldugu vurgusunu yapar. Calisan kadin karakterlere bakildiginda, bu karakterlerin
siklikla az gosterildigi ve aile bireylerini ihmal etmis gibi gdsterildigi goriiliir

(Bdstan, 2015).

Televizyon dizilerinde erkek karakterler genellikle kaba, rekabetgi ve
disadoniik ozelliklere sahip olarak tasvir edilir. Erkek karakterler, karar veren,
yonetici, gii¢ sahibi ve ekonomik 6zgiirliigii olan kisiler olarak resmedilir. Dizi
karakterlerinin medeni durumlar1 konusuldugunda, kadin karakterlerin medeni
durumlar1 senaryoda o6ne c¢ikarken, erkek karakterler i¢cin bu durum genellikle

onemsizdir. Erkek karakterlere kadinlik ozellikleri atfedildiginde bu durum
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hakaret anlamina gelirken, kadin karakterlere erkeklik ozellikleri atfedildiginde
iltifat olarak algilanir (Inceoglu ve Akgali, 2018). Reklamlarda yer alan erkek
karakterler genellikle giyim, otomobil, banka ve sigorta reklamlarinda kendine
yer bulur. Erkek karakterler, temizlik Grtnleri ve ev iginde gecen reklamlarda da
rol aldig1 gozlemlenmekle birlikte, bu reklamlarda genellikle {iriinii kullanan kisi
degil, irilinle ilgili bilgi veren kisiler olarak gosterilirler. Erkek karakterlerin
cocuk bakimiyla ilgili reklamlarda goriilmemesi, ¢ocuk karakter ile rol alan erkek

karakter oraninin oldukg¢a diisiik oldugunu gosterir (Colakoglu ve Doganer,
2008).

5. Oyun ve Oyuncaklar

Insanlik tarihinden bu yana, oyun etkilesim araci olarak islev gdrmiistiir.
Cocuklar i¢in oyun, yalnizca eglence ve zaman geg¢irme aracit olmanin Otesinde,
ayn1 zamanda toplumun degerlerini dgrendikleri ve toplumsallagsma siireclerini
deneyimledikleri dnemli bir etkinliktir. Oyun ve oyuncaklar, ¢ocuklarin i¢inde
bulunduklar1 toplumda karsilasacaklar1 durumlar1 simgeler. Bu sayede toplum,
toplumsallagmis c¢ocuklar araciligiyla kendi sosyal normlarinin devamliligim

saglar (Vatandas, 2020).

Ataerkil toplumlarda, oyunlar ve oyuncaklar, ataerkilligi giiclendirmek ve
pekistirmek amaciyla kullanilir. Oyun ve oyuncaklar, kadin ve erkek cinsiyet
rollerinden etkilenir. Bu etkilesim, oyun ve oyuncaklarin cinsiyet rolleri hakkinda
bilgi vermesine neden olur (Aytekin, 2015). Ornegin, LEGO Grup, oglan
cocuklart i¢cin LEGO City setini, kiz c¢ocuklar1 i¢in ise LEGO Friends setini
tretmistir. Her iki set de toplumsal cinsiyet kalip yargilarini giliclendirmeye
yoneliktir. LEGO City seti, oglan ¢ocuklarina meslekleri ve kahramanlig tesvik
ederken, LEGO Friends seti, kiz ¢ocuklarini ev isleri, bakim, giizellik, hobiler ve
sosyallesme konularinda tesvik etmektedir (Reich et al., 2018). Gilider ve
Yildiz'in (2016) calismasi, ailelerin ¢ocuklart i¢in cinsiyetlerle 6zdeslesmis
oyuncaklari tercih ettigini ortaya koymustur. Toplumsal cinsiyet kalip yargilarina
sahip ailelerin ¢ocuklari, kendi cinsiyetleriyle 6zdeslesmis oyuncaklar1 tercih
etme egilimindedir. Kiz c¢ocuklarin oyuncak tercihleri genellikle oyuncak
bebekler, oyuncak mutfak seti ve i¢i doldurulmus yumusak oyuncaklar iken,

oglan ¢ocuklarin tercih ettigi oyuncaklar genellikle araba, kamyonet, top ve lego
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gibi materyallerdir (Ozdemir, 2019). Cinsiyetlerle 6zdeslesmis oyuncaklarla
oynamak, ¢ocuklarin cinsiyet rollerinin gelisimini kisitlar ve bu da toplumsal

cinsiyet kalip yargilarinin devam etmesine katki saglar (Kollmayer et al., 2018).

Ebeveynlerin ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore oyuncalar almasi ¢ocuklarin bu
cinsiyet ayrimindan etkilenmesine sebep olmaktadir. Kiz c¢ocuklar bebeklerle
oynamayi, boyama yapmayi severken oglan cocuklar araba, kamyon, tamir
aletleriyle oynamayi, bulmaya ¢6zmeyi severler (Basal ve Baggeli- Kahraman,
2011).

6. Okul, Ogretmenler ve Ders Kitaplari

Okul, acik ve oOrtiikk miifredat araciligiyla toplumsal cinsiyet kaliplarim
devamliliginmi siirdiiren ve yeniden insa eden bir sistem igermektedir. Bu sistem,
O0gretmenin toplumsal cinsiyet algilari, 6gretmenlik pratikleri, 6grenci, aile ve
toplum etkilesimini, oglan ve kiz 6grenciler arasindaki etkilesimi i¢cermektedir
(Gao et al., 2009). Toplumsal cinsiyet kalipyargilarina dayali 6gretmen-6grenci
etkilesimi ve ders kitaplari, oglan ve kiz 6grencilerin hayatlarini etkilemektedir.
Bu tiir bir etkilesimde oglan 6grenciler, aktif rol oynayarak calisma yasamina

hazirlanirken, kiz 6grenciler bakim ve ev i¢i iglere yonlendirilir (Yogev, 2006).

Cocuklugun ilk yillarinda aile ve yakin g¢evreden baslayan toplumsal
cinsiyet rolleri, okulla birlikte O6gretmen algilari, ders kitaplar1 ve egitim
sistemleri araciligiyla pekistirilen onemli etkenlerdir. Egitim sistemi ve okul,
devletin ideolojik araclarindan biridir ve devletin kadin ve erkeklerden
beklentilerini toplumsal cinsiyetin temellendirilmesi yoluyla karsilar (Yorganci,
2008). Resmi olarak okullar ve universitelerde, gayri resmi olarak ailelerde, is
yerlerinde, sosyal iliskiler ve eglence etkinliklerinde bireyler cinsiyete dayal

kaliprolleri 6grenir ve benimser (Lucchini and Dodman, 2015).

Okul, cocuklarin toplumsallasmasi yaninda toplumsal cinsiyet rollerinin
belirlenmesinde 6nemli bir rol oynar. Literatiir incelendiginde, okul hayat1 ve
kiiltliriiniin toplumsal cinsiyet i¢in orantisiz gii¢ iliskilerini nasil yeniden
trettigine dair arastirmalar bulunmaktadir (Sadker and Sadker, 1986’den akt.
Esen, 2013a). Egitim ve okul ortami, erkek ve kadin olmaya dair bilgilerin
Ogrenilmesi ve toplumsal cinsiyetin yapisinin olusturulmasinda kritik bir rol

oynar (Saldiray ve Doganay, 2017).

25



Ogretmenler tutum-davraniglari, 6gretim yontemleri ve disipline etme
uygulamalariyla c¢ocuklarin toplumsal cinsiyet algilarinin yapilandirildig
siirecinde ve anlamalarinda 6nemli bir rol oynarlar (Younger ve Warrington,
2008). Ilkokul &gretmenleriyle yapilan bir ¢alisma, dgretmenlerin siif icinde
geleneksel algilara sahip oldugunu gostermistir (Asan, 2010). Cocuklar icin aile
tiyelerinden sonra ilk karsilastiklar1 ve rol model aldiklar1 bireyler genellikle

o0gretmenlerdir (Aydin, 2009).

Egitimin temel unsuru olan O6gretmenler toplumsallasmay1r ve kiiltiirel
aktarimimi giiclendirip yogunlastiranlardir (Osadan and Burrage, 2013).
Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet algi diizeyleri, tutumlar1 ve davranislari
ogrenciler icin cok etkilidir (Saldiray ve Doganay, 2017). Ogretmenler
kendilerine ait bu kalipyargilar ile farkinda olarak veya olmayarak ¢ocuklara agik
ve zararli mesajlar gonderebilmektedir (Frawley, 2005). Cocuklar 3-4 yaslarindan
itibaren okula bagladiktan sonra 0gretmenlerin bu toplumsal cinsiyet rolleriyle
ilgili mesajlariyla karsilagsmaktadirlar. Bu mesajlar 6gretmenlerin etkinliklerinde
ogrencileri tesvik etme yontemlerinde ya da 6grencilerle olan iletisimlerinde var
olabilmektedir. ~Ogretmenlerin  verdikleri bu mesajlar, aileden sonra
pekistirilmekte bunun sonucunda toplumsal cinsiyete iligkin kalipyargilar
gliclenmektedir (Torun, 2002). Bu bilgiler dogrultusunda, 6grenmenin cinsiyet¢i
algiya sahip olmasi ve olmamasi durumuna gore rol model alinarak ¢ocuklarin
farkli toplumsal cinsiyet rolii gelisim siiregleri yasayacagi sdylenebilir. Egitim,
bireylere ozellikler kazandirmaktadir ve ders kitaplart ile istenilen Ozellikler

Ogrencilere aktarilmaktadir.

Cocuklarin okula baslamasiyla karsilastiklar1 ilk 6gretim araci olan ders
kitaplarinin igerikleri cinsiyet rolleri agisindan O6nemlidir (Giimiisoglu, 2008).
Okullar var olan miifredattan fazlasin1 Ogretir. Ders kitaplarinin igerigi,
Ogrencilerin toplumsal cinsiyet rolii kalip yargilarina iliskin inanglarini
giliclendirebilir. Kitaplarin igeriginde iki cinsiyete dair yanlis temsillerin
varsayimin1  kabul edip Ogrenirse, Ogrenciler daha sonra bu Ogrenmeleri
degistirmekte zorlanabilir (Lee, 2014). 5.simif Tiirk¢e ders kitab1 ile yapilan bir
calismada kitap igeriginde (metin, gorsel, ¢alisma etkinlikleri) erkek cinsiyeti
kadin cinsiyetine gore daha fazla yer almaktadir ve meslek agisindan bakildigin

kadin cinsiyeti ile ilgili 6grenci, 6gretmen olarak bahsedilirken; erkek cinsiyeti ile
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ilgili 6grenci, 6gretmen, asker olarak bahsedilmektedir (Satilmig, 2019). Ortaokul
grubu matematik ders kitaplar1 ile yapilan bir ¢alismada da igerikte yer alan
cocuk ve yetigkin gorsellerinin kadin cinsiyetinden daha fazla erkek cinsiyetine
ait oldugu ve bos zaman etkinlikleri ile ilgili gorsellerde kadinlarin televizyon
izleme, Orgii 6rme, kiyafet bakma, erkeklerin ise gazete okuma ve televizyon

izlemek gibi etkinlikleri yaptiklari goriilmiistiir (Ozdemir ve Karaboga, 2019).

D. Toplumsal Cinsiyet, Ogretmen ve Ogretmen Yetistirme

Gecmisten giiniimiize 08retmenin 6grenciler iizerine etkisi bilinmektedir.
Ogretmenlerin tutumlar1, algilari, bakis acilart ve davramislari 6grencilerde -
olumlu veya olumsuz- derin izler birakmaktadir. Ogretmenlerin giiglii bir

otoriteyi temsil etmesi 6grenciler i¢in rol model oldugu yoniindedir (Bag, 1997).

3-4 yasindaki c¢ocuklarin okula baslamasi ile o6gretmenlerin toplumsal
cinsiyet algilartyla karsi karsiya gelmesi demektir. Ogretmenlerin bu algilar;
Ogrencilerle iletisimlerinde, etkilesimlerinde veya etkinlikler sirasinda
yontemlerinde yer almaktadir. Ogretmenlerin bu algilar1 ailenin ¢ocuga
yonlendirdigi algi ile paralellik gosterdiginde bu toplumsal cinsiyet kalipyargilar
pekismektedir. Osadan ve Burrage (2013) toplumsal cinsiyet rollerinin
edinilmesinde Ogretmenlerin bu toplumsallasmadaki roliiniin gostergelerini su

sekilde ifade etmistir:

e Ogretmenlerin geneli smif oturma diizeni cinsiyete gore belirlerler. Bu

baglamda kiz ve oglan 6grencilerin farkli olduklar1 desteklenmis olur.

e Ogretmenler; kiz 6grenciler daha kadinca bir iletisime girmektedir. Kiz
Ogrencilerin daha sessiz, temiz; oglan 6grencilerin daha aktif, bagimsiz

olma 6zelliklerini pekistireglerle giiglendirmektedirler.

e Ogretmenler; siif etkinliklerinde oglan dgrencileri daha sik tercih
etmektedirler. Bu, oglan 6grencilerin verilen gorevleri hizli ve daha iyi
yapacaklarina inanglarindandir. Bundan dolay1 oglan 6grencilerle daha

iletisim halindedirler.

e Ogretmenler; oglan dgrencilerin yilksek diizeyde aktif, rekabetci ve
bagimsiz olmasini gormezden gelmektedir. Kalipyargilardan biri olan

“erkek ¢ocugu sonugta” diisiincesinden kaynaklanmaktadir.
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Arastirmalara gore; oglan Ogrencilerin kiz 6grencilere gore 6gretmenlerden
daha fazla destek ve ilgi gordiikleri saptanmistir. Buna ek olarak fen, matematik
derslerinde kiz Ogrencilerin basarili olamayacaklar1 diisiincesinden dolay1
gormezden gelindigi gorilmistiir (Duffy et al., 2001; Torun, 2002). Halbuki Gray
ve Leith’in yaptiklar1 arastirmada kiz ve oglan Ogrencilerin ayni seviyede bu

derslerden hoslandig1 goriilmiistiir.

Siniflardaki gorev ve sorumluluklarda da cinsiyet¢i davraniglarin oldugu
bilinmektedir. Oglan 6grencilere; 6gretmenin yoklugunda disiplini saglama, arag
ve gereclere dikkat etme seklinde sorumluluklar verilirken kiz &grencilere
genellikle sinif temizligi gibi sorumluluklar verilmektedir (UNESCO, 2004). Bu
baglamda kiz 6grencilerin oglan 6grencilere gore daha az yetenekli olduklar
kalipyargis1 pekismis olmaktadir. Ozellikle, ilkokul cagindaki cocuklarin yas
olarak kritik zamanda olduklarindan dolay: toplumsal cinsiyet dnyargist kritik bir
durum haline gelmektedir. Genel olarak da bu 6nyargidan etkilenen kiz 6grenciler
olmaktadir. Ilkokuldan itibaren kiz 6grenciler daha edilgen, pasif birer bireye

dontistiiriilmektedir (Osadan and Burrage, 2013).

Ogretmenlerin  farkli toplumsal cinsiyet algisina sahip olduklar
belirtilmektedir. Baz1 6gretmenlerin algilar1 cinsiyetin yalnizca biyolojik bir fark
oldugu yoniindedir. Baz1 6gretmenlerin ise bu farkliligin temelini sosyallesme
siirecine  baglamaktadir. Birgok 6gretmen ise biyolojik etmekler ve

sosyallesmenin etkisinden kaynaklandig1 goriistinedir (Singh, 1998).

Ogretmenlerin bu kalipyargilarla ilgili rolii tartismalar yaratmistir. Buna
iliskin yapilan toplumsal cinsiyet ve egitim konulu arastirmalarda farkli iki
goriise rastlanmistir. Bu goriislerden ilki; 6gretmenlerin bu kalipyargilardaki
roliiniin pasif oldugu seklindedir (Eccles and Blumenfeld, 1985°ten akt. Esen,
2013a). Bir diger gorlis ise; Ogretmenlerin geleneksel ve sinirlayict
kalipyargilardan kurtulusunu saglamalidirlar. Ogretmenlerin, bu kalipyargilarla
miicadele etmeli ve Ogrencilerin esit bireyler olduklarini 6grencilere
hissettirmelidir (Singh, 1998; Esen 2013a). Bu goriisten hareketle 6gretmenlerin,
mesleki egitimlerinde toplumsal cinsiyet esitligi ve bununla ilgili stratejiler
olusturma konularinda egitim almalar1 gerektigi savunulmaktadir (Bag, 1997;
Torun, 2002; Baba, 2007). Ulkemizde &gretmen yetistirme siirecinde ders

iceriklerine toplumsal cinsiyet konularinin eklenmesi bu eksikligi giderebilir
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(Esen, 2013a). Gegmisten bu yana Isveg, gelistirdigi politikalar sayesinde cinsiyet
esitligini saglamaktadir. Ogretmen egitiminde toplumsal cinsiyet esitligine iliskin
konular bulunmaktadir. Bu da o6gretmenlerin islerini kolaylastirmaktadir
(Cushman, 2012). Bu baglamda o6gretmen egitimiyle var olan cinsiyet

esitsizligine meydan okunabilir (Weiner, 2000).

E. ilkokul Simf Ortaminda Toplumsal Cinsiyet Esitsizligini Azaltmaya Yonelik

Stratejiler

Ilkokulda bulunan cocuklarin yas araligi -olumlu veya olumsuz olan-
davraniglarin igsellestirilmesi i¢in kritik donemdir. Bu c¢ocuklar ailede
ogrendikleri toplumsal cinsiyet ile ilgili diisiinceler ve davranmiglarla okula
baslamaktadir (Esen, 2013c). Bundan dolay1 okulda 6gretmenler tarafindan bu
alginin olumsuz olarak pekistirilmesi bu ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet algisini
belirlemis olacaktir. ilkokuldaki cocuklarin oynadiklar1 oyunlarda, arkadas
se¢melerinde, sinif i¢i etkinliklerde cinsiyete iliskin yapilarin var olduguna sahit
olmaktayiz (Frawley, 2005). Bu cinsiyete iliskin yapilar, ailede baslayip
sosyallesmenin 6nemli basamagindan biri olan okulda devam eder. Burada, okul
cocugun toplumsal cinsiyet algisini sekillendirebilecek bir konumdadir. Okulda
ise bu sekillendirmeyi dgretmenler, 6gretim uygulamalarinda ve okul hayatindaki
cinsiyet esitsizliginin yeniden pekistirilmesinde onemli rol oynamaktadir (Esen,
2013c). Ogretmenler, bilingli veya bilingsiz olarak toplumsal cinsiyet
kalipyargilarin1 devam ettirmekte ve kalip diisiinceleri 6grencilere aktarmaktadir
(Kuruvilla, 2013). Ogretmenin davranisi, algisi, tutumu, uygulamalar ortikk ve
orgiin program acisindan toplumsal cinsiyet esitli§i i¢in 6nem arz etmektedir

(Sayilan, 2012, s.53).

Egitim ile cinsiyet esitliginin saglanabilmesi olduk¢a 6nemlidir (Lahelma,
2006). Bu esitlik i¢in kurulan kurulus, dernek, yapilan projeler toplumsal cinsiyet
esitligini desteklemektedir. Oysa bu sorun egitim yoluyla kaldirilabilir. Bu
esitsizlik problemi icin problemin ¢6ziimiine yonelik belirlenecek egitim

anlayisiyla ¢6ziime hatta problemin ortadan kalkmasina yol gosterici olabilir.

Egitim; bireyin kisiliginde, davranigsinda olumlu yonde degisiklik olusturma
siirecidir (Ceylan, 2023). Oyleyse toplumsal cinsiyet algis1 olumlu yénde olan

bireyler, cinsiyet kalipyargilarindan uzak, esitsizliklerin farkinda olan ve bu
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esitsizlikle miicadele edecek bireylerin yetistirilmesi i¢in egitim Onemli bir
degiskendir. Egitimin, uygulayicilar1 olan ogretmenlere bunun icin biiylik

sorumluluk diismektedir.

Egitimin asil amaci androjen -her iki cinsiyetin 6zelligini tasiyan- bireyler
yetistirebilmek olmalidir. Egitim ile bu ¢ocuklarin androjen &zelliklerini kabul
edilmesi ve tesvik edilmesi saglanmalidir (Frawley, 2005). Bu diisiinceye olumlu
sonu¢ icin Ogretmenlerin davranis ve smif igindeki uygulamalarinda cinsiyet
esitligi yoniinde gelistirmesi saglanmali ve androjen 6zellik gdsteren 6grencileri
pekistirmelidir. Ogrencilerin cinsiyet rollerinin gelistirilmesinde 6gretmenlere

diisen roller su sekildedir (Grossman ve Grossman, 1994’den akt Singh 1998):

e Cinsiyetler arasinda var olan farkliliklarin dikkate alinmasi hem kiz
Ogrencileri hem oglan 6grencileri farkli rolleri yerine getirebilecek

sekilde hazirlanmasi.

e Ogrencilerin androjen cinsiyet roliine gore hazirlanmasi. Hem kiz
O0grencilerin hem oglan 6grencilerin kadin ve erkek cinsiyetlerinin
Ozelliklerini barindiran ve bunun yaninda ndétr olan cinsiyet rollerine

dikkat ¢ekilmesi.

e Ogrencilerin hangi cinsiyet roliine daha uyumlu olduklar1 veya
androjen 6zelliklerden hangilerini tercih etmeleri siirecinde 6grencilere

rehberlik edebilmesi.

Ogretmenler dgrencilerin cinsiyet esitsizligi ile miicadele edebilmeleri icin
bazi stratejiler bulunmaktadir. Toplumsal cinsiyet esitliginin saglanabilmesi,
cinsiyet esitligine tesvik ve Ogrencilerin bireysel gereksinimlerini kargilamaya
yardimc1 olacak stratejiler iic baslikta ele alinmistir (Sanders, 2000’den akt.
Frawley, 2005). Sinif ortaminda toplumsal cinsiyet esitsizligini azaltmaya yonelik
stratejiler sunlardir (Frawley, 2005):

e Ogretmen-6grenci etkilesimi

e Iletisim, dgretim yontemleri ve dgretim programi

e Ogretim materyalleri
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1. Ogetmen-Ogrenci Etkilesimi

Ogretmen ve Ogrenci etkilesimi durumunda 6gretmenlerin dikkat etmesi

gereken bes durum vardir (Frawley, 2005):

Smif davranislarimzi  inceleyin: Ogretmenler, smif icerisinde
toplumsal cinsiyet kalipyargilarin1  tekrarlar ise Ogrencilerin
pekistirmesi olagandir. Burada 6gretmenler bu kalipyargilarin farkinda
olup -gerek 6gretim videolarini inceleyerek gerek diger dgretmenleri
gozlemleyerek- davranislarina kalipyargilardan uzak bir sekilde yon

vermelidir.

Doniit saglama yollarinda duyarli olun: Genel olarak o6gretmenler
doniitlerinde cinsiyet ayrimi yapmaktadir. Oglan 6grencilere ipuclar
ile pekistiregler vererek cesaretlendirirken kiz 6grencilere yardim eli
uzatilmaktadir. Bu durum cinsiyet kalipyargilarinin pekistirilmesine ve
devam etmesine neden olmaktadir. Ogretmenler doniitlerinde
O0grencinin cinsiyetine yonelik degil performansina yonelik objektif bir

tutum ic¢inde olmalidir.

Zaman degiskenine dikkat edin: Ogretmenler, dgrencilerden sorulara
yanit i¢in 3-5 saniye beklemesi her Ogrencinin diislip parmak
kaldirmasina zaman tanimis olacaktir. Oglan 6grenciler kiz 6grencilere
gore daha konugsma egiliminde oldugundan dolayr direkt parmak
kaldirmalar1 kiz 6grencilerin igine kapanmasina yol agacagindan bu

bekleme ile bu engellenmis olacaktir.

Kullandiginiz dile dikkat edin: Ogretmenlerin faydalandigi kelimeler
fazlasiyla onem arz etmektedir. Ozellikle ilkogretimde ogrenciler
bulunduklar1 yaslardan kaynakli, bu kelimeler direkt bilingdisina
yerlesecektir. Bundan dolayr 06gretmenler toplumsal cinsiyet
kaliprollerini pekistiren kelime ve ciimleleri kullanmamalidir. Ornegin;
erkekler aglamaz, kizlar kavga etmez, erkekler futbol kizlar yakan top
oynayabilir gibi kalip ciimleler toplumsal cinsiyet kalipyargilarini
pekistirecektir. Bunun yaninda giinlilk yanlis bilinen kalip s6z
obeklerine de dikkat etmelidirler. Ornegin; bilim adami yerine bilim

insani, insanoglu yerine insan evladi kullanilmalidir. Ogretmenler;
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toplumsal cinsiyet kalipyargilarin1 pekistirmeyecek, cinsiyet esitligini

belirten bir dil kullanmalidir.

e Rol model olun: Ogretmenler &grencilere rol model olmalidur.

Ogretmenlerin séz ve davranislarindaki uyum énemlidir.

2. Ogretim Yontemleri

Toplumsal cinsiyet konusunda, Ogretim yontemleri uygulanir ve
planlanirken 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken ii¢ bashik vardir (Frawley,

2005). Bu ii¢ baslik asagida belirtilmektedir:
a. Baskalariyla Calismak

Ogretmenlerin, sinif etkinliklerinde grup calismalar1 gibi baskalariyla
calisma ortami yaratmasi cinsiyet yanliliginin azalmasina yardimci olacaktir.
Bunu yaparken Ogrenciler, genellikle cinsiyetlerine gore bir grup olusturma
eyleminde olacaktir. Ogretmenler bunun 6niine geg¢melidirler. Bunun yaninda
calismalarda kiz o6grencilere liderdik rolii verildiginde -pozitif ayrimcilik- kiz
Ogrencilerin 6zgilivenlerinin artmasina ve cinsiyet yanliliginin 6niine gecilmesine

neden olacaktir.
b. Degerlendirme

Egitim ve Ogretimin degerlendirme basamaginda 68retmenler d6grencilerin
basarilarin1 degerlendirirken cinsiyet beklentilerine dayandirmamalidir. Ornek
olarak; kiz 6grencilerin sanat, yazi yazma gibi alanlarda basarili olmalarini, oglan
Ogrencilerin fen veya uygulamali projelerde basarili olmalarina yonelik beklenti
durumunda olmamalidirlar. Ogretmenler &grencilerin -bireysel farkliliklar

haricinde- benzer basarilara ulagsmasini saglamas1 gerekmektedir.
C. Ayrim

Baskalariyla calisma bashiginda belirtildigi gibi 6gretmenler &grencileri
gruplara ayiracak ise kizlar ve oglanlar ayr1 gruplara seklinde ayrim
yapmamalidir. Bu cinsiyetgi bir tavir olacaktir.

3. Ogretime Materyallerinin Degerlendirilmesi

Ogretimde kullanilan materyallerin cinsiyet esitligini vurgulayan yonde

olmas1 onem arz etmektedir. Ders kitaplarinin, kitaplarda bulunan metinlerin
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ozellikle cocuk edebiyatindaki bazi eserlerin cinsiyet kalipyargilarini
siirdiirdiigiinii vurgulayan Frawley (2005), ogretmenlerin kitap ve metin
seciminde dikkat etmesi gerektigini Onermistir. Bunun yaninda egitim
programinin hazirlanisinda da bu cinsiyet kalipyargilarindan uzak kitaplar,
metinlerin se¢imine 6zen gosterilmelidir. Bu cinsiyet kalipyargilarini iceren
metinlere ulagilmas1 halinde ogretmenlerin G6grencilerin elestirel bir sekilde

¢Oziimleme yapmasini saglanmasi beklenmektedir.

F. Tlgili Alanyazin Cahsmalar

Bu boéliimde simif 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6gretmen adaylarina
yonelik az sayida c¢alisma oldugundan dolayr {niversite Ogrencileri,
akademisyenler, 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlere yonelik ¢alismalar bir arada
incelenmistir. Bu ¢alismalar, yurt icinde yapilan c¢aligmalar ve yurt disinda

yapilan ¢aligmalar seklinde iki baglikta sunulmustur.

1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Yurt i¢inde toplumsal cinsiyet konulu yapilan caligmalara bakildiginda;
Kagit¢ibas1 ve Kansu’nun (1976) ailede cinsiyet rollerinin sosyallesmesi ve aile
dinamigi isimli ¢alismalarinda Tirkiye’deki aile dinamigi incelenmistir.
Arastirma sonucunda kadinlarin erkeklere gore daha geleneksel algiya sahip

oldugu ifade etmislerdir.

Baykal (1991) Tiirkiye’de toplumsal cinsiyet rolleriyle ilgili yaptig
calismas1 Tiirkiye’deki en eski c¢aligmalardan bir digeridir. Bu arastirmada,
Hacettepe Universitesi’'ndeki 615 6grenci ile yiiriitiilmiistiir ve arastirmanin
bulgularindan elde edilen sonuglara gore, kadinlarin erkeklere gore cinsiyet
rolleriyle ilgili kalipyargilar1 daha c¢ok benimsedikleri goriilmiistiir. Bunun
yaninda geleneksel kalipyargilari benimseyen grubun kendini kabul diizeyleri

daha yiiksek olarak saptanmistir.

Vefikulugay vd.’nin (2007) ¢alismasinda Kafkas Universitesi’nde son sinif
ogrencilerinin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin bakis agilarinin incelenmesi
amaclanmistir. Kesitsel tipte bir arastirmadir. 236 kisiyle gergeklestirilmistir.
Arastirmanin sonucunda O6grencilerin toplumsal cinsiyet rollerine iligkin bakis

acilarinin  geleneksel oldugu ifade edilmistir. Universitelerin sadece meslek
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bilgisi degil toplumsal cinsiyet esitligi konusunda da duyarli bireyler yetistirmesi

gerektigini vurgulamistir.

Pinar vd. (2008) calismasini Baskent Universitesi 6grenci yurdunda kalan
350 ogrenci ile gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda cogunluk olarak
Ogrencilerin cinsiyet kalip rolleri devam ettirdigini ifade etmistir. Buna ek olarak

Ogrencilerin hala geleneksel bakis agisina sahip olduklarini belirtmistir.

Vefikulucay vd.’nin (2009) ¢alismasinda Hacettepe Universitesi’nde son
stnif Ogrencilerinin toplumsal cinsiyet ile ilgili gorislerinin incelenmesi
amaclanmistir. Evlilik yasami ve ¢alisma yasaminda erkeklerin kadin 6grencilere
gore daha geleneksel goriislere sahip olduklar1 goriiliirken toplumsal yasam ve
aile yasaminda kadin ve erkek oOgrencilerin esitlik¢i goriislere sahip olduklari
saptanmigtir.  Arastirmanin  sonucunda Ogrencilerin  geleneksel algidan

uzaklasamadiklarina ulasilmistir.

Tezer Asan (2010)’nin ¢alismasinda ilkdgretim okullarinda 1-5. Siniflarda
islenilen ders kitaplarinin cinsiyet¢ilik yoniinden incelemeyi ve bu okullardaki
O0gretmenlerin cinsiyetgilik algilarin1  belirlemeyi amacglamistir. Arastirmanin
bulgularindan sonugla, bu siniflarda islenilen ders kitaplarinin kizlar1 ev i¢i alana
yonelten, geleneksel rolleri pekistiren sekilde oldugu goriilmiistiir. Bu kitaplar,
mesleklerde cinsiyet ayrimini ortaya koymaktadir. Ornegin kadinlar igin ev
hanimligi, ogretmenlik; erkekler icin tamirci, yoneticilik gibi meslekler
onerilirmistir. Ogretmenlerde, ders kitaplarinin cinsiyetgi oldugunu destekler
goriisiindedirler. Buna ek olarak kadin ve erkege esit derecede yaklagilmadigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin algilarma ydnelik bulgularin sonucu ise, erkek
o0gretmenlerin kadin ogretmenlere gore daha cinsiyet¢i tutum ve diislincelere
sahip olduklar1 ve Ogrencilerle iletisimlerinde daha cinsiyet¢i olduklar
saptanmigtir. Bunun yaninda O6gretmenlerin yaslar1 yiikseldik¢e cinsiyet

algilarinin diistigl goriilmiistiir.

Aslan (2011)’nin  6gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarini
belirlemeyi ele aldig1 arastirma bulgularina gore; 6gretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet algilarinin ataerkil bakis agisini destekledigi goriilmiistiir. Bunun yaninda

arastirma sonucunda, erkek 6gretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarindan
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daha fazla geleneksel bakis agisina sahip oldugu ve bununla birlikte erkek

Ogretmen adaylarinin cinsiyet ayrimciligini destekledikleri goriilmistiir.

Se¢gin ve Tural (2011)’ 1n sinif 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6gretmen
adaylariyla yaptiklar1 arastirmada toplumsal cinsiyet rollerine iligkin tutumlarinin
belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara
gore, Ogretmen adaylarinin geleneksel normalar ve kiiltlirel degerlerin etkisinde
olduklar1 tespit edilmistir. Bunun yaninda, Ogretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet ile ilgili yapilan 6l¢ekte, maddeleri yanitlarken kendi cinsiyet grubunun

lehine tutumlar sergiledikleri saptanmaistir.

Sis-Celik vd.’nin (2013) calismasinda iiniversite Ogrencilerinin cinsiyet
esitlifine yonelik tutumlarimi belirlemek amaciyla yapilmistir. Ogrencilerin
cinsiyet esitligine yonelik tutumlar1 orta diizeyde oldugu sonucuna varilmistir.
Kadin o6grencilerin erkek 0Ogrencilere gore daha yiiksek puan aldiklar
saptanmistir. Siiper Lise- Anadolu Lise mezunlarinin daha olumlu tutuma sahip

oldugu sonucuna varilmistir.

Yaman Efe ve Ayaz (2013)’in smif Ogretmenligi boliimiinde okuyan
Ogretmen adaylariyla yaptiklar ¢caligmada toplumsal cinsiyete iliskin bu 6gretmen
adaylarinin goriislerinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmanin bulgular;
O0grenim yasami, calisma yasami, aile yasami, toplumsal yasam ve kadin- erkek
iliskileri basliklar1 altinda belirtilmistir. Bulgulardan elde edilen sonuglar, sinif
Ogretmenligi okuyan Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet kavrami igin
duyarli goriislere sahip olduklar1 ve buna ek Onyargili goriislerinin de oldugu
saptanmigtir. Arastirmanin sonucunda sinif Ogretmeni adaylarinin toplumsal

cinsiyet bakis acilarinin orta diizey denecek sekilde oldugu ifade edilmistir.

Unal, Tarhan ve Ciiriikvelioglu Koksal (2017) ¢alismalarinda sinif ve sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarint belirlemede cinsiyet,
sinif, bolim ve toplumsal cinsiyet olusumunun roliinii incelemeyi amaglamistir.
Aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonugla 6gretmen adaylarinin cinsiyet,
sinif, boliim ve toplumsal cinsiyet olusumunun toplumsal cinsiyet alg1 diizeyleri
%34 oraninda oldugu saptanmistir. Bunun yaninda kadin 6gretmen adaylarinin
alg1 diizeyleri erkek 6gretmen adaylarina gore daha olumlu oldugu belirtilmistir.

Belirlenen degiskenlerin toplumsal cinsiyet algisini belirlemeye olan katkisinin
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sadece cinsiyet ve geleneksel cinsiyet rollerinin toplumsal cinsiyet algisinda etkili
oldugu sonucuna varilmistir. Simif diizeyi degiskeninin diisiik derecede anlamli

oldugu sonucu elde edilmistir.

Aydemir ve Demirkan (2018) calismalarinda Ogretmen adaylarinin
toplumsal cinsiyet esitligine iliskin medya okuryazarligiyla ilgili egitim
ihtiyaglarin1 incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin bulgularindan sonugla
O0gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet esitligine iliskin medya okuryazarlig ile
ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve bunun yaninda internette gilivenilir

bilgiye ulagsma konusunda eksik olduklar1 saptanmistir.

Toplumsal cinsiyet esitligi konulu 6gretmen adaylarina uygulanmak iizere
Acar- Erdol ve Goziitok (2018) tarafindan gergeklestiren ¢alismada bir program
hazirlanmistir. Yaptiklar1 bu calismada 6n ve son test kullanilmistir. Bulgular
sonucunda, toplumsal cinsiyet esitligi konusunda egitime katilan Ogretmen
adaylarinin egitime katilmayan oOgretmen adaylarina goére toplumsal cinsiyet

esitligi diizeylerinin anlamli diizeyde arttig1 saptanmistir.

Balc1 Akpinar, Kiiciikoglu, Ejder Apay, Karaca ve Balci’nin (2019)
calismasinda iiniversite 6grencilerinin toplumsal cinsiyet algilarini incelemek igin
TCAO’i kullanilmistir. Olgekten alman puan ortalamasi 73,52 seklinde
saptanmistir. Universite dgrencilerinin toplumsal cinsiyet algisinin orta diizeyde
oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna ek olarak 6grencilerin hala geleneksel kalip

rolleri siirdiirdiigii ifade edilmistir.

Bakir, Irmak Vural, Demir’in (2019) calismasinda iiniversite dgrencilerinin
toplumsal cinsiyet algilarinin bazi degiskenler agisindan degerlendirilmesi
incelenmistir. Ogrencilerin TCAQ’den aldiklar1 puan ortalamas1 88,30 seklinde
saptanmustir. Ogrencilerin toplumsal cinsiyet algilariin orta diizeyde oldugu
sonucuna varilmigtir. Kadin 6grencilerin puan ortalamasi erkek dgrencilere gore

daha yiksek oldugu saptanmistir.

Onurluer’in (2019) calismasinda smif 6gretmeni adaylarinin toplumsal
cinsiyet algilarinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin bulgularindan
sonugla, Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algi diizeylerinin olumlu
diizeyde oldugu saptanmistir. Bunun yaninda kadin 6gretmen adaylarinin erkek

O0gretmen adaylarina gore daha olumlu algiya sahip oldugu saptanmistir. Sinif
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Ogretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilar ile simif diizeyi, kadin kardes
sayisl, anne-baba egitim diizeyi, anne caligma durumu, ikamet edilen yer

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik olmadigini sonucuna varilmistir.

Uygun ve Onsan’nin (2020) calismasinda sosyal bilgiler dgretmenlerinin
toplumsal cinsiyet algilarinin incelenmesi amaclanmistir. Balikesir’de 144
ogretmen ile calisma gerceklestirilmistir ve arastirmada TCAO’i kullanilmistir.
Ogretmenlerin TCAO’den aldiklar1 puan ortalamasi 101,06 seklinde saptanmistir.
Ogretmenler toplumsal cinsiyet algisinin olumlu diizey oldugu ifade edilmistir.
Arastirmanin sonucunda kardes sayisi, anne- baba egitim durumu, anne- baba
calisma durumu, yetisme yeri degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
sonucuna varilirken cinsiyet, aylik gelir degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik
oldugu sonucu elde edilmistir. 6000 ve lizeri aylik gelire sahip 6gretmenlerin
diger gelirlere gore ve kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gére daha olumlu

algiya sahip oldugu ifade edilmistir.

Bartin (2022) calismasinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet esitligine iliskin goriislerini incelemeyi amacglamistir. Arastirmanin
bulgularindan sonugla, genel olarak O6gretmen adaylarinin esitlik¢i olduklar
gorilmistiir. Buna ek olarak kadin Ogretmen adaylarinin erkek ogretmen

adaylarina gore daha esitlik¢i olduklar1 saptanmistir.

Ceylan’ nin (2023) c¢alismasinda akademisyenlerin toplumsal cinsiyete
iligkin goriiglerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin sonucunda erkek
akademisyenlerin kadin akademisyenlere oranla daha esitlik¢i ve olumlu algiya
sahip oldugu saptanmistir. Toplumsal cinsiyet ediniminde en etkili faktorlerin aile

ve egitim-akademisyen-6gretmen-okul oldugu sonucuna varilmistir.

2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Yurt disinda toplumsal cinsiyet konulu yapilan arastirmalara bakildiginda,
Duffy, Warrer ve Walsh (2001) sinif i¢i organizasyonu Kafkas kokenli 6gretmen
ve Ogrencilerle goézlem yoluyla degerlendirdigi c¢alisma ylriitmiislerdir. Bu
arastirmada  toplumsal cinsiyet esitliginin  incelenmesi  amaglanmistir.
Arastirmanin bulgularindan sonugla, toplumsal cinsiyet esitligi gézlemlenmistir.

Bunun yaninda kadin matematik Ogretmenleri, erkek ve kadin edebiyat

37



ogretmenlerinin kiz 6grencilerle oglan 6grencilerden daha az etkilesime girdikleri

gorilmustir.

Kimberly-Mahaffy ve Ward’nin (2002) Amerikali 6grenciler ile
gerceklestirdigi calismasinda hem kadinlarin hem erkeklerin geleneksel algiya
sahip oldugu ve kadinlarin erkeklere gore daha geleneksel algiya sahip oldugunu
saptamistir. Erkek oOgrencilerin kadin O6grencilere gore daha fazla disiplin
problemleri yasadiklar1 ifade edilmistir. Kadin 6grencilerin erkek Ogrencilere
gore cocuk sahibi olmay1 egitimlerinden once oldugu ve daha evcimen oldugu
belirtilmigtir. Ogrencilerin toplumsal cinsiyet algilar1 iizerinde baba egitim
diizeylerinin anlamli bir farklilik olusturdugu belirtilmistir ve doktora egitim

diizeyinde olanlarin daha yiiksek puan aldig1 ifade edilmistir.

Evans vd.’nin (2002) Amerika Birlesik Devletleri, Tayvan ve Japonya’dan
gelen Ogrencilerin cinsiyet rollerine iliskin bakis acgilar1 incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin geleneksel bakis agisina sahip olduguna
ulasilmistir. Buna ek olarak erkek ogrencilerin kadin Ogrencilere gore daha

olumlu bakis agisina sahip oldugu sonucu elde edilmistir.

Iran’da Kiani, Bahrami ve Taremian (2008) yaptiklar1 calismada; {iniversite
Ogrencileri ve ¢alisan bireyler arasinda cinsiyet esitligi ve toplumsal cinsiyet
rolleri tutumu arastirilmistir. Arastirmanin bulgularindan sonugla, kadinlarin
erkeklere gore daha cinsiyet esitligi diisiincesine sahip olduklar1 belirlenmistir.
Cinsiyet esitliginin; dil, egitim, gelir seviyesinin gii¢lii bir faktorleri oldugu

gorulmektedir.

Cushman (2012) yaptig1 calismasinda, Ogretmenlerin  Og8retmenlik
egitiminde toplumsal cinsiyetle ilgili deneyimlerini ve aldiklar1 egitimin siniftaki
uygulamalarini etkileyip etkilemedigini belirlemeyi amaglamistir. Yeni Zelanda,
Isveg, Ingiltere’de gorev yapan erkek ilkokul &gretmenleriyle calismay1
gerceklestirmistir. Arastirmanin  bulgularindan sonucla; Isveg¢’te toplumsal
cinsiyet esitligi ile 1ilgili hiikimet vurgusunun oOgretmenlerde tutum ve
uygulamay1 etkiledigi saptanmistir. Bu Ogretmenler, O8retmen adaylarinin
toplumsal cinsiyet ile ilgili caligmalarin eksikligine ve bunlarin giderilmesine

dikkat ¢ekmislerdir. Toplumsal cinsiyet kalipyargilarilarinin kirilmasi i¢in kadin
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ve erkek 0gretmen adaylarina yonelik cinsiyet ¢aligmalarinin yapilmasina vurgu

yapilmistir.

Berekashvili (2012), calismasinda ogretmen ve Ogrenci etkilesiminde
Ogrencilerin cinsiyetlerinin  6gretmen algilarin1 incelemek amaglanmistir.
Arastirma Giircistan’da gercgeklestirilmistir. Aragtirmanin bulgularindan sonugla,
Ogretmenlerin farkinda olmayarak toplumsal cinsiyet kalipyargilarina sahip
olduklar1 saptanmistir. Bu baglamda, kiz 6grencilerin yeteneklerinin goz ardi
edildigi gorilmiistiir. Arastirma, daha iyi okullarda bu arastirmanin yapildig:
ifade edilmesine ragmen 6gretmenlerin kiz 6grencilerin beceri ve yeteneklerinin
hafife alindigini, onlara yonelik beklentilerin diisiik oldugunu ve davraniglarinda

kaliplagsmis kadinsi rollerin beklendigi ifade edilmistir.

Wood (2012) arastirmasinda; simif Ogretmenlerinin cinsiyete dayal
farkliliklarina yonelik algilarin1 incelemek amaglanmistir. Arastirmaya katilan
O0gretmenlerin etnik kokenleri; Amerikali, Asyali, Afrika kokenli Amerikali,
Ispanyol ve beyaz irktan (Avrupa’dan gocen Amerikalilar) olan &gretmenler
olmaktadir. Bulgulardan sonugla, 6gretmenlerin cinsiyete dayali farkliliklarina
yonelik algilarinda istatistiksel anlamli bir fark bulunamadigi fakat niteliksel
farkliliklarin oldugu saptanmistir. Arastirmanin sonucunda, incelenen algilarin
kadin ve erkek ogretmenlerde toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin etkili oldugu

belirlenmistir.

Lavy ve Sand (2015) c¢alismalarinda Israil’deki &gretmenlerin cinsiyete
dayali kalipyargilarinin 6grencilerin basarilarini nasil gili¢lendirdigini ve ders
secimlerini  nasil  etkiledigini  incelemeyi  amacglamistir.  Arastirmanin
bulgularindan sonugla, 6gretmenlerin oglan 6grencilerin yeteneklerini abarttiklar
goriilmiis ve bu baglamda kiz 6grencilerin olumsuz etkilendigi gorilmiistiir. Buna
ek olarak O6gretmenlerin sahip olduklart cinsiyet kalipyargilarinin &grencilerin

ders basarilarini ve lisedeki ders se¢imlerini olumsuz etkiledigi goriilmiistiir.

Hamilton ve Roberts (2017) arastirmalarini, ilkokuldaki cinsiyet rollerinin
nasil  Ogrenildigini  incelemek amaciyla Ogretmen ve  Ogrencilerle
gerceklestirmiglerdir. Bu arastirma Kuzey Galler’de kirsal bir ilkokulda
gerceklestirilmistir.  Arastirmada, smiftaki davraniglar, Ogretim program

tercihleri, kariyer amaclari ile ilgili cinsiyet kimliklerinin nasil olusturuldugu ve
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sorgulandig1 incelenmistir. Arastirmanin bulgulary; siniftaki iligkiler, 6gretim
programlari ilgi alanlar1 ve kariyer beklentileri basliklar1 altinda incelenmistir.
Aragtirmanin bulgularindan sonugla, siniftaki sosyal davranislardaki cinsiyet
kalipyargilarinin devam ettigine ulasilmistir. Ogretmenlerin geleneksel toplumsal
cinsiyet rollerini ve kalipyargilarini gii¢lendirici dil, davranislar sergiledikleri

gorilmustir.

Pardhan ve Pelletier (2017) arastirmalarinda, Pakistanli okul Oncesi
O0gretmenlerinin  ¢ocuklarin cinsiyetine iliskin algi ve uygulamalarinin
incelenmesi amaclanmistir. Bulgulardan sonugla; 6gretmenlerin kizlarin pasif,
oglan dgrencilerin aktif oldugu ataerkil algiya sahip olduklar1 saptanmigstir. Buna
ek olarak 6gretmenler, oglan 6grencilerin -akademik olarak basarisiz olsalar dahi-

dogustan sahip olduklar1 yeteneklere inanmaktadirlar.

Morissette, Jesme ve Hunter (2018) c¢aligmalarinda, 6gretmen ve okul
miidiirlerinin toplumsal cinsiyet algilarinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirma
Amerika’da gergeklestirilmistir. Arastirmanin bulgularindan sonugla, 6gretmen
ve okul miidiirlerinde toplumsal cinsiyet kalipyargilarin var oldugu saptanmistir.
Buna ek olarak, cinsiyete uygun calisma stilleri atfettikleri, kiz ve oglan
Ogrencilerden esit bir doniit belemedikleri goriilmistiir. Katilimcilar tek cinsiyetli
bir sinif ve okul miifredati, 6grenci katilimi i¢in basmakalip konu ve etkinlikler
kullanacak sekilde degistirdiklerini ifade etmislerdir. Yazarlar bunu; 6gretmen ve
yoneticilerin bilimsel arastirmalar1 yanlis anladiklarini ve bilgiden yoksun

olduklari seklinde ifade etmislerdir.
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I11.YONTEM

Aragtirmanin bu bdliimiinde; desen, evren ve drneklem, veri toplama arag,

veri toplama, veri analizi, gecerlik ve guvenirlilik caligmalarina yer verilmistir.

A. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmanin amaci; simif 68retmenligi okuyan Ogretmen adaylarinin
toplumsal cinsiyet algilarin1 incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda nicel
paradigma benimsenmistir. Nicel paradigma; olgu ve olaylari nesnellestirerek
daha gozlemlenebilir, dlgiilebilir ve sayisal olarak ifade edilebilir sekilde ortaya
koyan bir arastirma yontemidir (Creswell, 2017). Nicel arastirma yontemlerinde
amag; toplumsal davraniglarin Olgek, anket vb. araglar1 kullanarak nesnel bir
sekilde Ol¢iip sayisal verilerle agiklamaktir (Cepni, 2007; akt. Tekkursun Demir,
Cicioglu, ilhan ve Arslan, 2017: 122).

Nicel paradigmadan tarama yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir.
Karasar (2006)’a gore tarama modeli ¢ok sayida elamandan olusan bir evrende
evren ile ilgili genel sonuca varmak amaciyla evrenin tiimii ya da ondan alinacak
bir grup 6rnek ya da O0rneklem lizerinde yapilan tarama diizenlemelidir seklinde
belirtmistir. Tarama desenine basvurulmasinin Oncelikli nedeni, evrendeki
belirlenen oOrneklem iizerinden yapilan arastirma evrenin geneline yonelik
algilarim  belirlemektir. Kisaca, c¢ok yonlii, verimli ve genellenebilir
Ozelliklerinden dolayr egitim ve sosyal alanlarda tarama yontemi kullanilan

baslica yontemlerdendir (McMillan and Schumacher, 2010).

B. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini  2022-2023  egitim-6gretim  yilinda Marmara
Bolgesindeki vakif ve devlet iiniversitelerindeki 2764 (Y0k,2022) sinif
Ogretmenligi programinda Ogrenim gormekte olan Ogretmen adaylaridir.

Arastirmanin 6rneklemi 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Istanbul’da bulunan
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vakif ve devlet iiniversitelerindeki sinif 6gretmen adaylaridir. Kisisel bilgi formu
ve toplumsal cinsiyet algisi 6l¢egi Google form f{izerinden hazirlandigl igin
Istanbul sehrindeki iiniversitelere, sinif 6gretmenligi programi olan, 4 devlet 3
vakif {iiniversitelerine e-posta seklinde gonderilmistir. Arastirmaya 444 simif
Ogretmeni adaylar1 katilmistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmen adaylarinin

cinsiyete gore frekans ve ylizde dagilimi Cizelge 2’de verilmistir.

Cizelge 2.  Siif 6gretmeni adaylarinin cinsiyete gore ylizde ve frekans
dagilimi

Sinif 6gretmeni adaylar1  Cinsiyet Frekans (f) Yizde %
Kadin 279 62,8
Erkek 165 37,2
Toplam 444 100,0

Cizelge 2’de goriildiigii iizere arastirmanin drneklemini olusturan 6gretmen
adaylarinin 279 (%62,8) kadin, 165 (%37,2) erkektir. Sinif 6gretmeni adaylarinin

kisisel 0zelliklerine yonelik bilgiler Cizelge 3’te yer verilmistir.

Cizelge 3. Orneklem grubuna ait sinif 6gretmeni adaylarinin zellikleri

Degisken Kategori Say1 Yizde %
Siif Diizeyi 1. simf 101 22,7
2. smf 59 13,3
3. smif 114 25,7
4. simf 170 38,3
Medeni Durum Bekar 358 80,6
Evli 86 19,4
Yasadiklar1 Bolge Marmara 226 50,0
Ege 9 2,0
Ic Anadolu 19 4.2
Karadeniz 47 10,4
Dogu Anadolu 15 3,3
Giineydogu Anadolu 121 26,8
Akdeniz 14 3,1
Yurt dis1 1 0,2
Erkek kardes sayisi 0 94 21,1
1 157 35,2
2 90 20,2
3 64 14,3
4 21 4,7
5 8 1,8
6 6 1,3
7 2 0,4
8 3 0,7
13 1 0,2
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Cizelge 3. (devami) Orneklem grubuna ait sinif 6gretmeni adaylarinin 6zellikleri

Degisken Kategori Say1 Yizde %
Kadin kardes sayisi 0 104 23,3
1 135 30,3
2 99 22,2
3 48 10,8
4 32 7,2
5 21 47
6 2 0,4
7 2 0,4
8 2 0,4
14 1 0,2
Mezun oldugu lise Diiz Lisesi 177 39,9
Meslek lisesi 70 158
Anadolu-Fen-Siper Lise 197 44,4
Annenin egitim diizeyi Hic okula gitmemis 125 28,2
Ilkokul 147 33,1
Ortaokul 60 135
Lise 73 16,4
Universite 32 72
Lisansustu 7 1,6
Babanin egitim diizeyi Hic okula gitmemis 37 8,3
Ilkokul 127 28,6
Ortaokul 97 218
Lise 123 27,7
Universite 50 11,3
Lisansustu 10 23
Annenin ¢aligma durumu Calismiyor 363 81,8
Calistyor 72 16,2
Emekli 9 2,0
Babanin ¢alisma durumu Calismiyor 122 275
Calisiyor 266 59,9
Emekli 56 12,6
Cocuklugun gectigi yerlesim birimi flge 70 1577
Il 314 70,72
Koy 50 11,26
Belde 10 2,25
Ikamet edilen yer Ev 216 48,6
Aile yan1 183 41,2
Yurt 29 6,5
Diger 16 3,6
Aile tipiniz Cekirdek aile 343 77,4
Genis Aile 100 22,6
Ailenin ekonomik durumu Alt 66 14,9
Orta 323 72,7
Ust 55 124

Cizelge 3’te goriildiigii lizere aragtirmanin katilimcilarinin 170’1 4., 114’1 3,

59’u 2.,101°1 1. simif diizeyindedir; 86 kisi evli iken 358 kisi bekardir; yurt dis1 1,
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Akdeniz 14, Giineydogu 121, Dogu Anadolu 15, Karadeniz 47, I¢ Anadolu 19,
Ege 9 ve Marmara Bolgesinde 226 kisi olmak iizere toplamda 444 kisi
yasamaktadir; erkek kardes sayis1 degiskenine gore ilk sirada 1 erkek kardesi olan
157 kisi yer almaktadir; kadin kardes sayis1 degiskenine gore ilk sirada 1 kadin
kardesi olan 135 kisi yer almaktadir; mezun olunan lise degiskeninde 197
katilime1 Anadolu- Fen- Siiper Lise kategorisindedir; anne egitim diizeyinde 147
katillmcinin anne egitim diizeyi ilkokul olarak en fazla katilimci kategorisidir;
baba egitim diizeyinde 127 katilimcinin baba egitim diizeyi ilkokul olarak en
fazla katilimci1 kategorisidir; anne calisma durumunda 363 katilimcinin annesi
calismiyor kategorisindedir; baba calisma durumunda 266 katilimcinin babasi
calisiyor kategorisindedir; ¢ocuklugun gectigi yerlesim biriminde 314 katilimcr il
kategorisini belirtmistir; ikamet edilen yer degiskeninde 216 katilimct ev
kategorisini belirtmistir; aile tipiniz degiskeninde 343 katilimci g¢ekirdek aile
kategorisini belirtmistir; ailenin ekonomik durumu degiskeninde 323 katilimci

orta diizey kategorisini belirtmistir.

Aragtirmanin O6rneklem grubu basit seckisiz 6rnekleme yontemidir. Bu
orneklem yonteminde; her bir 6rneklem se¢imine esit segilme olasiligi vererek
(secilen birim yerine konularak ya da konulmadan) segilen birimlerin 6rnekleme
alindig1 yontemdir ve bu 6rnekleme yonteminde evrendeki tiim birimler, 6rnege

secilmek icin esit ve bagimsiz bir sansa sahiptir (Biiylikoztiirk, vd., 2013).

C. Verilerin Toplama Araclari ve/veya Teknikleri

Bu boliimde aragtirmada nicel verilerin toplanmasinda kullanilan arag
ve/veya tekniklere yer verilmistir. Veri toplama araglar1 kullanilmadan once
gizlilik ve etik kurallar belirtilmistir. Verilerin toplanmasinda iki arag

kullanilmistir. Bunlar su sekildedir:
e Kisisel Bilgi formu

e Toplumsal Cinsiyet Algis1 Olgegi (TCAO)

1. Kisisel Bilgi Formu

Smif Ogretmeni adaylarinin demografik bilgilerinin belirlenmesi ig¢in

arastirmaci tarafindan, 14 sorudan olusan kisisel bilgi formu gelistirilmistir (EK-
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4). Bu formda arastirmanin amaglarina ulasmak amaciyla katilimcilarin cinsiyeti,
sinif diizeyi, medeni durumu, uzun siire yasadiklar1 il, kardes sayisi, mezun
olduklar1 lise, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, anne c¢alisma durumu,
baba c¢alisma durumu, ¢ocuklugun geg¢irildigi yerlesim birimi, su an ikamet edilen
yer (ev, aile yani, yurt vb.), aile tipi, ailenin ekonomik durumu degiskenlerine yer
verilmistir. Bu kisisel bilgi formu Altinova ve Duyan tarafindan (2013)

gelistirilmis Toplumsal Cinsiyet Algis1 Olgegi’nden uyarlanmistir.

2. Toplumsal Cinsiyet Algi Olcegi

“Toplumsal Cinsiyet Algis1 Olgegi” Altinova ve Duyan tarafindan
“Toplumsal Cinsiyet Algis1 Olgeginin Gegerlik Giivenirlik Caligmasi” adli
calismasinda 2013 yilinda gelistirilmistir (EK-3). Gerekli izinler alinarak
kullanmilmistir (EK-2). 11k olarak elektronik posta ile Altinova ve Duyan’ da izin

alinmistir ardindan etik kurul izini de alinmistir.

~ 199

“Toplumsal Cinsiyet Algis1 Olgegi” 25 maddeden olusmaktadir, besli likert
tipindedir ve tek boyutludur. Arastirmanin veri toplama araci iki boéliimden
olusmaktadir. ilk bolimde -arastirmaci tarafindan hazirlanan- demografik
ozelliklerin oldugu 14 soru, ikinci boliimde ise toplumsal cinsiyet algis1 6lgeginin

25 maddesi bulunmaktadir.

Altinova ve Duyan (2013) o6lgeklerinin gegerliligi icin 443 kisiden veri
toplamistir. Altinova ve Duyan’nin ¢aligmasinda, yap1 gegerliligi i¢in gegerlik ve
giivenirlik testleri yapilmistir. Gegerlik i¢in yapilan testler 30 maddeden olusan
madde listesi seklinde hazirlanip uygulanmistir. 5 maddenin istenilen seviyede
olmadigi icin bu maddeler o6lgekten ¢ikarilmistir. 25 maddenin gegerlik
katsayilar1 istenilen diizeyde oldugu saptanmistir. Giivenirlik i¢in Cronbach
Alpha analizi yapilmistir ve degeri 0.872 yani kabul edilir sekilde saptanmistir.
Analizler sonucunda dlgegin gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulagilmistir.
Altinova ve Duyan’nin 6lgeginin kullanildig: bu arastirmada ise Cronbach Alpha
degeri ise 0,94 bulunmustur ve bu da sonucun kabul edilebilir diizeyde oldugunu
gostermektedir. Altinova ve Duyan’nin O6lgeginde 10 tane olumlu, 15 tane
olumsuz madde bulunmaktadir. Bu maddeler Besli Likert big¢iminde
olusturulmustur. Katilimcilardan maddelerdeki ifadelere “tamamen katiliyorum

(5), katilhyorum (4), kararsizim (3), katilmiyorum (2), tamamen katilmiyorum
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(1)” seklinde cevaplandirmalart istenmigstir. Olumlu maddeler i¢in “tamamen
katilmiyorum” goriisli i¢in 1 puan, “katilmiyorum” 2 puan, “kararsizzim” 3 puan,
“katiliyorum” 4 puan, “tamamen katiliyorum” 5 puan verilerek hesaplanmistir.
Olumsuz maddeler icin ise olumlu maddelerdeki puanlama sisteminin tersi
seklinde hesaplanmistir. Alinacak puanlar1 25-125 araliginda olmalidir. Alinan

yiiksek puanlar toplumsal cinsiyet algisinin olumlu oldugunu gostermektedir.

D. Verilerin Toplanmasi

Geligsen  teknoloji  c¢aginda  oldugumuzdan kaynakli  teknolojinin
yararlarindan faydalanmak adma, verilerin toplanabilmesi igin Istanbul Aydin

Universitesi Dekanligindan 02.03.2023 tarihinde online arastirma izni alinmistir

(EK-1).

Ilk olarak literatiir taramas1 yapilarak toplumsal cinsiyet algis1 ile ilgili
calismalar incelenmistir. Bu incelemeler sonunda gecerlik ve giivenirligi
kanitlanmis olan Altinova ve Duyan (2013) tarafindan gelistirilen Toplumsal
Cinsiyet Algis1 Olgegi (TCAO) igin 27.12.2022 tarihinde gerekli izinler alinarak
secilmigtir. Bunun ardindan simif O0gretmenligi programinda okuyan Ogretmen
adaylarinin demografik bilgileri i¢in arastirmaci tarafindan kisisel bilgi formu
hazirlanmistir. Kisisel bilgi formu ve segilen 6lgek arastirmaci tarafindan online
ortama 2023 yilimin mart ayinda aktarilmistir. Istanbul’da smif dgretmenligi
programi olan 4 devlet, 3 vakif iiniversitesine online olarak ve 6gretim tliyeleri ile
goriisiilerek Ogrencilere ulasabilme konusunda destek alarak sunulmustur.

Yapilan bu uygulama siiresinde herhangi bir problem ortaya ¢ikmamastir.

E. Veri Analizi

Arastirmada, TCAO ve kisisel bilgi form verileri Google Form {izerinden
elde edilmistir ve bu veriler SPSS 25 (Statistical Packet for Social Sciences)
yazilimi ile analiz edilmistir. Ilk olarak bagimsiz degiskenler icin betimsel
istatistik hesaplamalar yapilmistir. Bu degiskenler i¢in normallik ve homojenlik
testleri uygulanmistir. Bunun {izerine belirlenmis olan O6rneklemin- simif

O0gretmeni adaylarinin- kisisel bilgilerinin yiizde ve frekans dagilimlar tespit
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edilmistir. Orneklemin normal dagilim gdstermedigi ve TCAO’den ve kisisel

bilgi formundan elde edilen verilerin normal dagilmadig1 gozlenmistir.

Smif 6gretmeni adaylarinin  toplumsal cinsiyet algilar1 ile cinsiyet,
okumakta olduklar1 smif diizeyi, medeni durum, yasamlarin1 uzun siire
gecirdikleri sehir, kardes sayisit (kadin-erkek), mezun olduklar lise tiirii, anne
egitim durumu, baba egitim durumu, anne ¢aligma durumu, baba ¢alisma durumu,
cocukluklarinin ¢ogunu gecirdikleri yerlesim, su an ikamet edilen yer, aile tipi,
aile ekonomik durum diizeyi degiskenleri arasinda anlaml bir farklilik gézlenip
gozlenmedigini belirlemek i¢in non-parametrik testlerden Mann-Whithney U
Testi ve Kruskal-Wallis H Testi kullanilmistir. Mann- Whithney U Testi; normal
dagilimin olmadig1 ya da dagilimin seklinin bilinmedigi durumlarda parametrik
olmayan bu test gelistirilmistir ve “iki bagimsiz érneklemin ayn1 kitleden geldigi”
sifir hipotezini test ederken kullanilir (Miller ve Miller, 2006). Bu arastirmada
normal dagilim olmadig1 belirlendiginden t-testine alternatif olarak ikili gruplarin
karsilagtirilmasinda uygulanmistir. Kruskal-Wallis H Testi ise normal dagilimin
olmadig1 ve varyanslarin esitliginin saglanamadigi durumlarda kullanilmaktadir
ve bu test tek yonlii varyans analizine (ANOVA) alternatif gelistirilmistir
(Bliytikoztiirk vd., 2013). Bu arastirmada normal dagilim olmadigindan coklu
gruplarin karsilastirilmasinda Kruskal-Wallis H Testi uygulanmistir. Buna ek
olarak ¢oklu gruplar halinde olan anlaml1 bir farklilik saptanan degiskenlere ikili
gruplar halinde Mann-Whithney U Testi yapilarak hangi gruplar arasinda anlamli

bir farklilik gozlenip goézlenmedigi belirlenmistir.

F. Gecerlik ve Guvenirlik

Olgegin boyutlarina iliski olarak hesaplanan gegerlik ve giivenirlik analiz

sonuglar1 Cronbach Alpha katsayisi ile hesaplanarak Cizelge 4’te verilmistir.

Cizelge 4. TCAO gecerlilik ve giivenilirlik test sonuglari

Toplumsal Cinsiyet Algisi Gegerlilik ve Guvenilirlik  Scale Istatistik

Olgegi Cronbach's Soru Ort Varya Std.
Alpha sayisl ns Hata
0,94 25 98,8 486,90 22,07
6

Cizelge 4°te goriildiigii lizere hesaplanan Cronbach Alpha degeri %94 tiir ve

bu da gergeklestirilen bu arastirmanin gecerlik ve giivenirliginin kabul edilebilir

47



diizeyde oldugunu gdstermektedir. Bu sonug¢ Altinova ve Duyan’nin dl¢eginin bu
arastirmada uygulanmasinin  giivenirliligini  ve gegerliligini  sagladigini

g6stermektedir.
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IV.BULGULAR

Aragtirmanin bu bdliimiinde toplumsal cinsiyet algilarinin incelenmesi
amaciyla 444 sinif 6gretmeni adayina gerceklestirilen 6l¢gek uygulamasindan elde
edilen sayisal veriler ile bu verilerin ¢éziimlenmesinden elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Ilk olarak TCAO maddelerine verilen yanitlarin cinsiyete gore frekans
dagilimlar1 ardindan smif Ogretmeni adaylarinin kisisel bilgilerine yonelik
bulgular ile toplumsal cinsiyet algilarinin ne diizeyde olduguna yonelik bulgular
sunulmustur. Ardindan toplumsal cinsiyet algilar1 ile cinsiyet, smif diizeyi,
medeni durum, yasamlarini uzun siire gecirdikleri sehir, kardes sayis1 (kadin-
erkek), mezun olduklari lise tiirii, anne egitim durumu, baba egitim durumu, anne
calisma durumu, baba calisma durumu, c¢ocukluklarinin ¢ogunu gegirdikleri
yerlesim, su an ikamet edilen yer, aile tipi, aile ekonomik durum diizeyi
arasindaki iligkinin incelendigi alt problemlere yonelik elde edilen bulgular

sunulmustur.
Simif &gretmeni adaylarinin  TCAO maddelerine verdikleri yanitlarin

cinsiyete gore frekans dagilimlari gizelge 5°te gosterilmistir.

Cizelge 5. Sinif 8gretmeni adaylarinin cinsiyetlerine gore TCAO maddelerine
katilma durumlar1

TCAO Cinsiyet Kesinlikle Kismen Kararsizim Kismen Kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum katiliyorum katiliyorum
F % f % f % f % f %
1. Evlilik, kadinin Kadin 24 444 13 41,9 2 20,0 41 54,7 199 72,6
caligmasina engel Erkek 30 55,6 18 58,1 8 80,0 34 453 75 27,4
olmaz.
2. Kadin sadece Kadin 18 56,3 19 35,2 4 21,1 15 37,5 223 74,6
ailesinin ekonomik Erkek 14 438 35 64,8 15 789 25 62,5 76 25,4
sikintisi varsa
¢alismalidir.
3. Calisan kadin da Kadin 27 40,3 19 42,2 25 56,8 96 66,2 112 78,3
cocuklarina Erkek 40 59,7 26 57,8 19 43,2 49 33,8 31 21,7
yeterince zaman
ayirabilir.
4. Kadinlar anne Kadin 13 30,2 33 52,4 22 55,0 32 48,5 179 77,2
olduktan sonra Erkek 30 69,8 30 47,6 18 45,0 34 51,5 53 22,8
¢aligmamalidir.
5. Kadin siyasetciler ~ Kadin 6 375 4 19,0 11 47,8 25 44,6 233 71,0
de basarih olabilir. Erkek 10 62,5 17 81,0 12 52,2 31 55,4 95 29,0
6. Kadinlar Kadin 8 34,8 13 33,3 8 29,6 10 34,5 240 73,6
evlendikten sonra Erkek 15 652 26 66,7 19 704 19 65,5 86 26,4
¢alismamalidir.
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Cizelge 5. (devami) Simif &gretmeni adaylarinin cinsiyetlerine gére TCAO

maddelerine katilma durumlar

TCAO Cinsiyet Kesinlikle Kismen Kararsizim Kismen Kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum katiliyorum katiliyorum
F % f % f % f % f %
7. Calisma hayati Kadin 37 49,3 37 59,7 20 41,7 68 66,0 117 75,0
kadinin ev islerini Erkek 38 50,7 25 40,3 28 58,3 35 34,0 39 25,0
aksamasina neden
olmaz.
8. Caligan birkadin ~ Kadmn 12 38,7 10 41,7 28 37,3 54 56,8 175 79,9
hayattan daha ok Erkek 19 61,3 14 58,3 47 62,7 41 43,2 44 20,1
zevk alir.
9. Kadinlar Kadin 105 82,0 38 55,9 21 52,5 54 51,9 61 58,7
erkeklerden Erkek 23 180 30 44,1 19 47,5 50 48,1 43 41,3
tarafindan her
zaman
korunmalidir.
10. Kocast izin Kadin 13 245 29 60,4 16 48,5 24 50,0 197 75,2
vermiyorsa kadin Erkek 40 755 19 39,6 17 51,5 24 50,0 65 24,8
¢aligmamalidir.
11. Kadnlar Kadin 4 235 6 46,2 6 20,7 24 49,0 239 71,1
yonetici olabilir. Erkek 13 765 7 53,8 23 79,3 25 51,0 97 28,9
12. Calisan bir Kadin 10 294 41 60,3 14 37,8 35 50,7 179 75,8
kadin kazandig1 Erkek 24 706 27 39,7 23 62,2 34 49,3 57 24,2
geliri esine
vermelidir.
13. Calisan bir Kadin 25 39,7 31 51,7 45 51,1 70 74,5 107 77,5
kadin ¢ocuklarma Erkek 38 60,3 29 48,3 43 48,9 24 25,5 31 22,5
daha iyi bir anne
olur.
14. Erkekler de Kadin 9 281 6 31,6 2 15,4 26 47,3 236 72,6
camasir bulasik gibi  Erkek 23 71,9 13 68,4 11 84,6 29 52,7 89 27,4
ev islerini
yapmalidir.
15. Kocasiz kadin Kadin 17 35,4 16 51,6 9 29,0 17 47,2 220 73,8
sahipsiz eve benzer.  Erkek 31 646 15 48,4 22 71,0 19 52,8 78 26,2
16. Bir ailenin Kadin 30 47,6 53 58,9 10 41,7 32 54,2 154 74,0
gelirini erkekler Erkek 33 52,4 37 41,1 14 58,3 27 45,8 54 26,0
saglamalidir.
17. Kadinlar kendi Kadin 19 41,3 10 41,7 7 30,4 13 37,1 230 72,8
basina ticarethane Erkek 27 58,7 14 58,3 16 69,6 22 62,9 86 27,2
gibi yerler (kafe,
market, emlakg1
gibi) agmamalidir.
18. Kadinin birinci ~ Kadin 16 30,8 20 44,4 11 39,3 29 59,2 203 75,2
gorevi ev islerini Erkek 36 69,2 25 55,6 17 60,7 20 40,8 67 24,8
Ustlenmektir.
19. Bir kadmn Kadin 11 324 16 48,5 9 34,6 17 51,5 226 71,1
kocasindan fazla Erkek 23 67,6 17 51,5 17 65,4 16 48,5 92 28,9
para
kazanmamalidir.
20. Erkek her zaman  Kadin 23 291 31 57,4 7 33,3 31 63,3 187 77,6
evin reisi olmahdir. Erkek 56 709 23 42,6 14 66,7 18 36,7 54 22,4
21. Toplumun Kadin 12 240 16 42,1 10 32,3 20 52,6 221 77,0
liderligi genellikle Erkek 38 76,0 22 57,9 21 67,7 18 47,4 66 23,0
erkeklerin elinde
olmalidir.
22. Kiz gocuklarina Kadin 18 40,0 13 46,4 11 45,8 23 46,9 214 71,8
da erkek cocuklar Erkek 27 60,0 15 53,6 13 54,2 26 53,1 84 28,2
kadar 6zgrlik
verilmelidir.
23. Bir kadinin Kadin 17 29,3 15 39,5 13 39,4 50 61,7 184 78,6
kendi haklarina Erkek 41 70,7 23 60,5 20 60,6 31 38,3 50 21,4
sahip olabilmesi igin
gerekirse kocasina
kars1 ¢ikabilmelidir.
24. Kadin Kadin 39 58,2 45 58,4 30 53,6 26 63,4 139 68,5
kocasindan yas Erkek 28 418 32 41,6 26 46,4 15 36,6 64 315
olarak daha kuiciik
olmalidir.
25. Ailedeki 6nemli  Kadmn 16 30,2 10 35,7 11 36,7 21 39,6 221 78,9
kararlar1 erkekler Erkek 37 69,8 18 64,3 19 63,3 32 60,4 59 21,1
vermelidir.
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Cizelge 5’te belirtilen verilere gore genel olarak degerlendirildiginde
arastirmaya katilan erkek sinif O0gretmeni adaylarinin kadin sinif 6gretmeni
adaylarina gore toplumsal cinsiyet esitligi acisindan daha esitlik¢i bir bakis

agisina sahip oldugu goriilmektedir.

Arastirmada smif 6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarina iliskin
diislincelerinin ne diizeyde olduklar: dl¢iilmiis ve toplumsal cinsiyet algis1 dlgegi
uygulanmistir. Bu 6lgekten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 hesaplanmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algisi

Olceginden aldiklar1 puanlar Cizelge 6’de gdsterilmistir.

Cizelge 6. Sinmif 6gretmeni adaylarinin TCAO’ den aldiklar1 puan
ortalamalarinin dagilimi

TCAO Say1 (n) Min. Puan Max. Puan Ort.  Standart Sapma
Kadin 279 45 125 69,3 9,36

Erkek 165 51 117 743 11,39

Toplam 444 45 125 71,14 10,43

Cizelge 6’da goriildiigii iizere 444 simf 6gretmeni adaylarinin TCAQO’den
aldiklar1 toplam puan ortalamasi 71,14 olarak ve standart sapmasi 10,43 olarak
tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin TCAO’den aldiklar1 en diisiik puanin 45,
en yiiksek puanin ise 125 oldugu saptanmistir. 25 soruluk bu TCAO’den alinacak
puanlar 25-125 araliginda olup maksimum puan 125’tir (Altinova, Duyan; 2013).
25-60 aras1 puanlar diisik, 60-90 arasi puanlar1 orta, 90-125 arasi puan
ortalamalarim1 yiiksek seklinde gruplandirilirsa 6gretmen adaylarinin puan
ortalamalar1 orta diizeyde yer alacaktir. Bu puan ortalamasina gore ogretmen
adaylarinin toplumsal cinsiyet algisinin “orta dilizeye” sahip olduklarim
gostermektedir. Bu da hala geleneksel bakis acisina sahip olduklari sonucunu

ifade etmektedir.

Smif Ogretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik
gergeklestirilen Mann-Whitney U Testi uygulanmistir. Mann-Whitney U testi, iKi
bagimsiz grubun siirekli veya siralt bagimli degisken {izerinde farklilik gosterip
gostermedigini test etmek icin kullanilan bir non parametrik testtir. Bu durumda,
bagimsiz degisken cinsiyettir ve bagimli degisken toplumsal cinsiyet algisi

puanidir. Bu testin sonuglar1 Cizelge 7’de verilmistir.
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Cizelge 7. Sinif 8gretmeni adaylarinin TCAO’ den aldiklar1 puanlarin cinsiyet
degiskenine gére Mann- Whitney U Testi sonuglari

Cinsiyet (n) Say1 Ort. Sira Toplam1 U P
Kadin 279 200,95  56064,50 17004,5 0,000
Erkek 165 258,94  42725,50

Cizelge 7° de goriildiigii tizere testin p degeri 0,000'dir. Bu, p degerinin
0,05'ten ¢ok daha kiigiik oldugu anlamina gelir (U= 17004,5 , p< 0,05).. Bu
nedenle, null hipotezi reddedilir. Baska bir deyisle, cinsiyete goére toplumsal
cinsiyet algis1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
sonucuna varilabilir. Diger bir ifade ile toplumsal cinsiyet algis1 cinsiyet
degiskenine gore degismektedir. Bu sonug, erkeklerin toplumsal cinsiyet algisinin
kadinlarin toplumsal cinsiyet algisina oranla daha yiliksek oldugu sonucunu ortaya
koymaktadir. Erkeklerin kadinlara gore toplumsal cinsiyet rolleri ve beklentileri
konusunda daha esitlik¢i bakis acilarina sahip olma egiliminde olduklar
saptanmistir. Bu sonug sasirticidir. Bu sonucun sebeplerinden biri goniilliiliik
esasina dayali arastirmaya katilan erkek 6gretmen adaylarinin geleneksel bakis
agisindan uzak olmalari, kadin 6gretmen adaylarina kiyasla daha esitlik¢i bir
bakis agisina sahip olmalaridir. Bu ankete katilim goniilliilik esasina
dayandigindan dolay1 erkek 6gretmen adaylarin bu konuya hassas bireyler oldugu
diiglintilebilir ve bundan dolayr kadin 6gretmen adaylarindan daha olumlu algiya
sahip olduklar1 diigliniilebilir. Bir baska neden olarak da giinlimiizde yasam
sartlar1 zorlagmasindan kaynakli erkek ogretmen adaylarinin kadinlarin ¢alisma
hayatin1 destekler nitelikte anket maddelerini yanitladigir diisiincesi seklinde

yorumlamak dogru olacaktir.

Smif 6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin medeni durum
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik

gerceklestirilen Mann-Whitney U Testi sonuglari ¢izelge 8’te verilmistir.

Cizelge 8. Sinif 8gretmeni adaylarinin TCAO’ den aldiklar1 puanlarinin
medeni durum degiskenine gére Mann-Whitney U Testi

Medeni Durum (n) Say1 Ort.  Sira Toplam1 U P
Bekar 358 223,02 79841 15208 0,862
Evli 86 220,34 18949

Cizelge 8’de goriildiigii iizere toplumsal cinsiyet algis1 dlgeginden (TCAO)
alinan puan ortalamalar1 ile medeni durum degiskeni arasinda anlamli bir farklilik

olmadig tespit edilmistir (U= 15208, p> 0,05). Testin p degeri 0,862'dir. Bu, p
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degerinin 0,05'ten biiylik oldugu anlamina gelir. Bu nedenle, null hipotezi
reddedilemez. Bagka bir deyisle, evlilik durumuna gore toplumsal cinsiyet algisi
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna

ulasilmaistir.

Smif Ogretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin aile tipi
degiskenine gore anlamli bir farklilk gosterip gostermedigine yonelik

gercgeklestirilen Mann-Whitney U Testi sonuglari ¢izelge 9’te verilmistir.

Cizelge 9. TCAO puanlarinin aile tipine gére Mann-Whithney U Testi
sonugclar1

Aile Tipi (n) Say1 Ort. Sira Toplam1 U P
Cekirdek 344 215,74 74214.5 14874,5 0,039
Genis 100 245,76 24575

Cizelge 9’da goriildiigii iizere toplumsal cinsiyet algis1 6lgeginden (TCAO)
alinan puan ortalamalar1 ile aile tipi degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
oldugu saptanmistir (U= 14839, p<0,05). Testin p degeri 0,040'tir. Bu, p
degerinin 0,05'ten kiigiikk oldugu anlamina gelir. Bu nedenle, null hipotezi
reddedilir. Baska bir deyisle, aile tipine gore toplumsal cinsiyet algis1 puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna varilabilir. Bu
sonug, genis ailede yetisen Ogretmen adaylarin toplumsal cinsiyet algilarinin
cekirdek ailede yetisen 6gretmen adaylarina gore daha esitlik¢i oldugu anlamina
gelir. Genis ailede yetisen Ogretmen adaylari toplumsal cinsiyet rolleri ve

beklentileri konusunda daha olumlu goriislere sahip olma egilimindedirler.

Smif Ogretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin smif diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilk gosterip gostermedigine yonelik

gerceklestirilen Kruskal-Wallis H Testi sonuglar1 ¢izelge 10°da verilmistir.

Cizelge 10. TCAO puanlarinin sinif diizeylerine gére Kruskal-Wallis H Testi
sonugclar1

Sinif Diizeyi Sayi (n) Sira Ort. Standart hata H P

1. simf 101 213,07 1,178 1,627 0,653
2. sif 59 233,66

3. smf 114 230,82

4. sinif 170 218,65

Cizelge 10°da goriildiigii {izere toplumsal cinsiyet algis1 6l¢eginden (TCAO)

alinan puan ortalamalar: ile sinmif diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
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yoktur (H=1,627, p> 0,05). Testin p degeri 0,653'tiir. Bu, p degerinin 0,05'ten
bliyiik oldugu anlamina gelir. Bu nedenle, null hipotezi reddedilemez. Bagka bir
deyisle, smif diizeyine gore toplumsal cinsiyet algis1 puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna varilabilir. Bu sonug, 2.
sinif Ogrencilerin toplumsal cinsiyet algilarinin 3. simif 6grencilerinden farkl
olmadig1 anlamina gelir. Her iki grup da toplumsal cinsiyet rolleri ve beklentileri
konusunda benzer goriislere sahip olma egilimindedirler. Bu sonug, sinif diizeyi

ile toplumsal cinsiyet algis1 arasinda bir iligki olmadigini gostermektedir.

Smif O6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin erkek kardes
sayist degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik

gerceklestirilen Kruskal-Wallis H Testi sonuglari ¢izelge 11°da verilmistir.

Cizelge 11. TCAO puanlarinin erkek kardes sayisina gére Kruskal-Wallis H
Testi sonuglari

Erkek kardes sayisi Sayi (n) Sira Ort. Standarthata H P
0 94 223,91

1 157 215,31 1,555 16,395 0,059
2 89 195,46

3 63 258,66

4 21 244,79

5 8 260,69

6 6 287,00

7 2 134,75

8 3 195,17

13 1 444,00

Cizelge 11°de goriildiigii iizere toplumsal cinsiyet algis1 8lgeginden (TCAO)
alinan puan ortalamalarn ile erkek kardes sayisi degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi saptanmistir (H=16, 328, p> 0,05). Testin p degeri 0,059'dur.
Bu, p degeri 0,05'ten biiylik oldugu anlamina gelir. Bu nedenle, null hipotezi
reddedilemez. Baska bir deyisle, erkek kardes sayisina gore toplumsal cinsiyet
algis1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna

varilabilir.

Smif O6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin kadin kardes
sayist degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik

gerceklestirilen Kruskal-Wallis H Testi sonuglar ¢izelge 12°de verilmistir.
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Cizelge 12. TCAO puanlarinin kadin kardes sayisina gore Kruskal-Wallis H
Testi sonuglari

Kiz kardes sayisi Sayi (n) Sira Ort. Standart hata H P
0 104 233,54

1 135 220,42 1,627 15,118 0,088
2 98 204,37

3 48 222,86

4 32 250,05

5 20 223,85

6 2 370,50

7 2 149,00

8 2 28,75

14 1 444,00

Cizelge 12°de goriildiigii {izere toplumsal cinsiyet algis1 6l¢eginden (TCAO)
alinan puan ortalamalar1 ile kadin kardes sayis1 degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 saptanmistir (H=14, 423, p> 0,05). Testin p degeri 0,088'dir.
Bu, p degerinin 0,05'ten biiyiikk oldugu anlamina gelir. Bu nedenle, null hipotezi
reddedilir. Baska bir deyisle, kiz kardes sayisina gore toplumsal cinsiyet algisi
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna

varilabilir.

Smif 6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin mezun olunan lise
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik

gerceklestirilen Kruskal-Wallis H Testi sonuglari ¢izelge 13°te verilmistir.

Cizelge 13. CAO puanlarinin mezun olunan liseye gdre Kruskal-Wallis H Testi
sonuglari

Mezun olunan lise Sayi (n) Sira Ort. Standart hata H P
Diiz Lise 177 237,1 0,918 8,312 0,016
Meslek lisesi 70 240,74

Anadolu Fen Super Lise 197 202,9

Cizelge 13’te goriildiigii iizere toplumsal cinsiyet algis1 dlgeginden (TCAO)
alinan puan ortalamalar1 ile mezun olunan lise degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik oldugu saptanmistir (H=31, 630, p<0,05). Testin p degeri 0,000'tir. Bu, p
degerinin 0,05'ten kii¢iilk oldugu anlamina gelir. Bu nedenle, null hipotezi
reddedilir. Bagka bir deyisle, mezun olunan liseye gore toplumsal cinsiyet algisi
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark oldugu sonucuna varilabilir.
Mezun olunan lise tiirlerinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda en olumlu

toplumsal cinsiyet algisina sahip Ogretmen adaylarinin Meslek lisesi oldugu
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goriilmektedir. En diisiik puan ortalamasinin oldugu lise tiirii ise Anadolu- Fen —

Stiper Liseleri olmustur.

Mezun olunan liseler arasi gozlenen farkliligin hangi liseler arasinda
farklilastiginin ~ goriilebilmesi  amaciyla ikili Mann-Whithney U  Testi
uygulanmistir. Bu ikili incelemenin toplumsal cinsiyet algilari ile anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine yonelik gergeklestirilen ikili Mann-Whithney U

Testi sonuglari ¢izelge 14’°te verilmistir.

Cizelge 14. TCAO puanlarinin mezun olunan liselere gére ikili Mann-Whithney
U Testi sonuglari

Mezun olunan lise (n) Say1 Ort. Sira Toplam1 U P
Diz Lise 177 123,37 21836 6083 0,825
Meslek Lisesi 70 125,60 8792

Anadolu Fen Siiper Lise 197 128,09 252335 5730,5 0,036
Meslek Lisesi 70 150,64 105445

Diz Lise 177 202,73  35883,5 14738,5 0,010
Anadolu Fen Super Lise 197 173,81 342415

Cizelge 14’te goriildigi tizere Anadolu-Fen-Super Lise ile Meslek Lisesi
(0,03<0,05), Duz Lise ile Anadolu-Fen-Siiper Lise (0,01<0,05) liseleri arasinda
anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir. Diiz Lise ve Meslek Liseleri ile
Anadolu-Fen-Siiper Liselerinde mezun olan 6gretmen adaylarinin algilar1 daha

olumlu oldugu goriilmektedir.

Sinif O6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin anne egitim
diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigine yonelik

gerceklestirilen Kruskal-Wallis H Testi sonuglari ¢izelge 15°te verilmistir

Cizelge 15. TCAO puanlarinin annenin egitim diizeyine gére Kruskal-Wallis H
Testi sonuglari

Annenin egitim diizeyi Say1 (n) Sira Ort.  Standart hata H P
Hig okula gitmemis 125 240,22 1,329 5,795 0,327
[lkokul 147 208,67

Ortaokul 60 219,16

Lise 73 211,84

Universite 32 239,02

Lisansustu 7 260,71429

Cizelge 15°te goriildiigii iizere toplumsal cinsiyet algis1 dlgeginden (TCAO)
alinan puan ortalamalar ile anne egitim diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir

farklilik yoktur (H=1,627, p> 0,05). Diger bir ifade ile, toplumsal cinsiyet algis1
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anne egitim diizeyi degiskenine gore degismemektedir. P degeri 0,005°ten biiyiik
(0,327>0,005) oldugu i¢in gruplar arasindaki medyan farkliliklar1 agisindan
istatistiksel olarak anlamli1 bir sonug elde edilmemistir. Diger bir ifade ile annenin
egitim diizeyi ile toplumsal cinsiyet algis1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark yoktur.

Smif 6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin baba egitim
diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik

gerceklestirilen Kruskal-Wallis H Testi sonuglari ¢izelge 16’da verilmistir

Cizelge 16. TCAO puanlarinin babanin egitim diizeyine gére Kruskal-Wallis H
Testi sonuglari

Babanin egitim diizeyi Sayi (n) Sira Ort. Standart hata H P
Hig okula gitmemis 37 239,11 1,241 4,700 0,454
[lkokul 127 218,77

Ortaokul 97 216,01

Lise 123 215,74

Universite 50 235,12

Lisansust 10 291,5

Cizelge 16°da goriildiigii {izere toplumsal cinsiyet algis1 6lgeginden (TCAO)
alinan puan ortalamalar1 ile baba egitim diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik yoktur (H=4,700, p> 0,05). Diger bir ifade ile, toplumsal cinsiyet algis1
baba egitim diizeyi degiskenine gore degismemektedir. Kruskal-Wallis H testine
gore, 0,454 P degeri 0.05 seviyesinin iizerinde oldugu ig¢in, bu sonuglar
istatistiksel olarak anlamli kabul edilmez. Yani, hi¢ okula gitmemis babalar ile
diger gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
varilamaz. Okula gitmis babalarin, hi¢ okula gitmemis babalara gore toplumsal

cinsiyet algisinda farkli bir tutuma sahip olduklarina dair yeterli kanit yoktur.

Smif O6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin anne calisma
durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine yonelik

gerceklestirilen Kruskal-Wallis H Testi sonuglari ¢izelge 17°de verilmistir

Cizelge 17. TCAO puanlarinin annenin ¢alisma durumuna gére Kruskal-Wallis
H Testi sonuglari

Annenin ¢alisma durumu Sayi (n)  Sira Ort. Standart hata H P
Calismiyor 363 225,60 0,450 2,186 0,335
Calistyor 72 203,51

Emekli 9 249,33
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Cizelge 17°de goriildiigii iizere toplumsal cinsiyet algisi dlgeginden (TCAO)
alinan puan ortalamalari ile anne ¢alisma durumu degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik yoktur (H=2,186, p> 0,05). Diger bir ifade ile, toplumsal cinsiyet algis1
anne ¢alisma durumu degiskenine gore degismemektedir. Bu durumda, p degeri
0,335 oldugu i¢in, emekli annelerin 249,33 puana sahip sira ortalamasi ile
calisma hayatinda olan ve olmayan annelerin sira ortalamasi arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark yoktur. Diger bir ifade ile ¢alisma hayatinda olan ve
olmayan annelerin, emekli annelere gore toplumsal cinsiyet algisinda farkli bir

tutuma sahip olduklarina dair yeterli kanit yoktur.

Smif O6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin baba calisma
durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigine yonelik

gerceklestirilen Kruskal-Wallis H Testi sonuglari ¢izelge 18’de verilmistir

Cizelge 18. TCAO puanlarinin babanin ¢alisma durumuna gore Kruskal-Wallis
H Testi sonuglar1

Babanizin ¢alisma durumu Sayi (n)  Sira Ort. Standarthata H P
Calismiyor 122 233,49 0,616 12,938 0,002
Calistyor 266 229,55

Emekli 56 165,06

Cizelge 18°de goriildiigii iizere toplumsal cinsiyet algisi dlgeginden (TCAO)
alinan puan ortalamalar1 ile baba ¢alisma durumu degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik oldugu saptanmistir ( H=12, 938, p< 0,05). Diger bir ifade ile, toplumsal
cinsiyet algist1 baba calisma durumu degiskenine gore degismektedir. Sira
ortalamalar1 incelendiginde en olumlu algiya sahip 6gretmen adaylarinin baba
calisma durumunun calismiyor oldugu goriiliirken en diisiik puan ortalamasini
alanlarin ise emekli baba c¢alisma durumuna sahip 6gretmen adaylar1 oldugu

gorulmektedir.

Baba ¢aligma durumu degiskeni arasi1 gozlenen farkliligin hangi calisma
durumu arasinda farklilastiginin goriilebilmesi amaciyla ikili Mann-Whithney U
Testi uygulanmistir. Bu ikili incelemenin toplumsal cinsiyet algilar1 ile anlamh
bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik gergeklestirilen ikili Mann-Whithney

U Testi sonuglari ¢izelge 19°da verilmistir.

Cizelge 19. TCAO puanlarinin Baba ¢alisma durumuna gore ikili Mann-
Whithney U Testi sonuglari
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Babanin ¢alisma durumu (n) Say1 Ort.  Sira Toplam1 U P

Calismiyor 122 196,51 23974 15981 0,811
Calistyor 266 193,58 51492

Calismiyor 122 98,48 12014,5 2320,5 0,001
Emekli 56 69,94 3916,5

Calistyor 266 169,47 45080 5327 0,001
Emekli 56 123,63 6923

Cizelge 19°da goriildiigli iizere Calismiyor ile Emekli (0,01<0,05),
Calisiyor ile Emekli (0,01<0,05) ¢alisma durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu saptanmistir. Baba calisma durumu calismiyor olan 6gretmen adaylarinin
emekli olanlara gore daha olumlu algiya sahip oldugu goriilmektedir. Baba
calisma durumu calistyor olan 6gretmen adaylarinin emekli olanlara gore daha

olumlu algiya sahip oldugu goriilmektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin ¢ocukluklarinin
cogunu gecirdikleri yerlesim birimi degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigine yonelik gergeklestirilen Kruskal-Wallis H Testi sonuglar1 ¢izelge

20’de verilmistir.

Cizelge 20. TCAO puanlarinin ¢cocuklugun yasandig1 yere gore Kruskal-Wallis
H Testi sonuglar1

Cocuklugun yasandigi yer Say1 (n) Sira Ort. Standarthata H P
llge 70 204,94 0,601 3,469 0,325
il 314 221,78

Koy 50 246,55

Belde 10 247,75

Cizelge 20°de goriildiigii iizere toplumsal cinsiyet algisi dlgeginden (TCAO)
alinan puan ortalamalar1 ile ¢ocuklarinin ¢ogunu gecirdikleri yerlesim birimi
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik yoktur (H=3,469, p> 0,05). Diger bir ifade
ile, toplumsal cinsiyet algis1 ¢ocukluklariin ¢ogunu gecirdikleri yerlesim birimi

degiskenine gore degismemektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin ikamet edilen yer
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik

gergeklestirilen Kruskal-Wallis H Testi sonuglari ¢izelge 21°de verilmistir.
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Cizelge 21. TCAO puanlarinin ikamet edilen yere gore Kruskal-Wallis H Testi
sonuglari

Ikamet edilen yer Sayi (n) Sira Ort.  Standarthata H P

Ev 216 218,91 0,759 3,512 0,319
Aile yani 183 225,52

Yurt 29 252,78

Diger 16 181,65625

Cizelge 21°de goriildiigii iizere toplumsal cinsiyet algis1 dlgeginden (TCAO)
alinan puan ortalamalar1 ile ikamet edilen yer degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik yoktur (H=3,512, p>0,05). Diger bir ifade ile, toplumsal cinsiyet algisi

ikamet edilen yer degiskenine gore degismemektedir.

Smif 6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin ailenin ekonomik
durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigine yonelik

gerceklestirilen Kruskal-Wallis H Testi sonuglar ¢izelge 22°de verilmistir.

Cizelge 22. TCAO puanlarinin ailenin ekonomik durumuna gére Kruskal-
Wallis H Testi sonugclari

Ailenin ekonomik durumu  Sayi (n) Sira Ort. Standart hata H P
Alt 66 231,98 0,522 19,416 0,000
Orta 323 208,98

Ust 55 290,49

Cizelge 22’de goriildiigli tizere toplumsal cinsiyet algist Ol¢eginden
(TCAO)’den alinan puan ortalamalari ile ailenin ekonomik durumu degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik saptanmistir (H=19, 416, P<0,05). Diger bir ifade
ile, toplumsal cinsiyet algis1 ailenin ekonomik durumu degiskenine gore
degismektedir. Sira ortalamalar1 incelendiginde olumlu toplumsal cinsiyet
algisina sahip 6gretmen adaylarinin aile ekonomik durumlarinin iist diizey oldugu
gorilmektedir. En diisiik sira ortalamasi ise orta aile ekonomik durumuna sahip
O0gretmen adaylar1 oldugu ve bu aile ekonomik durumunda olan Ogretmen
adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin diger aile ekonomik durumuna oranla

daha diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ailenin ekonomik durum degiskeni arasi gozlenen farkliligin hangi durum
arasinda farklilastiginin goriilebilmesi amaciyla ikili Mann-Whithney U Testi
uygulanmistir. Bu ikili incelemenin toplumsal cinsiyet algilari ile anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine yonelik gergeklestirilen ikili Mann-Whithney U

Testi sonuglari ¢izelge 23°te verilmistir.
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Cizelge 23. TCAO puanlarinin Ailenin ekonomik durumuna gére ikili Mann-

Whithney U Testi sonuglari

Ailenin ekonomik durumu (n) Say1 Ort.  Sira Toplam1 U P

Alt 66 211,52  13960,5 9568,5 0,190
Orta 323 191,62 618945

Alt 66 53,96 3561,5 1350,5 0,016
Ust 55 69,45 38,19,5

Orta 323 179,36 579335 5607,5 0,000
Ust 55 249,05  13697,5

Cizelge 23’te goriildiigii iizere Alt ile Ust (0,01<0,05) ile Orta ile Ust

(0,00<0,05) aile ekonomik durumlar

arasinda anlamli bir fark oldugu

saptanmistir. Aile ekonomik durumu {ist diizey olan 6gretmen adaylarinin alt ve

orta diizey olan Ogretmen adaylarina gore daha olumlu algiya sahip oldugu

gorilmektedir.

Smif 6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin yasanilan cografi

bolge degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine yonelik

gerceklestirilen Kruskal-Wallis H Testi sonuglari ¢izelge 24’te verilmistir.

Cizelge 24. TCAO puanlarinin yasanilan cografi bolgeye gore Kruskal-Wallis

H Testi sonuglari

Yasanilan cografi bolge Sayi (n) Sira Ort. Standart hata H P
Marmara 221 220,03 2,285 10,323 0,171
Ege 9 278,72

I¢c Anadolu 19 239,26

Karadeniz 47 219,17

Dogu Anadolu 15 212,37

Giineydogu Anadolu 118 233,98

Akdeniz 14 134,07

Yurt dist 1 136,00

Cizelge 24’te goriildiigii iizere toplumsal cinsiyet algis1 dlgceginden (TCAO)

alinan puan ortalamalari ile yasanilan cografi bolge degiskeni arasinda anlamli bir

farklilik yoktur (H=10,323, p>0,05). Baska bir deyisle toplumsal cinsiyet algis1

ile yasanilan cografi bolge degiskenine gore degismemektedir.
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V.SONUC, TARTISMA VE ONERI

Arastirmanin bu boliimii sonug, tartisma ve Oneri olmak lizere ii¢ baslikta
verilmistir. Ilk olarak sinif dgretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin
incelenmesini amaclayan bu arastirmada bulgular dogrultusunda ulasilan
sonuglara yer verilmistir. Ardindan literatiirde yer alan arastirmalarin sonuglariyla
iliskilendirilerek tartisilmasina yer verilmistir. Son olarak arastirmaya iliskin

Onerilere yer verilmistir.

A. Sonug

Bu béliimde, siif dgretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puanlarla
toplumsal cinsiyet algilarina iliskin sonucglar ve belirlenen degiskenler ile

incelenmesine iliskin sonuc¢lar maddeler seklinde verilmistir.

Smif 6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilar1 bulgular sonucunda

orta diizeyde oldugu sonuglanmaistir.

Smif 6gretmeni adaylarmnin TCAO’den aldiklar1 puanlar ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmistir. Buna ek olarak
erkek Ogretmen adaylarinin kadin Ogretmen adaylarina goére daha olumlu

toplumsal cinsiyet algisina sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Smnif 6gretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puanlar ile medeni durum
degiskeni arasindaki iligki incelenmistir. Toplumsal cinsiyet algilar1 ile medeni

durum degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna varilmistir.

Smif 6gretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklari puan ile aile tipi degiskeni
arasindaki iligki irdelenmistir. Bunun sonucunda toplumsal cinsiyet ile aile
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varilmistir. Genis ailede
yetisen 0gretmen adaylarinin ¢ekirdek ailede yetismis 0gretmen adaylarina gore

daha olumlu toplumsal cinsiyet algisina sahip oldugu sonucuna varilmistir.
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Smif dgretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puan ile smif diizeyi
degiskeni arasindaki iligki incelenmistir. Bunun sonucunda toplumsal cinsiyet

algisi1 ile sinif diizeyi arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna varilmaistir.

Simif dgretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puan ile erkek kardes
sayis1 degiskeni arasindaki iliski incelenmistir. Bunun sonucunda toplumsal
cinsiyet algis1 ile erkek kardes sayisi degiskeni arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 soncuna varilmistir.

Simif dgretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puan ile kadin kardes
sayis1 degiskeni arasindaki iliski incelenmistir. Bunun sonucunda toplumsal
cinsiyet algis1 ile kadin kardes sayisi degiskeni arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 sonucuna varilmistir.

Sinif dgretmeni adaylarinin TCAQ’den aldiklar1 puan ile mezun olunan lise
degiskeni arasinda iliskiye bakilmistir. Bunun sonucunda toplumsal cinsiyet algis1
ile mezun olunan lise degiskeni arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna
varilmistir. Hangi liseler arasinda anlamli bir fark oldugu irdelenmistir. Mann-
Whithney U Testi sonuglarina gére Anadolu-Fen-Super Lise ile Meslek Lisesi
(0,03<0,05), Duz Lise ile Anadolu-Fen-Siiper Lise (0,01<0,05) liseleri arasinda
anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varilmistir. Mezun olunan lise tiirlerinin
sira ortalamalar1 dikkate alindiginda en olumlu toplumsal cinsiyet algisina sahip
O0gretmen adaylarinin Meslek lisesi oldugu goriilmektedir. En diisiik puan
ortalamasinin oldugu lise tiirii ise Anadolu- Fen — Siiper Liseleri oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Smnif 6gretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puan ile anne egitim diizeyi
degiskeni arasindaki iliski incelenmistir. Bunun sonucunda toplumsal cinsiyet
algilar1 ile anne egitim diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

sonucuna vartlmistir.

Smif 6gretmeni adaylarinin TCAQ’den aldiklar1 puan ile baba egitim diizeyi
degiskeni arasindaki iliski incelenmistir. Bunun sonucunda toplumsal cinsiyet
algilar1 ile baba egitim diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadig:

sonucuna varilmistir.

Smif dgretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puan ile anne ¢alisma

durumu degiskeni arasindaki iliski incelenmistir. Bunun sonucunda toplumsal
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cinsiyet algilar1 ile anne ¢alisma durumu degiskeni arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 sonucuna varilmistir.

Simif 6gretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puan ile baba ¢alisma
durumu degiskeni arasindaki iliski incelenmistir. Bunun sonucunda toplumsal
cinsiyet algilar1 ile baba calisma durumu degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna varilmistir. Hangi c¢alisma durumlari1 arasinda anlamli bir fark
oldugu irdelenmistir. Mann-Whithney U Testi sonuglarina gore Calismiyor ile
Emekli (0,01<0,05), Calistyor ile Emekli (0,01<0,05) calisma durumlar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varilmistir. Sira ortalamalar: incelendiginde
en olumlu algiya sahip 6gretmen adaylarinin baba ¢alisma durumunun ¢aligsmiyor
oldugu goriiliirken en diisiik puan ortalamasini alanlarin ise emekli baba ¢alisma

durumuna sahip 6gretmen adaylari oldugu sonucuna ulasilmistir.

Smif 6gretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puan ile ¢ocukluklarinin
cogunu gegirdikleri yerlesim birimi degiskeni arasindaki iligski incelenmistir.
Bunun sonucunda toplumsal cinsiyet algilar1 ile ¢ocukluklarinin ¢ogunu
gecirdikleri yerlesim birimi degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

sonucuna varilmistir.

Simif 6gretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puan ile ikamet edilen yer
degiskeni arasindaki iliski incelenmistir. Bunun sonucunda toplumsal cinsiyet
algilar1 ile ikamet edilen yer degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

sonucuna varilmistir.

Simif 6gretmeni adaylarinin TCAQO’den aldiklari puan ile ailenin ekonomik
durumu degiskeni arasindaki iliski incelenmistir. Bunun sonucunda toplumsal
cinsiyet algilar1 ile ailenin ekonomik durum degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna varilmistir. Hangi aile ekonomik durumlar1 arasinda
anlamli bir fark oldugu irdelenmistir. Mann-Whithney U Testi sonuglarina gore
Alt ile Ust (0,01<0,05) ile Orta ile Ust (0,00<0,05) aile ekonomik durumlari
arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmistir. Sira ortalamalar
incelendiginde olumlu toplumsal cinsiyet algisina sahip 6gretmen adaylarinin aile
ekonomik durumlarinin iist diizey oldugu sonucuna varilmistir. En diisiik sira
ortalamasi ise orta aile ekonomik durumuna sahip 6gretmen adaylar1 oldugu ve bu

aile ekonomik durumunda olan Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet
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algilarinin diger aile ekonomik durumuna oranla daha diisiik diizeyde oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Simif 6gretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puan ile yasanilan cografi
bolge degiskeni arasindaki iliski incelenmistir. Bunun sonucunda toplumsal
cinsiyet algisi ile yasanilan cografi bolge arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

sonucuna varilmistir.

B. Tartisma

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin amaci dahilinde elde edilen
sonuclarin literatiir ile tartisilmasina yer verilmistir. Toplumsal cinsiyet konusu
sinif 6gretmen adaylariyla az sayida calisma olmasindan dolayr diger 6gretmen
adaylari, O6gretmenler, akademisyenler ve iiniversite Ogrencileriyle caligilan

toplumsal cinsiyet ¢alismalarinin bulgulari ile tartisilmistir.

444 Sinif 6gretmeni adaylarinin katilim gosterdigi arastirmada TCAO’den
aldiklart minimum puan 45, maksimum puan 125 olmustur. TCAQ’den aldiklar
puan ortalamasi 71,14, standart sapmasi1 10,43 olarak tespit edilmistir. 25 soruluk
bu TCAO’den alinacak puanlar 25-125 araliginda olup maksimum puan 125°tir
(Altinova, Duyan; 2013). 25-60 arast puanlar1 diisiik, 60-90 arasi puanlar1 orta,
90-125 aras1 puan ortalamalarini yiliksek seklinde gruplandirilirsa 6gretmen
adaylarinin puan ortalamalar1 -71,14- orta diizey grubunda yer alacaktir. Bu puan
ortalamasina gore Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algisinin “orta
diizeye” sahip olduklarin1 gostermektedir. Bu da hala geleneksel bakis agisina
sahip olduklar1 sonucunu ifade etmektedir. Balct Akpinar, Kiigiikkoglu, Ejder
Apay, Karaca ve Balci’nin (2019) calismasinda da ayni 6lgek kullanilmis ve
tiniversite O6grencilerinin aldiklar1 puan ortalamasi 73,52 olarak saptanmistir.
Bakir, Vural ve Demir’in (2019) c¢alismasinda ayni1 Ol¢ek kullanilmis ve
iniversite 6grencilerinin aldiklar1 puan ortalamasi 88,30 olarak saptanmigtir. Sis-
Celik ve digerlerinin (2013) ¢alismasinda da {iniversite dogrencilerinin toplumsal
cinsiyet algilarinin orta diizeyde oldugu ve cinsiyet kalipyargilarinin etkisinde
kaldiklar1 sonucuna ulasilmistir. Yaman-Efe ve Ayaz’in (2013) ¢alismasinda da
sinif 6gretmenleri adaylarinin toplumsal cinsiyet bakis acisina iligkin orta diizey
denecek sekilde oldugu belirtilmistir. Pmar, Taskin ve Eroglu’nun (2008)

tiniversite Ogrencileriyle yaptiklar1 ¢alismada puan ortalamasi 112, 86
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saptanmistir ve geleneksel bakis agisina sahip olduklarini belirmistir. Puan
ortalamasinin gruplamada yiiksek kategoriye girmis olmasi bile geleneksel bakis
acisinin varligint vurgulamaktadir. Pinar ve digerleri (2008); bu sonucun
toplumsal cinsiyet algisinin ¢ok belirgin kurallara bagli olmadan esnek yapida
oldugunu fakat bunun yaninda geleneksel kadin ve erkek anlayisinin hala siirdiigi
seklinde ifade etmistir. Vefikulugcay ve digerlerinin (2007) {iiniversite
Ogrencileriyle yaptiklar1 calismada toplumsal cinsiyet algilarinin geleneksel
goriislere sahip olduklarini belirtmislerdir. Vefikulugay ve digerlerinin (2009)
tiniversite 0grencileriyle yaptiklari ¢alismada da toplumsal cinsiyet kaliprollerden
ve geleneksel algidan uzaklasamadiklari sonucuna varilmistir. Se¢gin ve Tural’in
(2011) simif 6gretmen adaylar1 ile yaptigi calismada sinif 6gretmen adaylarinin
geleneksel kaliprolleri  benimsedikleri  goézlenmistir.  Onurluer’in = (2019)
calismasinda ayni Olgek kullanilmis ve smif Ogretmenlerinin aldiklar1 puan
ortalamas1 94,421 seklinde saptanmistir ve genel anlamda olumlu toplumsal
cinsiyet algisina sahip olduklar1 seklinde ifade edilmistir. Yukarida belirtilen
calismalarda oldugu gibi Istanbul’daki siif 6gretmenligi programinda olan
O0gretmen adaylar1 ile gergeklestirilen bu calismada benzer sonuglar elde
edilmistir. Arastirmanin bulgulart literatiir ile Ortlismektedir. Bu bulgular,
toplumsal cinsiyet konusunda orta diizey veya olumlu diizey algiya sahip
olunmaya baglanmis olsa da hala geleneksel bakis agisinin etkisinde kaldiklarini

gostermektedir.

Arastirmada sinif 6gretmen adaylarinin TCAO’den aldiklari puanlarin
belirlenmis olan degiskenler arasinda anlamli bir fark olup olmadig
incelenmistir. Ilk olarak cinsiyet degiskeni ele alinmustir. Simif dgretmeni
adaylarinin TCAQO’den aldiklar1 puanlar ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli
bir fark oldugu sonucuna varilmistir. Erkek 6gretmen adaylarinin kadin 6gretmen
adaylarina gore daha olumlu toplumsal cinsiyet algisina sahip oldugu sonucuna
varilmistir. Ugarman’nin (2019) 6grencilerle yaptigi ¢alismada toplumsal cinsiyet
algis1 ile cinsiyet arasinda arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucu elde
edilmistir ve erkek Ogrencilerin daha olumlu algiya sahip oldugu saptanmistir.
Ceylan’nin  (2023) akademisyenlerle yaptig1i toplumsal cinsiyet konulu
calismasinda da erkek akademisyenlerin kadin akademisyenlere oranla daha

olumlu goriise sahip oldugu sonucu elde edilmistir. Karasu vd (2017) erkeklerin
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kadinlara oranla daha olumlu algiya sahip oldugu belirtilmistir. Kagit¢ibast ve
Kansu’nun (1976) ailede cinsiyet rollerinin sosyallesmesi ve aile dinamigi isimli
calismalarinda kadinlarin erkeklere gore daha geleneksel algiya sahip oldugu
belirtilmistir. Eken’nin (2005) kadin subaylarin mesleklerini ve ailedeki rollerini
etkileyen toplumsal cinsiyet rollerine iliskin goriislerini belirledigi ¢alismasinda
kadin subaylarin daha geleneksel rolleri benimsediklerini belirlemistir.
Hofstede’ nin (1996) Asyali kadinlarin ve Zuo’un (1997) evli erkeklerin toplumsal
cinsiyet ile ilgili goriislerini belirledigi ¢alismasinda kadinlarin erkeklere gore
daha geleneksel kalipgoriislere sahip oldugu ifade edilmistir. Taslem ve Catherine
(1995), Kimberly-Mahaffy ve Ward (2002), Evans vd. (2002) ¢alismalarinda da
hem kadinlarin hem erkeklerin geleneksel kalipyargilara sahip oldugu ve
kadinlarin erkeklere gore daha geleneksel algiya sahip oldugu gorilmektedir.
Onder vd. (2013) Ankara Universitesinde 6grenim goren dgrencilerle yaptiklar
arastirmada; erkek Ogrencilerin kadinlara oranlara daha esitlik¢i tutuma sahip
oldugu belirlenmistir. Yukarida belirtilen caligmalarla bu calismada ulagilan
bulgular karsilastirilinca, bulgularin tutarli oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmada
ve yukarida belirtilen c¢alismalardaki bulgularin tersine Onurluer (2019), Atis
(2010), Secgin ve Tural (2011), Unal vd. (2017) kadinlarin erkeklere gére daha
esitlikei algiya sahip oldugunu ifade etmislerdir. Aslan’nin (2011) calismasinda
da erkek 6gretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarin gére daha geleneksel
kalipyargilar1 savunduklar1 belirtilmistir. Tezer Asan (2010) erkek 6gretmenlerin
kadin 6gretmenlere gore daha cinsiyet¢i tutum sergiledikleri ifade edilmistir.
Yukarida belirtilmis olan ¢alismalarin bulgular1 ile bu arastirmanin bulgusu
ortismemektedir. Literatiir incelendiginde bu bulguya ait sonuglarin ikiye

ayrildig goriilmektedir.

Smif 6gretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puanlar ile medeni durum
degiskeni arasindaki iliski incelenmistir. Toplumsal cinsiyet algilar1 ile medeni
durum degiskeni arasinda anlamli bir farklililk olmadigi saptanmistir.
Ucarman’nin (2019) 6grencilerle yaptigir ¢alismada medeni durum ile toplumsal
cinsiyet algis1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucu elde edilmistir.
Erkenkalkan’nin (2021) c¢aligmasinda katilimcilarin medeni durumlar ile
toplumsal cinsiyet algilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucu

saptanmistir. Kaya ve Uysal’in (2015) calismasinda Istanbul ilinde yasayan
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kisilerin giidiisel dindarlik ile toplumsal cinsiyet rol algilar1 ile medeni durumlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucunu elde etmistir. Goneng¢ vd.’nin
(2018) calismasinda 6grencilerin toplumsal cinsiyet algilar1 ile medeni durumlari
arasinda anlamli bir farklilik olusturmadigini ifade etmistir. Ozmete nin (2016)
calismasinda katilimeilarin toplumsal cinsiyet algist ile medeni durum arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna varilmistir. Erbek ve Cogaltay’in (2022)
caligmasinda 6gretmenlerin diismanca cinsiyetgilik ile medeni durum degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucu elde edilmistir. Yukarida belirtilen
calismalarla bu c¢aligmada ulasilan bulgular karsilastirilinca, bulgularin tutarl
oldugu goriilmektedir. Literatiir ile bu bulgu sonuglar1 paraleldir. Bu arastirmada
ulasilan bulgunun tersine Yildirim, Buharlioglu ve Yildirim’in 6gretmenlerle
yaptig1 ¢alismada medeni durum ile toplumsal cinsiyet tutumu arasinda anlamh
bir farklilik oldugu sonucuna varilmistir ve bosanmis olan ogretmenlerin daha

olumlu tutuma sahip olduklar1 saptanmstir.

Sinif dgretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puan ile aile tipi degiskeni
arasindaki iligki irdelenmistir. Bunun sonucunda toplumsal cinsiyet ile aile
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varilmistir. Genis ailede
yetisen 0gretmen adaylarinin ¢ekirdek ailede yetismis 0gretmen adaylarina gore
daha olumlu toplumsal cinsiyet algisina sahip oldugu saptanmistir. Aydin’nin
(2023) tip Ogrencileriyle yaptig1r calismasinda anne-baba-¢ocuktan olusan aile
iyelerinin yani ¢ekirdek ailedeki 6grencilerin toplumsal cinsiyet algilarinin diger
aile tiplerine gore anlamli oranda diisiik oldugu saptanmistir. Yukarida belirtilen
calisma ile bu ¢alismada ulasilan bulgular karsilastirilinca, bulgularin tutarh
oldugu gorilmektedir. Ding ve Caliskan (2016) calismasinda bu arastirma
bulgusunun tersine gekirdek aileden gelen 6grencilerin daha esitlikgi yaklasim
sergilediklerini belirtmistir. Seckin ve Tural (2011) ¢alismasinda ¢ekirdek ailenin
daha olumlu ydnde anlamli oldugunu belirtmistir. Ozpulat (2016) calismalarinda
ise toplumsal cinsiyet algisi ile aile tipi degiskeni arasinda anlamli bir fark
olmadigini belirtmistir. Zeyneloglu (2008) calismasinda 18 yasina kadar ¢ekirdek
aile ile yasayan Ogrencilerin daha esitlik¢i tutuma sahip oldugunu ifade ederken
Atis (2010) ¢alismasinda iiniversite son sinifta 6grenim goren Ogrencilerin puan

ortalamalarinin yiiksek olmasindan dolay: aile tipi degiskeninden ¢ok egitimin
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etkisine vurgu yapmaktadir. Bu alandaki literatiir incelendiginde, baz alinan

degiskene gore galismalarin sonuglarinin ¢esitlilik gosterdigi gortilmektedir.

Simif dgretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puan ile siif diizeyi
degiskeni arasindaki iligki incelenmistir. Bunun sonucunda toplumsal cinsiyet
algis1 ile simf diizeyi arasinda anlamli bir farklilik olmadigi saptanmistir.
Onurluer (2019), sinif 6gretmen adaylariyla yaptigi caligmasinda ayni Slgek
kullanilmis ve bu ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algilar1 ile simif
diizeyleri arasinda anlamli farklilik olmadig: tespit edilmistir. Unal, Tarhan ve
Ciriikveliogu Koksal’in (2017) calismasinda geleneksel cinsiyet rollerinin sinif
diizeyi ile diisiik derecede anlamli oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde Akkog
(2018), Din¢ ve Caligkan (2016), Aydin vd. (2016), Adana vd. (2020)
calismalarinda da toplumsal cinsiyet algis1 ile sinif diizey degiskeninin arasinda
anlamli bir farkin olmadigini ifade edilmistir. Yukarida belirtilen ¢alismalarla bu
calismada ulasilan bulgular karsilastirilinca, bulgularin  tutarli  oldugu
goriilmektedir. Bu arastirmanin tersine Atig’in (2010) calismasinda toplumsal
cinsiyet algis1 ve siif diizeyi arasinda anlamli farklilik oldugu ifade edilmistir ve
bu farkliligin dordiincii simif Ogrencilerin daha esitlik¢i oldugu seklinde

belirtmistir.

Simif dgretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puan ile erkek kardes
sayist degiskeni arasindaki iliski incelenmistir. Toplumsal cinsiyet algisini
etkileyebilecegi diisiiniilen faktorlerden biri olan erkek kardes degiskeni arastirma
sonucunda toplumsal cinsiyet algisini etkilemedigi bulunmustur. Arastirma
sonucunda toplumsal cinsiyet algisi ile erkek kardes sayisi degiskeni arasinda
anlamli bir farklilik olmadigr soncuna varilmistir. Literatiir incelendiginde
yapilan caligmalarda genel olarak kardes sayisi kadin ve erkek ayristirilmadan
incelendigi goriilmiistiir. Ding ve Caliskan’in (2016) calismasinda da kardes
sayisinin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlar1 etkilemedigi ifade
edilmistir. Uygun ve Onsan’nin (2020) Ogretmen katilimcilar ile yaptig
calismasinda ayni Ol¢ek kullanilmis ve kardes sayisi ile toplumsal cinsiyet
arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigr saptanmistir. Atis’in  (2010)
calismasinda da kardes sayisi ile toplumsal cinsiyet algisi arsinda anlamli bir
farklilik olmadig: ifade edilmistir. Yukarida belirtilen ¢alismalarla bu ¢alismada

ulasilan bulgular karsilastirilinca, bulgularin tutarli oldugu goriilmektedir. Bu
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arastirmada elde edilen bulgunun tersine Onurluer (2019) calismasinda toplumsal
cinsiyet algis1 ile erkek kardes sayisi arasinda anlamli bir fark oldugunu ve hig
erkek kardesi olmayan 6gretmen adaylarinin daha esitlik¢i algiya sahip oldugunu
ifade etmistir. Onurluer’in (2019) ¢alismasinda elde edilen bulgunun tersine
Zeyneloglu (2008) calismasinda kardes sayisinin artmasi ile daha esitlikei

cinsiyet algisina sahip oldugunu ifade etmistir.

Simif dgretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puan ile kadin kardes
sayist degiskeni arasindaki iligki incelenmistir. Bunun sonucunda toplumsal
cinsiyet algis1 ile kadin kardes sayisi degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1r sonucuna varilmistir. Onurluer’in (2019) calismasinda da sinif
O0gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algisi ile kadin kardes sayisi arasinda
istatistiksel bir iliski olmadigi belirtilmistir. Ding ve Caliskan’in (2016)
calismasinda da kardes sayis1 ve toplumsal cinsiyet algisi arasinda iliski olmadigi
ifade edilmistir. Atis’in (2010) calismasinda da toplumsal cinsiyeti kardes sayisi
degiskeninin etkilemedigi ifade edilmistir. Yukarida belirtilen ¢alismalarla bu
calismada ulasilan bulgular karsilastirilinca, bulgularin  tutarli  oldugu
gorilmektedir. Literatiirde olan aragtirmanin bulgular1 ile bu arastirmanin

bulgular1 paraleldir.

Sinif dgretmeni adaylarinin TCAQ’den aldiklar1 puan ile mezun olunan lise
degiskeni arasinda iligkiye bakilmistir. Bunun sonucunda toplumsal cinsiyet algis1
ile mezun olunan lise degiskeni arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna
varilmistir. Hangi liseler arasinda anlamli bir fark oldugu irdelenmistir. Mann-
Whithney U Testi sonuglarina gore Anadolu-Fen-Siper Lise ile Meslek Lisesi,
Duz Lise ile Anadolu-Fen-Super liseleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna varilmistir. Mezun olunan lise tiirlerinin sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda en olumlu toplumsal cinsiyet algisina sahip Ogretmen adaylarinin
Meslek lisesi oldugu goriilmektedir. En diisiik puan ortalamasinin oldugu lise tiirii
ise Anadolu- Fen - Siiper Liseleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Literatiir
incelendiginde mezun olunan lise ile toplumsal cinsiyet algis1 arasinda anlamh
farklilik oldugu ve bu farkliligin Anadolu-Fen- Siiper Lisesinden mezun olanlarin
daha esitlik¢i tutum ve algiya sahip olduklart belirtilmistir (Ding ve Caligkan,
2016; Celik, Pasinlioglu, Tan, & Koyuncu, 2013; Zeyneloglu, 2008). Bu

arastirmanin tersine Atis’in (2010), Onurluer (2019) g¢alismasinda 6grencilerin
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mezun oldugu lise ve cinsiyet rolleri arasinda bir iliski olmadig1 ifade edilmistir.

Literatiir ile bu aragtirmanin bulgusu ortiismemektedir.

Egitim, bireylerin statiisiinii belirleyen 6nemli degiskenlerden biridir. Esler
arast egitim farkinin fazla olmasi1 genellikle giic problemlere getirebilmektedir
(TNSA,2008). Literatiirde kadin ve erke§in egitim seviyesinin artmasi ile
toplumsal cinsiyet esitligine daha yakinlasacagi ifade edilmektedir (Ersoy, 2009).
Pinar, Taskin ve Eroglu’nun (2008) calismasinda da anne egitim diizey
degiskeninin kadin ve erkek rol tutumlari1 {izerinde 6nemli fark bulunurken bu
arastirmada sinif gretmeni adaylarinin TCAQO’den aldiklar1 puan ile anne egitim
diizeyi degiskeni arasindaki iligki incelenmistir ve bunun sonucunda toplumsal
cinsiyet algilar1 ile anne egitim diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna varilmistir. Ding ve Caliskan’nin (2016) ¢alismasinda da bu
arastirmanin bulgular ile paralel olarak anne egitim diizeyine iligkin anlamli bir
fark olmadigma ulagilmistir. Uygun ve Onsan’nin (2020) 6gretmen katilimcilar
ile yaptig1 calismasinda ayni Olgek kullanilmis ve anne egitim durumu ile
toplumsal cinsiyet arasinda anlamli bir etki bulunmadig1 saptanmistir Arici’nin
(2011) calismasinda da istatistiksel bir fark olmadigina ulagilmis ve anne egitimi
ilkokul ve {niversite mezunu olan Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet
algisinda olumlu diizeyde farklilastigini belirtmistir. Bu arastirmada da anne
egitimi hi¢ okula gitmemis ve lisansiisti mezunu olan 6gretmen adaylarinin
toplumsal cinsiyet algilarinin olumlu diizeyde oldugu saptanmistir ve bu
arastirmayla benzer oldugu sdylenebilir. Onurluer’in (2019) calismasinda da sinif
O0gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algisi ile anne egitim diizeyi arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1r saptanmistir. Yukarida belirtilen ¢alismalarla bu
calismada ulasilan bulgular karsilastirilinca, bulgularin  tutarli  oldugu

gorulmektedir.

Smif 6gretmeni adaylarinin TCAQ’den aldiklar1 puan ile baba egitim diizeyi
degiskeni arasindaki iligki incelenmistir. Bunun sonucunda toplumsal cinsiyet
algilar1 ile baba egitim diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
sonucuna varilmistir. Uygun ve Onsan’nin (2020) &gretmen katilimeilar ile
yaptig1 ¢alismasinda ayni 6lgek kullanilmig ve baba egitim durumu ile toplumsal
cinsiyet arasinda anlamli bir etki bulunmadigi saptanmistir Aydin vd. (2016)

caligmalarinda da toplumsal cinsiyet algisi ile baba egitim diizeyi degiskeni
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arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 saptanmistir. Ding ve Caliskan (2016),
Kodan- Cetinkaya (2013), Atis (2010), Arict (2011), Onurluer (2019)
caligmalarinda da anlamli bir farklilik olmadig: belirtilmistir. Yukarida belirtilen
calismalarla bu c¢aligmada ulasilan bulgular karsilastirilinca, bulgularin tutarh

oldugu goriilmektedir.

Smif dgretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklari puan ile anne galisma
durumu degiskeni arasindaki iliski incelenmistir. Bunun sonucunda toplumsal
cinsiyet algilar1 ile anne ¢alisma durumu degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucuna varilmistir. Atig’in (2010) c¢alismasinda da anne calisma
durumu degiskeni ile anlamli bir farklilik olmadigi bulgusuna saptanmistir.
Uygun ve Onsan’nin (2020) &gretmen katilimeilar ile yaptig1 calismasinda ayni
Olgek kullanilmis ve anne meslegi ile toplumsal cinsiyet arasinda anlamli bir etki
bulunmadigr saptanmistir. Onurluer (2019) sinif 6gretmen adaylar1 ile yaptig
calismada anne calisma durumu ile toplumsal cinsiyet arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 sonucuna rastlanmistir. Ding ve Caliskan (2016) calismasinda
da anne ¢alisma durumunun toplumsal cinsiyet algini etkilemedigi sonucuna
vartlmistir Yukarida belirtilen calismalarla bu c¢aligmada ulasilan bulgular
karsilagtirilinca, bulgularin tutarli oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismada elde
edilen bulgunun tersine anne ¢alisma durumu ile toplumsal cinsiyet alg1 ve tutum
arasinda iligski oldugunu belirten ¢alismalar da vardir. Bu ¢alismalarda anneleri
calisan 6grencilerin veya dgretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin daha
esitlikci oldugu belirlenmistir (Baxter & Emily W. Kane, 1995; Ongen &Aytag,
2013).

Simif 6gretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puan ile baba ¢alisma
durumu degiskeni arasindaki iliski incelenmistir. Bunun sonucunda toplumsal
cinsiyet algilar1 ile baba calisma durumu degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna varilmistir. Hangi c¢alisma durumlari1 arasinda anlamli bir fark
oldugu irdelenmistir. Mann-Whithney U Testi sonuglarina gore Calismiyor ile
Emekli, Calisiyor ile Emekli calisma durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna varilmistir. Sira ortalamalar1 incelendiginde en olumlu algiya
sahip Ogretmen adaylarinin baba ¢alisma durumunun ¢alismiyor oldugu
goriilirken en diisiik puan ortalamasini alanlarin ise emekli baba ¢alisma

durumuna sahip 6gretmen adaylar1 oldugu sonucuna ulasilmigtir. Yildirim,
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Buharlioglu ve Yildirim’in (2023) 6gretmenlerle yaptigi calismada baba ¢alisma
durumu ile toplumsal cinsiyet tutumu arasinda anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna varilmistir. Giizel (2016) ¢alismasinda toplumsal cinsiyet tutumu ile
baba c¢alisma durumu arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ve -bu aragtirmanin
tersine-emekli babaya sahip 6grencilerin daha esitlik¢i tutuma sahip olduklarini
ifade etmistir. Sonmez vd. (2018) calismasinda toplumsal cinsiyet tutumu ile
baba calisma durumu arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ifade etmistir.
Yukarida belirtilen ¢aligmalar ile bu ¢alismada ulasilan bulgular karsilastirilinca,
bulgularin tutarli oldugu goriilmektedir. Onurluer (2019), Ding¢ ve Caliskan
(2016) c¢alismalarinda ise baba calisma durumu degiskeninin anlamli bir fark

olusturmayacag1 saptanmistir.

Simif dgretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puan ile ¢ocukluklarinin
cogunu gegirdikleri yerlesim birimi degiskeni arasindaki iligski incelenmistir.
Bunun sonucunda toplumsal cinsiyet algilar1 ile c¢ocukluklarinin ¢ogunu
gecirdikleri yerlesim birimi degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
sonucuna varilmigtir. Bunun nedeninin siif &gretmenligi boliimiinde okuyan
Ogretmen adaylarinin genellikle ayni sosyo-kiiltiirel yapiya sahip Ogretmen
adaylarindan olusmasindan kaynaklandigi distiniilmektedir. Kul’un (2016)
O0grencilerin toplumsal cinsiyet algist ile en uzun yasadiklar1 yer degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik olmadigini belirtmistir. Uygun ve Onsan’nin (2020)
ogretmen katilimcilar ile yaptig1 calismasinda ayni 6lgek kullanilmis ve yetisme
yeri ile toplumsal cinsiyet arasinda anlamli bir etki bulunmadig1 saptanmistir.
Atisg’in  (2010) dniversite O6grencileriyle yaptigi calismasinda ogrencilerin
dogdugu yer ile cinsiyet rol tutumu arasinda fark goriilmemistir. Yukarida
belirtilen ¢aligmalarla bu calismada ulasilan bulgular karsilastirilinca, bulgularin
tutarli oldugu goriilmektedir. Ayta¢’in (2010), Ozcan (2012) calismalarinda
tiniversite 0grencilerin toplumsal cinsiyet tutumlari ile kir- kentte yasama durumu
arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ve kentsel bolgede yasayanlarin daha
esitlikei tutuma sahip oldugunu ifade etmistir dolayisiyla belirtilen bu

arastirmalarin bulgulari ile bu aragtirmanin bulgusuyla ortiismemektedirler.

Smif 6gretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puan ile ikamet edilen yer
degiskeni arasindaki iliski incelenmistir. Bunun sonucunda toplumsal cinsiyet

algilar1 ile ikamet edilen yer degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
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sonucuna varilmistir. Din¢ ve Caliskan (2016), Atis (2010) ve Onurluer (2019)
calismalarinda da anlamli bir farklilik olmadigi saptanmistir. Yukarida belirtilen
caligmalarla bu c¢alismada ulasilan bulgular karsilastirilinca, bulgularin tutarh

oldugu goriilmektedir. Literatiir ile arastirmanin bu bulgusu 6rtiismektedir.

Smif 6gretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklari puan ile ailenin ekonomik
durumu degiskeni arasindaki iligski incelenmistir. Bunun sonucunda toplumsal
cinsiyet algilar1 ile ailenin ekonomik durum degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna varilmistir. Hangi aile ekonomik durumlar1 arasinda
anlamli bir fark oldugu irdelenmistir. Mann-Whithney U Testi sonuglarina gore
Alt ile Ust ile Orta ile Ust aile ekonomik durumlari arasinda anlamli bir fark
oldugu sonucuna varilmistir. Sira ortalamalar1 incelendiginde olumlu toplumsal
cinsiyet algisina sahip Og8retmen adaylarinin aile ekonomik durumlarinin st
diizey oldugu sonucuna varilmistir. En diisiik sira ortalamasi ise orta aile
ekonomik durumuna sahip Ogretmen adaylar1 oldugu ve bu aile ekonomik
durumunda olan 6gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin diger aile
ekonomik durumuna oranla daha diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.
Kul (2016) c¢alismasinda aile gelir durumunun toplumsal cinsiyet algisini
etkileyecegi ve st diizey gelire sahip ailede olan bireylerin daha egitimli
olacagindan daha esitlik¢i algiya sahip olabilecegi belirtilmistir. Uygun ve
Onsan’nin (2020) dgretmen katilimcilar ile yaptigi ¢alismasinda ayni 6lgek
kullanilmis ve ekonomik durum ile toplumsal cinsiyet arasinda anlamli bir
farklilik oldugu saptanmistir. Ek olarak 6000 ve flizeri aylik gelire sahip
o0gretmenlerin daha olumlu algiya sahip oldugu ifade edilmistir. Pinar vd. (2008)
calismalarinda diisiik gelirli aileye sahip 6grencilerin daha geleneksel algiya
sahip olduklar1 belirtilmistir. Yukarida belirtilen calismalarla bu ¢alismada
ulasilan bulgular karsilastirilinca, bulgularin tutarli oldugu goriilmektedir. Ding
ve Caliskan (2016), Onurluer (2019) ¢alismalarinda ise bu degiskenin anlamli bir
farklilik  olusturmadigr  saptanmistir ve bu c¢alismanin  bulgusu ile

ortiismemektedir.

Simif 6gretmeni adaylarinin TCAQO’den aldiklar1 puan ile yasanilan cografi
bolge degiskeni arasindaki iliski incelenmistir. Bunun sonucunda toplumsal
cinsiyet algis1 ile yasanilan cografi bolge arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

sonucuna varilmistir. Din¢ ve Caliskan (2016) ¢alismasinda toplumsal cinsiyet
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algisinin  yasanilan cografi bolge degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
olmadigin1 saptamistir. Atis’in(2010) ¢alismasinda 6grencilerin  toplumsal
cinsiyet algis1 ile bu degisken arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
belirtilmistir. Aric1 (2011) ¢alismasinda da toplumsal cinsiyet rolleri ve yasanilan
cografi bolge degiskeni arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucu elde
edilmistir. Yukarida belirtilen calismalarla bu ¢aligsmada ulasilan bulgular
karsilagtirilinca, bulgularin tutarli oldugu goriilmektedir. Zeyneloglu (2008)
calismasinda, 6grencilerin iginde yasadiklari kiiltiirin beklentilerine uygun tutum
ve davraniglar sergiledigini dolayisiyla bu degiskenin algiyr etkiledigini
belirtilmistir ve bu arastirmanin bulgusuyla ¢elismektedir. Onurluer (2019)
caligmasinda ise -bu arastirmanin tersine- toplumsal cinsiyet algisi ile bu
degisken arasinda anlamli bir farklilik oldugunu belirtmistir. Karadeniz, I¢
Anadolu, Marmara ve Ege Bolgelerinin Giineydogu ve Dogu Anadolu
Bolgelerinde yasayan oOgretmen adaylarina gore daha esitlik¢i algiya sahip

olduklarini belirtmistir.

C. Oneri

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma sonuclarina iligkin ve gelecekte

yapilacak arastirmacilara iligkin Onerilere yer verilmistir.

1. Arastirma Sonuclarina iliskin Oneriler

Arastirma sonucunda toplumsal cinsiyet algisinin orta diizey oldugunu ve
geleneksel diisiincelerin hala etkisini siirdiirmekte oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda sinif 6gretmenligi programindaki ders igerigine ve hatta {iniversitelerde
toplumsal cinsiyet esitligi dersinin eklenmesi Onerilebilir. Boylece 6gretmen
adaylarinin ve {niversiteden mezun olacak bireylerin toplumsal cinsiyet
esitsizliginin  farkinda olmalari, sorgulamalari, bu sorunlara c¢oziimler

iretebilmeleri saglanabilir.

Toplumsal cinsiyet konusu ile ilgili toplumdaki tiim bireylerin erisebilecegi
egitimler, seminerler, paneller diizenlenebilir. Boylece toplumsal olarak bu
kavrama iliskin problemlerin farkinda olabilmeleri bu soruna ¢oziim

iretebilmeleri saglanabilir.
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2. Gelecekte Yapilacak Arastirmacilara Iliskin Oneriler

Bu arastirmanin en dnemli dezavantaji sadece Istanbul ilindeki devlet ve
vakif liniversitelerindeki sinif 6gretmeni adaylariyla gergeklestirilmis olmasidir.
Bu calismanin tek bir destinasyon bdlgesi ile sinirli tutulmamasi, ¢alismanin
Tilrkiye’nin tamamina yayginlastirilmasi, ¢alisma sonuglarinin ve bulgularinin
genellenmesi daha saglikli sonuglar elde edilmesi agisindan Onemli olacagi

diistiniilmektedir.

Diger iilkelerde benzer c¢alismalar ile Tiirkiye’deki ¢alismalar
karsilagtirilarak benzerlikleri ve farklilar1 belirlenerek ortak sonuglar ortaya
konularak bu alanda yapilacak c¢aligmalar i¢in bir yol haritasi olusturulmaya

calisilmalidir.

Calismalarda likert 6lgekli sorularla birlikte yiizyiize goriisme teknikleri ve

daha farkli soru teknikleri ile de bilgi ve goriis toplanmaya ¢aligilmalidir.

Tiirkiye genelinde, diger 6gretmen adaylariyla toplumsal cinsiyet konulu

calismalar gergeklestirilmelidir.
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EK-3. Toplumsal Cinsiyet Algis1 Ol¢egi

Altinova ve Duyan

Ek 1: Toplumsal Cinsiyet Algisi Olgegi

Asagida yer alan ifadelere ne derece katildiginizi “Kesinlikle katilmiyorum”,
“Kismen katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Kismen katiliyorum”, “Kesinlikle
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cevapsiz birakmayiniz.
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1. | Eviilik, kadinin galismasina engel olmaz. L LOHOLEY D
Kadin sadece ailesinin ekonomik sikintisi varsa
2. ki O10101010
3. | Caligan kadin da gocuklarina yeterince zaman ayirabili. | () [ () [ () | () | ()
4. | Kadinlar anne olduktan sonra caligmamalidir. OO101010
5. | Kadin siyaselgiler de bagarili olabilir. O[O1O10])
6. | Kadinlar eviendikten sonra galigmamalidir. OO0 1010
Caligma hayati kadinin ev iglerini aksatmasina neden
v R O O10[010
8. | Caligan bir kadin hayattan daha gok zevk alir. QOO0 ]0
9. Kadlinlar erkekler tarafindan her zaman korunmahdir. OlO1O1010
10. | Kocasi izin vermiyorsa kadin galigmamalidir, O1O01O1010
11. | Kadinlar y3netici olabilir. O1010(0]0
12. Cahqﬁn bir kadin kazandig geliri esine vermelidir. OlOIO1010
13. | Gahgan bir kadin ¢ocuklarina daha iyi anne olur. OIO1O1010
14. | Erkekler de ¢amasir bulagik gibi ev iglerini yapmalidir. O1O1O1010
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Toplum ve Sosyal Hizmet

Cilt 24, Say1 2, Ekim 2013
|
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15. | Kocasiz kadin sahipsiz eve benzer. OLOLO10O]10
16. | Bir ailenin gelirini erkekler saglamalidir. 010 () 010
Kadinlar kendi bagina ticarethane gibi yerler (kafe, ;
17. mackat, smiakes gibl) acmamakdir. 010 (j) 010
18. | Kadinlarin birinci gorevi ev iglerini Ustienmektir. ololololo
19. | Bir kadin kocasindan fazla para kazanmamalidir. OLOIO1O10
20. | Erkek her zaman evin reisi oimalidir. O01010[0
21. | Toplumun liderligi genellikle erkeklerin elinde olmahdir. | () | () (-) ()0
Kiz gocuklarina da erkek ¢ocuklar kadar ézgurluk .
2, [ e O[O10[O]0
Bir kadin kendi haklarina sahip olabilmesi igin gerekirse ! ¢
e kocasina karsi gikabilmelidir. 010101010
24. | Kadin kocasindan yas olarak daha kiigilk oimalidir. O[O1O[0]0
25. | Ailedeki dnemli kararlan erkekler vermelidir, 010 () 0

0
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EK 4. Kisisel Bilgi Formu

KiSiSEL BiLGi FORMU

Merhaba,

Kisisel bilgi formu, “Smif Ogretmeni Adaylarinin Toplumsal Cinsiyet

Algilarinin incelenmesi” adli yiiksek lisans caligmasi igin gerekli olan verilen bir

boliimiini toplamak amaciyla gelistirilmistir. Bu formda sizlerin kisisel bilgilerini

belirlemek amaciyla sorular yer almaktadir. Elde edilecek bilgiler bilimsel amag

disinda kullanilmayacak ve gizli kalacaktir. Liitfen her soruyu dogru ve eksiksiz

bicimde yanitlamaya 6zen gdsteriniz. Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ediyorum.

Medine Eda CEYLAN

1. Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek

2. Smifimz:......oo

3. Medeni Durum: () Bekar () Evli

4. Yasaminizin uzun bir siiresini gecirdiginiz il:...........
5. Kardes sayiniz (siz hari¢) : ....... kadn, .......... erkek
6. Mezun oldugunuz lise turl:

Anadolu-Fen- Stper Lise() Meslek Lisesi ()

7.  Annenizin egitim diizeyi:

Hic okula gitmemis () Ilkokul ()

Lise () Universite ()

8. Annenizin ¢alisma durumu:

Calistyor () Calismiyor ()

9. Babanizin egitim diizeyi:

Hic okula gitmemis () Ilkokul ()

Lise () Universite ()

10. Babanizin ¢aligma durumu:

Duz Lise ()

Ortaokul ()

Lisansusti ()

Ortaokul ()

Lisansusti ()
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Calisiyor () Calismiyor ()
11. Cocuklugunuzun ¢ogunu gecirdiginiz yerlesim birimi:
Koy () Belde () flge ()

12. Su an ikamet ettiginiz yer:

Aile yani () Yurt () Ev ()
Diger:.......

13. Aile tipiniz:

Cekirdek aile () Genis aile ()

14. Ailenizin ekonomik durumu:

Alt () Orta ()

Ust ()

1()
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