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ONSOz

GunUimdadz gengliginin ve insanlarinin en buytk sorunlarindan biri belki de
birincisi herhangi bir metni okuyup anlama ve dogru cikarimlarda bulunabilme
eksikligidir. Trk edebiyati dersinin amaci ise her tirli metni 6ézellikle de daha ileri
seviyedeki metinler olan edebi metinleri anlamak, ¢ézimlemek, icerik ve Uslup
ybnuyle tahlil edebilmektir. Tium bu kazanimlarl da tarihi bir akis ve sistematik
icerisinde belli disiplin ve kriterlerle elde etmektir. iste bu calismada Turk edebiyat
dersinin amagclarina ulasilip ulasiimadidini (ne kertede muvaffak olundugunu) bu
amacin uygulayicisi olan Turk Edebiyati é3retmenlerinin gérislerine goére tespit
etmek hedeflenmistir. Ancak hem gencligin hem Ulke insanimizin haline
(konugmalarina, yazilarina, sanal ortamdaki yazismalarina) hem de &gretmen
beyanatlarina baktigimizda ¢ok da istenilen seviyelerde olundugunu séylemek hi¢

de kolay degildir.

Bu calismada déncelikle Glkemizdeki Tlrk Edebiyati 6gretiminin tarihi geligimi
ele alinmig, sonrasinda Milli Egitim Bakanhd@r’nin ortadgretim Turk edebiyat
programi incelenmis; en son olarak ise 6gretmenlerimizin (Bagcilar ilgesi resmi
liseler) géruslerine yer verilmistir. Ogretmen géruslerini elde etmek icin 10. Sinif
Tirk Edebiyati Ders Kitabinin islevselligi ve Mufredata Uygunlugu Anketi
uygulanmistir. Bu anket verileri SPSS programi araciligiyla degerlendirilmis ve elde
edilen bulgularla bir sonuca varimistir. Tim bu calismalar; arastirmacilar, ilgililer

6zellikle de yetkililerin dikkatine sunulmustur.

Her konuda yardim ve desteklerini strekli yanimda hissetti§im degerli hocam
Prof. Dr. Ugur TEKIN Bey’e, yilksek lisans egitimim sirasinda égrencileri oimaktan
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OZET

AYDIN, MEHMET. 10. SINIF TURK EDEBiYATI DERS KIiTABININ iSLEVSELLIGI
VE MUFREDATA UYGUNLUGUNUN OGRETMEN GORUSLERINE GORE
DEGERLENDIRILMESI, YUKSEK LISANS TEZi, ISTANBUL, 2014.

Ders kitaplari egitim-6gretim faaliyetinin en &énemli araglarndir. Hem
dgrenciler hem d&gretmenler icin en temel kaynaktir. Hal bdyle olunca ders
kitaplarinin igerigi, tasarimi, kullanilabilirliligi, gorselligi blyik énem kazanmaktadir.

Yegane rehber kabul edilen ders kitaplar da bir¢ok arastirmaya konu olmaktadir.

Bu arastirmada istanbul ili Bagcilar ilcesinde Milli Egitim Bakanligina bagli
ortadgretim (lise) kurumlarinda gérev yapan Tlrk Edebiyati 6§retmenlerinin 10. sinif
ders kitabiyla ilgili goérUslerinin ne oldugu belirlenmistir. Arastirmaya 91 Turk

Edebiyati 6gretmeni katiimistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak “10. Sinif Tiirk Edebiyati Ders
Kitabinin islevselligi ve Mifredata Uygunlugu Anketi” kullaniimistir. Veriler
SPSS programinda analiz edilmistir. Anket verileri bagimsiz gruplar i¢in Mann-
Whitney U testi ve Kruskal Wallis testi ile ¢oztmlenmistir. Ayrica her bir maddenin

(toplam 16 madde) ayri ayri madde analizleri yapilimistir.

Bu calismaya gbére 10. sinif Turk Edebiyati ders kitabi, Tlrk Edebiyati
dgretmenleri tarafindan Milli E@itimin temel amagclari acisindan yeterli géraltrken
icerikle ilgili Uzerinde durulmasi gereken o6nemli noktalarin bulundugu tespit
edilmistir. Ders kitabindaki etkinliklerin nitelidi, uygulanabilirligi ve ¢esitliligi ile ilgili de
eksiklikler gortlmustir. OSYM sorulari ile ders kitabi arasinda da bir értigmenin
olmadidi sonucu ortaya ¢cikmistir. Ayrica cinsiyet, mezun oldugu program ve mesleki

kidemin farklilagsmaya sebep olmadigi gértlmustar.

Arastirmada Turk Edebiyati 6@retiminin tarihi gelisimi, yararllkte olan Tark
Edebiyati programinin analizi, edebiyat egitiminde kullanilan yéntem ve teknikler ve

farkli kaynaklarin konuyu sunusg sekilleri de acgiklanmisgtir.

Anahtar Kelimeler:

e 10. Sinif TUrk Edebiyati ders kitabi

vii



Ders kitabinin iglevselligi
Ders kitabinin mifredata uygunlugu
Edebiyat egitimi

Edebiyat egitiminde kullanilan yéntemler
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ABSTRACT

AYDIN, MEHMET. AN EVALUATION OF THE FUNCTIONALITY OF THE TENTH
GRADE TURKISH LITERATURE TEXTBOOK AND iTS CONFORMITY TO THE
NATIONAL CURRICULUM BASED ON TEACHERS' OPINIONS. MASTER’S
THESIS, ISTANBUL, 2014.

Textbooks are among the most important instruments for teaching and
instruction and they are the most basic resource for both teachers and
students. Therefore, the content, the design, the usability, and the visual quality of
textbooks receive considerable attention. Considered as the main guidance in

learning, textbooks have been subject to much research.

In this study, we surveyed the opinions of Turkish Literature teachers who
teach at public high schools in Bagcilar district of Istanbul on the tenth grade

textbook. Ninety one Turkish Literature teachers participated in the study.

We used “Survey onthe functionality of the tenth grade Turkish
Literature textbook and its conformity to the national curriculum ” as the tool of
data collection. The data collected is analyzed using the SPSS software via Mann-
Whitney U test and Kruskal Wallis for independent groups. Moreover, an item

analysis is conducted on each of the 16 items.

The results show that while the tenth grade Turkish Literature textbook is
considered to be adequate for meeting the national curriculum goals by the Ministry
of Education, there are important points to be addressed in terms of its content.
Shortcomings of the textbook are observed in terms of the quality, the practicality,
and the diversity of the activities in it. Additionally, a lack of congruence between the
content of the textbook and the questions on the OSYM test has been concluded.
We also observed that the gender, the program a teacher graduated from or the

seniority in the career did not make a significant difference in teachers’ opinions.

We also explain the historical development of teaching Turkish Literature,

and analyze the current Turkish Literature curriculum. Additionally we discuss the



methods and the techniques in teaching literature, and various approaches to

presenting the topic by different resources.

Keywords:
Tenth grade Turkish Literature textbook
The functionality of the textbook
The conformity of the textbook to the curriculum
Literature education

Methods in teaching literature.



BIRINCi BOLUM

1. GIRIS

“Bir dersin 6gretimine yonelik olarak hazirlanan ve o dersin igerigine ait
bilgileri, édrencilerin kendi baslarina okuyarak, siraya gbére ve dogru bir sekilde
6grenmeleri amaciyla, 6gretim programlari paralelinde, belirli bir amaca gére
hazirlanmis yazili metinler” (Aytuna, 1963: 218; Oguzkan, 1993. 83) olarak tarif
edilen ders kitaplari, ilgili bilim dallarina ait bilgileri ders programina gére planl bir
sekilde inceleyip aciklama iglevini yerine getirmektedir (Hesapgioglu, 1994. 298).
Ders kitaplari 6grencilerin dogrudan dogruya yararlanmalari ve mutlaka el altinda
bulundurmalari gereken, en temel kaynaklar arasinda yer almaktadir. (Doganay,
1993: 105).

Egitim ve 6@retim faaliyetlerinde en fazla kullanilan ders araci olan ders
kitaplari, 6gretmenler tarafindan 6égretim programlari dikkate alinmaksizin adeta
ideal bir rehber olarak algilanmakla birlikte en cok elestirilen egitim araglarindan
birini teskil etmektedir (Onal ve Kaya, 2006: 23; Kizilcaoglu, 2003: 19; Gumus,
2004: 83).

Guzel sanatlarin énemli bir subesi olan edebiyatin insanhdin ortaya
cikisindan beri, kesintisiz ve yaygin bir bicimde varligini strdlirmesi, edebiyatin
insana has vazgeciimez bir duyguyu karsiladigini géstermektedir. Edebiyatin bu
niteligini, insanin “glzelin pesinde kosma ve yeni guzellikler var etme istegi’ne
karsilik vermesine baglayanlar olmustur. Edebi eser, malzemesi dil olan gtizel sanat
ariniddr. Kendine 6zgl olusu da tarihi ve kultirel olanla yakin iligkisinden ve
herkesin kullandidi dili herkesten farkli bir bicimde kullanmasindan kaynaklanir.
Edebi eser, sanat ve kulttr etkinlikleriyle i¢ icedir. Zaten dil, klltirin hem meydana
gelmesini hem de kusaktan kusaga, yUzyillari agsarak ulagsmasini saglamaktadir. Bu
durum ise edebiyat editimiyle, klltir ve sanat egitimi arasinda siki bir minasebet

oldugunu ortaya koymaktadir.



Edebi yapitlar, sanat zevk ve anlayisiyla kuiltirel de@erleri yasamdan
hareketle daha gérinir hale getirip élumsuUzlestirir. Bu durum ise, insanin zevk
sahibi olmasina ve bir parcasi oldugu toplumun degerlerini 6zimsemesine katkida
bulunur. Bundan dolayi edebiyat egitimi; estetik zevkin (sanat zevkinin) gelismesi,
kalttr de@erlerinin somut olarak ifade edilmesi ve anlamlandiriimasi, yagsamin tim
katmanlarninin farkli bir nazar ve hassasiyetle dile getiriimesi bakimlarindan son

derece dnemlidir.

Ozetle edebiyat egitimi, metinlerin sanat degerlerini sezmeyi, dilin metinde
kazandigi farkli anlamlari kavramayi ve metni ¢esitli ydnlerden yorumlamayi
saglayacak becerileri kazandirmayi amaglar. Bu egitimin ilk ve en énemli agsamasi
lise yillarindaki edebiyat dersleridir. Edebiyat derslerinde genclerimize; her yéniyle
bireysel, ulusal, evrensel de@er, zevk ve anlayisin edebi yaratilarda nasil ele
alinacadi ve yorumlanacadl noktasinda beceriler kazandirilmal. Sanata 6zgu
tutumlarin  6zellikleri  benimsetilmelidir.  Ogrencilerin; tim  dizeylerdeki il
gdstergelerinin nerede, nicin, ne zaman ve nasil kullanildigini kavrayabilecek bir

yeterlilige erigsebilmeleri saglanmaldir.

Tirk Edebiyati ders kitaplari ortaddretim seviyesindeki ddrencilerin farkl
disiplinlere ait sistematik bilgilerle karsilastiklari yazili metinler olmalari, Milli Egitim
Sistemi’nin ilke, ama¢ ve vizyon agisindan &grencilerin edebi bilgiler suurunu
kazanmalarinda o6nemli kaynaklar olmalari ve icerdikleri disiplinler arasi
yaklagimlarin 8grencilerin hedeflenen bilgi, beceri ve degderleri kazanmalarindaki
énemi agisindan ayri bir 6nem arz etmektedir (Ocal ve Yigittir, 2007: 53; MEB, 2005:
50).

Tirkiye’de ginimuze kadar ortadgretim Turk Edebiyati ders kitaplariyla ilgili
bircok calisma yapiimistir. Yapilan bu calismalar; egitim reformlari ve Tark
Edebiyati ders kitaplarina etkileri, Turk Edebiyati kitaplarinin tarihi surecteki
degisimi, gunumuz ihtiyaclarini karsilama vyeterlilikleri, edebiyat tarihinin Turk
Edebiyati kitaplarinda sunulus sekilleri, farkli Tark Edebiyati kitaplarinin
karsilastiriimalari, 6gretmenlerin TUrk Edebiyati kitaplarindaki farkli kavramlarla ilgili
algi ve dusunceleri gibi cesitli basghklar altinda toplamak muimkdnddr. Tam bu
calismalar gelecekte Turk Edebiyati kitaplar ile ilgili yapilabilecek ¢aligsmalara yol

gosterici mahiyettedir.

Ders kitaplari bir kere hazirlanarak tamamlanmis bir stre¢ degildir. Periyodik
dénemlerde veya bir egitim reformu gerceklestiginde yeni ders kitaplar

hazirlanmaktadir. iste yeni ders kitaplar hazirlanirken bu cesit bilimsel calismalar



IsIginda tespit edilen eksiklikler veya tavsiye edilen dusinceler dikkate alinarak
hareket edilmelidir. Calismamiz bu ydnde bir sonu¢ dogurursa ne mutlu! Bu
calismada ilk olarak Ulkemizdeki edebiyat 6gretiminin tarihi siUreci Uzerinde
durulmustur. ikinci olarak su anda yirdrlikte olan Milli Egitim Bakanhi ortaégretim
Tirk Edebiyati programi gerekli gérilen yénleriyle yansitiimistir. Uglincii olarak
edebiyat egitiminde kullanilan yéntem ve teknikler ele alinmistir. Dérdincl olarak
edebiyat egitiminde kullaniimakta olan farkl kaynaklar kiyaslanmistir. Besinci olarak
Tark Edebiyati 6gretmenlerimizin gérislerine miracaat edilmistir. Son olarak ise tiim
bu bilgiler, arastirmalar, gérislerden hareketle belli mispet veya menfi bir durum

tespitine variimis ve bir takim sonuglara—6nerilere yer verilmistir.

1.1. ULKEMIizZDE TURK EDEBIYATI OGRETIMININ TARiHi GELISiMi
Ulkemizde ilk olarak 1924 senesinde Milli Egitim programi hazirlanmistir. Bu
ilk programin Uzerinde 1927, 1929, 1934, 1938, 1942, 1949, 1952 ve 1954
senelerinde degisiklikler yapiimistir. Daha sonra kékli degisiklikler sonucu ortaya
cikan yeni 1957 programi uzun sire, 33 yil, yurtrlikte kalmistir. Sonrasinda “Ders
Gegme ve Kredili Sistem”e gbre hazirlanan 1991 yili programi yurarltige girmis ve
uzun suUre uygulanmistir. En son olarak ise 2005-2006 egitim-6gretim yilinda
liselerin dort yila ¢ikartiimasi sonucu yapilandirici e@itim sistemine gére hazirlanan

program yurudrlage girmistir.

Bu bilgilerden su sonuca ulasabiliriz: Egditim programlarina gére edebiyat
egitiminde de farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Kiguk ¢aph degisiklikler hari¢ tutulursa
Ulkemizde egitim programlari dért kez kéklU degisiklige maruz kalmistir. Bunlar 1924

programi, 1957 programi, 1991 programi ve 2005 programi seklindedir.
1.1.1. 1924 Milli Egitim Tirk Edebiyati Programi

Cumhuriyetimizin ilk Milli Egitim programi olan 1924 programi bizzat
Atatirk’in istedi ve yonlendiriimesiyle olusturulmustur. Zira Atatirk yeni kurdugu
Cumhuriyette egitim ve dgretime 6zellikle de dil ve edebiyat egitimine ¢ok bulylk
énem veriyordu. Osmanl egitim (medrese) sistemindeki bozukluk ve yanlsliklari da
cok iyi bildiginden bu hatalar telafi etmeye calisiyordu. Osmanh geleneksel egitim
sisteminin (ezberci zihniyetin) medeniyetimizi geri biraktiginin farkindaydi. Atatlrk
1924 Milli Egitim programi kabul ediimeden G¢ yil é6nce 1921 yilinda 1. Maarif

Kongresi konusmasinda bu konudaki géruglerini séyle dile getirmistir:

. Milli terbiye programindan bahsederken, eski devrin hurafatindan ve
evsaf-1 fitriyemizle hic de minasebeti olmayan yabanci fikirlerden, sarktan ve

garbtan gelebilen bilcimle tesirlerden tamamen uzak, seciye-i milliye ve
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tarihiyemizle mutenasip bir kaltir kasdediyorum: Cuinkd milli dehamizin inkisaf-i

tami ancak béyle bir kilttr ile temin olunabilir... (Dursunoglu, 2007: 3).

1924 senesinde 6gretim kurumlarinin sdreleri ve isimleri de degistirilmistir.
Bu degisikliklere gére 6 yil egitim veren ibtidaiye’ller 5 vyilik ilkmektebe
déndstirdimas, ortadgretim ise Uger yillik ortamektep ve liselere cevrilmistir. Lise

son siniflar da fen ve edebiyat olarak iki bélime ayrilmigtir.

Ortadgretimlerde dil ve edebiyat dersleri icin ilk program 1924 senesinde
hazirlanmistir. Bu ilk programi Ali Canip Yéntem, Mehmet Fuat Koprili ve
Suleyman Sevket Tanli hazirlamiglardir. Bu programda Tulrkge dersinin nasil ve

hangi ilkelere gbre islenecegini agiklanmaya ¢ahsiimistir.

1924 programinda lise edebiyat derslerinde birinci siniflarda edebi tlrler ve
bilgiler yer almis, ikinci ve tGglncu siniflarda edebiyat tarihine yer verilmistir. Béylece
birinci sinifta égrenilen temel kavramlarin, edebiyat tarihi sireci iginde verilen

metinleri anlamaya yardimci olacagi disundlmastar.
1.1.2. 1957 Milli Egitim Turk Edebiyati Programi

1957 Milli E@itim Tuark Dili ve Edebiyati 6gretim programi en ¢ok yururlikte
kalan programdir. 1957 programi 1924 senesinde hazirlanan ve Uzerinde degisik

zamanlarda birgok degisiklik yapilan programin en yetkin seklidir.

1957 Milli E@itim Tark Dili ve Edebiyati programinda, Turk Dili ve Edebiyati
dersleri her lise seviyesinde ve bélimlerde (alanlarda) ayri ayri belirlenmis, derslerin

bir kismi da kompozisyon ¢aligsmalarina ayriimistir.
1.1.3. 1991 Milli Egitim Turk Edebiyati Programi

1991 senesinde “Ders Gegme ve Kredili Sistem” anlayisina gére hazirlanan
programdir. Ancak uygulama sorunlar ylUzinden daha dogrusu teorik programin
pratik sonuclarinin hesap edilememesi sebebiyle programin Gzerinden henlz bir yil
ge¢cmeden programda degisiklikler yapilmistir. Bu programda egitimde yil yerine
dénem (yar yil) baz alinmisg, ilk basta dért dénem olan lise egitimi sonrasinda ise
altt déneme ¢ikariimistir. Bu programin amaci basarili égrenciyi édullendirmek ve
daha kisa zamanda liseden mezun olmasini sadlamakti. Ancak bahsedildigi gibi bu

uygulamadan vazgecilmigtir.

1991 programina gére Turk Edebiyati, Dil Bilgisi ve Kompozisyon dersleri
ayr1 dersler olarak belirlenmis buna gbre program ve not verme esas alinmistir.
Ancak bir yil sonra bu U¢ ayri ders eski programlarda oldudu gibi tek ders olarak

birlestirilmis ve tek notla degerlendirilmigtir.
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1.1.4. 2005 Milli Egitim Turk Edebiyati Programi

2005-2006 egitim-6gretim yilinda lise égretiminin dért yila ¢ikarilmasi sonucu
6gretim programlarinin yeniden olusturulmasi mecburiyeti dogmustur. Bu durumun
bir sonucu olarak Turk Dili ve Edebiyati égretim programi da yenilenmistir. Yeni
6gretim programina gére Turk Dili ve Edebiyati 6gretimi liselere iki ders seklinde
belirlenmistir. Bu dersler Dil ve Anlatim ile Turk Edebiyati dersleridir. Ders saati
olarak ise Turk Edebiyati her sinif seviyesi ve bélim icin haftada t¢ ders, Dil ve
Anlatim her sinif seviyesi ve bélim icin haftada iki ders seklinde belirlenmigtir.

Ayrica Dil ve Anlatim dersi sinif gegmede baraj ders olarak kabul edilmistir.

Ayrica ortak derslerin digsinda hem Turk Edebiyatt hem Dil ve Anlatim
derslerinin bu ortak derslere ilave olarak 10. Siniftan itibaren se¢meli olarak da
alinmasi, bu se¢cmeli derslere ise ortak dersle ayni édretmenin girmesi ve yillik
programlarin zimre &gretmenler kurulunca hazirlanmasi esas olarak kabul
edilmistir.

1.2. TURK EDEBIYATI PROGRAMININ TARIHi SURECININ GENEL
DEGERLENDIRMESI

Tiurk Edebiyati 6@retimi Milli E§itim Bakanligrrnin en énemli, temel gorevleri
arasindadir. Zaten tim uluslar kendi dili ve edebiyatini 6gretme konusunda son
derece hassastirlar. Ulkemizde edebiyat 6Jretiminin tarihi gelisimini inceledigimizde
dért dénemde koklU degisiklikler yapildigini gérmekteyiz. Bunun disinda da onlarca
kez daha kuguk ¢aph dizenlemelerin yapildidi vakidir. Yapilan degisiklikler bazen
geriye gidisin, daha énceki dénemlerin tekrari oldugu gérilse de bir ilerlemeden,
gelismeden bahsetmek mUmkuindir. Ancak bu ilerlemede zirveye ulasildigi, yakin
zamanda yeni bir degisiklige ihtiya¢ duyulmayacadi anlami ¢ikarilamaz. Turk
Edebiyati 6dretimi gibi en hayati konuda daha aziyla yetinmek, yeniliklere kapali
olmak son derece yanhstir. Dogal olarak Tirk Edebiyati ders isleyisindeki blyuk
kiiguk tim degisiklikler, dersin en temel uygulama araci olan ders kitaplarina da
yansimigtir. Tum bu sdregler igerisinde birbirinden ¢ok farkl onlarca kitap
hazirlanmig ve kullanilmistir. Umut edilir ki yeni hazirlanacak kitaplarda onceki
calismalar bir birikim olarak degerlendirilir, yapilan teklif ve tavsiyeler dikkate alinir.
Unutulmamahdir ki ancak bdylece daha yetkin bir ders kitabinin hazirlanmasi

mumkunddr.



iKiNCi BOLUM

2. ULKEMIizDE YURURLUKTE OLAN TURK EDEBIYATI PROGRAMI

Bu bélumde Turk Edebiyati dersinin en son hazirlanan yani 2005-2006 yilinda
yurarlige giren yeni egitim programina uygun olarak dizenlenen Milli Egitim
Bakamligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhdrnin olusturdugu Ortadgretim Tark
Edebiyati Dersi Ogretim Programrndan bazi metinler alinmistir. Amacimiz yeni
program hazirlanirken hedeflenen amaclarin belirli bagliklar altinda toplanmasidir.
Bu bagliklar ise sbyledir: Programin hareket noktasi ve amaci, Programin uygulama

esaslari, kazanim dagihimiari.

Bdylece calisma sonucunda ders kitabinin belirtilen amaclara ulasmada ne
kadar etkin, islevsel oldugu anlasilamaya calisilacaktir. Ayrica bdlimin sonunda

yurirlikte olan programa elestirel bir bakisla degerlendirmelerde bulunulmustur.”

2.1. PROGRAMIN HAREKET NOKTASI VE AMACI

Bu programda; ilkégretim okulunu bitirmis, kendisini yazili ve sézlU olarak ifade
edebilen ddrencilerin dlzeyleri hareket noktasi alinmistir. Orta égretimde dért yil
boyunca okutulan Turk edebiyati dersiyle; ézel uzmanlik alani istemeyen her tlrlQ
metni, yazildi§i dénemin zihniyetiyle iliskilendirerek anlayip dederlendirebilen; basta
sanat metinleri olmak Uzere, yine her turli metni zihniyet, yapi, tema, dil ve anlatim,
anlam ve gelenekle iliskisi bakimlarindan inceleyip ¢bézimleyen ve yorumlayabilen;
benzer ve farkh metinleri birbiriyle karsilastirip bunlardan sonuclar ¢ikarabilen
dgrenciler yetistiriimek istenmistir. Ayrica ddrencilere edebi metinler araciligiyla
estetik zevk kazandirmak hedeflenmistir. Onlarin, tarihi akis i¢cinde Turk kaltirtingd,
disincesini ve zevkini metinlerde belirlemeleri; bunlarin edebi metinlerle nasil ifade
edildigini sezmeleri; mahalli ve yerli olandan evrensel olana agilabilecek bilgi ve
becerileri kazanmalari amaglanmistir. Tlrk¢enin dogru ve guzel kullanildidi
metinlerin zevkine varan ve onlari metotlu bicimde anlayip yorumlayabilen

dgrencilerin, kendilerini ifadede guglik ¢ekmeyecekleri distniimustir. Kisacasi,

' MEB (2005). Ortaodgretim Tiirk Edebiyati Programi esas alinarak ikinci bdlim
hazirlanmstir.
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liseyi bitiren égrencilerin Turkge ile sanat eseri ortaya koyabilecek, gtindelik hayatla
ilgili her tarlG yazigsmalari yapabilecek becerileri kazanmalari; Turkge ile yazilmig ilmi
ve felsefi yazilar anlayip degerlendirme olgunluguna kavusmalari, sanat metinlerini
inceleyip onlari yorumlayabilecek seviyeye ulasmalari amaclanmistir. Ogrencilerin,
uygulanamayan ve kullanilamayan bilgileri tekrar eden degil; bu derslerde elde
ettiklerini yasama tarziyla birlestiren, kendi kimliginin farkina varmis ve evrensele

acik bireyler olmalari hedef olarak belirlenmigtir.

Edebiyat egitiminde metnin esas alinmasi ve ¢bzimlenmesi Milli Egitim
Bakanligi yetkililerince Cumhuriyetin ilk yillarindan beri hep 6&nerilmistir. Ancak
bugiine kadar bu igin nasil ger¢eklesecedi gdsterilmemistir. Bu programda edebiyat
6gretiminde metinden nasil hareket edilecedi acgik ve net bigcimde dikkatlere
sunulmustur. Yani program metinleri hareket noktasi alan bir anlayisla
duzenlenmigtir. Programin hazirlanmasinda bu 6nerilerin arkasindaki dislnce ve
istek dikkate alinmistir. Bu programdan 6nce hazirlanmis edebiyat programlarinin
hi¢cbirinde Unite esas alinmamig, devir ve kisiler ile konu bagliklari bélimler halinde

listelenerek verilmekle yetinilmistir.

Bu program; égrencilere, basta sanat metinleri olmak Gzere, her tirli metni
zihniyet, yapi, tema, dil ve anlatim, anlam, yorum, gelenek, metin ve yazar/sair
bakimlarindan ¢ézimleme becerisi ve aliskanhd kazandirmayi; guzel sanat

eserinden anlayarak ve onunla batlnleserek zevklerini gelistirmeyi amaglamaktadir.



2.2. PROGRAMIN KAZANIM DAGILIMLARI

Onuncu sinif hedef kazanim ¢izelgesi asagidaki gibidir.

ONUNCU SINIF HEDEF-KAZANIM CiZELGESI

UNITELER KAZANIM SAYISI
I.LUNITE: TARIH ICINDE TURK EDEBIYATI 9
ll. UNITE: DESTAN DONEMI TURK EDEBIYATI 30

lIl. UNITE: ISLAM UYGARLIGI CEVRESINDE GELISEN TURK EDEBIYATI 123

TOPLAM 152

Onuncu sinif Turk Edebiyati sinif ve Unite kazanimlarindan bazilari da su

sekildedir:

1. Edebiyat tarihinin uygarlik tarihi icindeki yerini agiklar.

2. Edebiyat tarihinin inceledidi konulari agiklar.

3. Edebi eserlerin yazildi§i dénemi temsil eden belge olma nitelidini sorgular.
4. Turk edebiyatinin dénemlere ayrilmasinin sebeplerini agiklar.
5. Turk edebiyatinin dénemlerini sema halinde gdsterir.

6. Her kavmin destan dénemi yasayip yagsamadidini sorgular.
7. Eski Turklerde sairlerin gorev ve islevini agiklar.

8. Turk destanlarini gruplandirir.

9. Yazili dénem eserlerini gruplandirir.

10. Kokturk Yazitlar’nin dil ve anlatim 6zelliklerini agiklar.

11. Xl ve XII. yy.da dildeki degisimin nedenlerini agiklar.

12. islami Dénem ilk dil ve edebiyat metinlerinin dil, sdyleyis ve kiltir 6zelliklerini

aciklar.

13. GUnimuiz sartlarini dugtinerek islami dénemdeki ilk eserler hakkinda

ctkarimlarda bulunur.




14. Oguz Turkgesinin Anadolu’da yazilmis ilk siirlerinde ahengi saglayan 6geleri

belirler.
15. Divan siirinin yapi 6zelliklerini ¢éztmler.
16. Divan siirinde Farsca ve Arapc¢adan kelime alinis sebeplerini sorgular.

17. inceledigi anonim halk siirinden hareketle siirin olusmasina imkan saglayan

Zihniyetini belirler.
18. Sair, yazar veya anlaticinin fikri ve edebi yéni hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

2.3.  YURURLUKTE OLAN PROGRAMA ELESTIREL BiR BAKIS

Bu bélimde ele aldigimiz program yéntem ve igerik hususlariyla; olumlu ve

olumsuz yo6nlerden kritik edilmigtir.
2.3.1. Programin Yéntem Sorunu

Son yillarda Ulkemizde edebiyat 6@retiminde énemli ve cagdas yenilikler
yapiimistir. Bunun bir sonucu olarak 2005 senesinde yururlige giren Turk Dili ve
Edebiyati 6gretim programi kazanim merkezli yapilandirmaci anlayisa gére
olusturulmustur. Halen vydrarlikte olan bu program hakkinda su tespitlerde

bulunabiliriz;

Yapilandirmaci egitim anlayisiyla hazirlanan yeni Tark Dili ve Edebiyati
programi, hazirlanan anlayisin dogal bir sonucu olarak ders kitaplarinda konuyla
ilgili hicbir bilgiye yer vermemistir. Ogrencilerin ve 6Jretmenlerin intiyag duyduklari
gerekli bilgiler ders kitaplarinda bulunmamaktadir. Ders kitaplari sadece ilgili dénem
ve yazarla ilgili metinlerden ve konuya, metne uygun etkinliklerden mutegekkildir.
Ogrenciler ise gerekli bilgiye ya arastirarak ya da 6gretmenin anlatmasi,
yazdirmasiyla ulasacaktir. Arastirmayla dogru ve guvenilir bilgiye her égrencinin her
zaman ulasabilmesi pratikte mimkin olmamaktadir. Ogretmenlerin bilgileri kendine
gére vermeleri de mufredat ayriliklarina sebebiyet olmaktadir. Bu durum ise

dgrenciler ve 6gretmenler icin angaryadir, ayni zamanda bir karmasiklik sebebidir.

Verimlilii esas alarak hazirlandidina inandidimiz yeni program bazi
sorunlara da sebebiyet vermektedir. Metin merkezli hazirlanan programda,
etkinliklere baktigimizda, etkinliklerin énemli bir kisminin bilgiye dayali oldugunu, bu
bilgi ile ilgili ¢ikarimlarda ve degerlendirmelerde bulunmayi gerektirdigi
gorulmektedir. Sadece su etkinliklere bakmak bile yeterlidir. - $Sair ve yazarin
hayatiyla metin arasinda iliski kurma - Sair ve yazarin benzer temalara getirdigi
farkh yorumlari agiklama - Sair ve yazarin igcinden ¢iktidi kultdr kaynaklarini

aciklama - Sair ve yazarin toplumsal anlayistan ne derece etkilendigini belirleme -
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Sair ve yazarin sanat alanindaki yeniliklerini belirleme - Sair ve yazarin edebiyat

anlayisindaki ve edebiyat tarihindeki yerini belirleme

Ayrica tum bu etkinlikleri yapabilmek hem Turk Edebiyati ders saati sinirlari
icerisinde mumkudn gérilmemekte hem de sinif ortaminda (sinif mevcudu, sinifin
fiziki sartlarl) uygulamaya elverigli olmadigi anlasiimaktadir. Ayrica yeni programda
hedeflenen kazanimlarin da gergekei, olmadigi gértlmektedir. Zira 10. Sinif Turk
Edebiyati dersinde belirlenen kazanim sayisi 152’dir. TUm bu kazanimlarin elde
edilmesi tabiatiyla ¢ok ¢ok guctur. Burada akla gelen tim kazanimlarin programa
dahil edilmesi yerine daha gergekgi, uygulanabilir ve 6ncelikli kazanimlarin

programda yer almasi gerekirdi.
2.3.2. Programin, Ders Kitabinin igerik Sorunu

Ders kitaplari ve ders kitaplarinin muhtevasi en eski tartisma konularindan
biridir. Edebiyat 6gretiminde ise bu konu daha da tartismaya aciktir. CUnkU edebiyat
kitaplarina metin sec¢imi ister istemez suUbjektif sonuglar dodurmaktadir. Her
sanat¢inin dunya goértsu, yasam bigimi, siyasi fikirleri, topluma ve olaylara bakisi
farkli farkhdir ve bu farklliklar eserlere de az veya ¢ok yansir. Hal bdyleyken

edebiyat ders kitabinin igerigiyle ilgili su hususlar mutlaka dnemsenmelidir:

Edebiyat ders kitabi metinleri kesinlikle Turk Edebiyatinin batinini, dinya
edebiyatinin ise genel kabul géren eser ve yazarlarini kapsamalidir. Bu konuda artik
sinirlari belirlenmis bir Turk Edebiyati tarihi mevcuttur. Bu genel hatlar dahilinde
metin ve icerik tespiti ok muskil olmasa gerektir. Sadece 12. Sinif mifredatinda
yer alan ve cumhuriyet dénemi Turk Edebiyatinin son siir evresi olan ve ginimuzui
de icine alan 1980 sonrasi Turk siiri i¢in bir fluluktan, belirsizlikten bahsedilebilir. Bu

zorluk ise daha titiz bir calisma ve 6zen ile asilabilir.

Edebi dénemler, edebiyat topluluklar ve anlayiglari, edebi akimlar edebiyat
tarihi icerisinde ¢ok ydnlt olarak sunulmali. Ders kitaplarinda metinlere ilave olarak
gerekli aciklayici bilgiler mutlaka yer almalidir. Ogrenciler ders kitaplarinda
inceledikleri metinleri édrendikleri bilgilerle sentezlemeli ve bunlari yorumlayarak

hedeflenen sonuclara ve kazanimlara ulasmalidirlar.

Ders kitaplarindaki metinlerde konuyu en iyi yansitan, en yetkin sanatcilar ve
eserleri mutlaka yer almalidir. Ders kitaplarinin belirli periyotlarla degistiriimesi
sebebiyle bu abide sanatg¢ilarin ve onlarin ¢ok énemli eserlerinin ders kitabi disinda
kalmasina izin veriimemelidir. Ancak ders kitaplan incelendiginde bu konularda

yetersizliklerin oldugu misahede edilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
3. EDEBIYAT EGIiTiMINDE KULLANILAN YONTEM VE TEKNIKLER

Ulkemizde 2005 yilindan itibaren edebiyat egitim ve 6gretiminde metin
kaynakli egitim yéntemi benimsenmektedir. Tim program, ders kitaplar ve
kazanimlar da buna gére belirlenmistir. Daha énce ifade edildigi gibi edebiyat egitimi
tim uluslarin en fazla énem verdigi, Milli Egitim Bakanligimizin da Uzerinde
hassasiyetle durdugu bir alandir. Diger branglarda oldugu gibi edebiyat egitiminde
de birgok farkli yébntem ve teknik bulunmaktadir. Ge¢mis yillarda da bu yéntem ve
tekniklerden bazilari yine maksimum verim elde edilebilmek igin kullaniimigtir. Bu
bélimde edebiyat eg@itiminde kullanilabilecek yéntemler ele alinmig, bunlarin Gstin
veya zayif yanlarl ortaya konularak su an uygulanan ybntemle mukayese imkani

sunulmaya caligiimistir.

3.1. EDEBIYAT EGIiTiMi VE OGRETIiMi iLE iLGiLIi KAVRAMLAR

Edebiyat dersiyle ilgili belli, temel kavramlari su sekilde acgiklayabiliriz:

Egitim: insan diinyaya geldiginde zaman icerisinde sirasiyla emeklemeyi,
yurimeyi, yemek yemeyi, konugsmayi égrenir. Bu 6é3renme bebegin en yakinlari,
basta anne olmak Uzeri, aile bireyleri tarafindan gerceklestirilir. iste bu davranis
merkezli 6grenmelere biz “egitim” diyoruz. insan biyldikce sosyal hayata dahil
olacak, medyanin etkisinde kalacak ve bircok sekilde belki de farkinda olmaksizin
egitim alacaktir. Ancak bu dog@al egitimi plansiz, programsiz hatta ¢ogu zaman
faydasiz ve zararli olabilmektedir. Bu ylzden egitim ciddiye alinmal profesyonel
sekilde uzman egiticiler tarafindan okullarda verilmelidir. Béylece c¢ocuklar planl,
programli bir bi¢cimde dogru sekillerde egitim alacaklardir. Bdyle bir egitim
sonucunda &grencilerin istendik davraniglari elde etmeleri, ihtiyaclarini

karsilayabilen, topluma faydali bireyler olarak yetismeleri saglanmis olacaktir.

Ogrenme: Ogrenme bir bilgiyi elde etme, onu 6ziimseme kullanish hale

getirmedir. Ogrenme sonucunda bunun egitime bakan davranis degisikligine de yol
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agmasi, yani kisinin davraniglarinda da bir farkliligin olmasi beklenir. Ancak bu her
zaman mumkin olmaz. Sigaranin zararlarini égrenen birinin sigar icmeye devam
etmesi gibi. Ogrenme eskilerin tabiriyle talim egitim ise yine eskilerin tabiriyle terbiye
demektir. Bu kavramlar birbirine yakin anlaml, i¢ ice ifadelerdir ancak farkli
kelimelerdir, bu kavramlari yerli yerinde kullanmak gerekir. Bugin de Milli Egitim

Bakanlidi icerisinde Talim ve Terbiye Kurulu Baskanh@i bulunmaktadir.

Ogretim: Ogretim 6grenmenin  gerceklesmesi  kisilerde hedeflenen
kazanimlarin ve davraniglarin elde edilmesi i¢in uygulanan program, faaliyet ve
organizasyonlarin batantdar. Ogretim  bir sirectir bu sirecin icerisindeki tim
unsurlari icine alir. Bu yénlyle édretimden hem egitimi hem égrenmeyi anlamamiz

dogru olacaktir.

Egitim-6gretimde Metot: Metot kavrami Latince bir kelimedir. Bir amaca
ulasabilmek i¢in kullanilan yol, yéntem, usul, sistemlerin butinidir. Konumuzla
itibatlandiracak olursak metot; Tirk Edebiyati &retiminde belirli bir pléna gére
izlenen yol olup, belirlenen hedefe ve kazanimlara yoénelik uyqulanan sistem”
seklinde tanimlanabilir. Bu tanimlama; Turk Edebiyati 6égretiminde kullanilan
mufredat, okutulacak ders kitabi, ders kitabinin hazirlanis sekli, édretmenin
izleyecedi yol ve ybéntemler, ekstra kullanilacak ara¢ ve gerecler, dgrencilerden
istenilecek ¢alismalar, 6@rencilerle yapilacak aktiviteler vb. hepsini igine almaktadir.
Yani metot egitim &gretim faaliyetinin baslangicindan, planlamasindan son
asamasina kadar, yardimci unsurlardan asli unsurlara kadar 6gretim faaliyetlerinin

timand kapsar (Saban, 2004: 25).

3.2. TEMEL OGRETIM STRATEJILERI

Temel égretim stratejilerini bes grupta ele alabilmemiz mimkundur:

Dogrudan ogretim stratejisi: En eski ve klasik sistemdir. Anlatmaya
bilgileri 6grencilerle paylagsmaya dayalidir. Ancak higbir zaman da butinudyle terk
edilemeyecek bir stratejidir. Ogretmen merkezlidir ve dogrudan bilgi aktarimi esastir.
Anlatim, gbsteriler, sunum, alistirma, tekrar yapma, soru sorma, 6zetleme gibi

ybntemleri icerir.

Dolayh égretim stratejisi: Ogrenci merkezlidir. Yani 6grencileri pasiflikten
kurtarip aktiflestirmeye dayanir. Bu yaklagimda égretmen bilgi aktaricisindan ziyade
bilgiye ulagsmay! saglayici, rehberlik yapici bir nitelik tasir. Arastirma ve inceleme,
problem ¢6zme, yerinde calisma, uzmanlarla temasa ge¢cme, 6rnek olay gibi

ybntemleri icerir.
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Etkilesimli 6gretim stratejisi: Gruplar arasi tartisma ve paylagima dayalidir.
Bu strateji de 6grenci merkezlidir. Sosyalligi gerektirdidi icin sosyal beceri ve
yetenekler gelistirilebilir. Ogretmenin konumu ise organizasyon ve hakemliktir. Sinif
ici tartismalar, grup c¢alismalari, mlnazara, projeler bu strateji icinde yer alan

uygulamalardir.

Bagimsiz galismalbireysel dgretim stratejisi: Bu strateji tamamen Ogrenci
merkezlidir. Ogrencinin sorumluluk almasi esastir. Bireysel inisiyatif, kendine giiven,
kendini gelistirme nitelikleri kazandiriimaya calisilir. Bilgisayar destekli egitim,

moduler 8gretim, arastirma projeleri gibi teknikleri blnyesinde barindirir.

Deneysel 6égrenme stratejisi: Bu strateji de Ogrenci merkezlidir.
Gézlemleme, deneysel uygulama, benzetigimler (simdlasyonlar), rol oynama gibi
yéntemlerle &grencinin gergek, ya da gercede uygun dizenlenmis cevrelerde

égrenmesi saglanir (Tagpinar, 2004: 6-7).

Bu stratejilerin her biri ve kullandiklari ydntem ve teknikler Turk Dili ve
Edebiyati égretiminin de temelini olusturmaktadir. CUnk( bahsedilen stratejiler

karma bir sekilde kullanilip daha verimli sonuglar alinabilir.

3.3. EGITIMDE BEYIN FIRTINASI TEKNIGi

Beyin Firtinasi yéntemi ilk defa Osborn (1957) isimli bir reklamci tarafindan,
yeni Urlnlere yeni isimler ve sloganlar Gretme amaciyla kullaniimistir (Davies, 1971,
De Cecco; Crawford, 1974, Akt. Nakiboglu; 2003). ilk kez reklamcilik alaninda
kullanilan bu teknikle, cok sayida fikir Ureterek onlar arasindan kaliteli olanlar segip,
aran satigini artirmak hedeflenmistir. Sonraki yillarda ise kisa sirede ¢ok sayida fikir
elde etme basarisi nedeniyle farkli alanlarda da kullaniimaya baslanmigtir. Bir
konuya ¢c6zim getirmek karar vermek ve hayal yoluyla digtnce ve fikir Gretmek icin
kullanilan yaratici bir tekniktir. Fikirlerin kesfini sagladidi icin buna “bulus firtinasi” da
denilmektedir (Demirel, 2009: 105). Beyin firtinasi, bir gruba ait 6égrencilerin, agik
fikirli olarak bir konu, olay veya problem durumu hakkinda distnmelerini ve mantikli
olup olmadigi endisesine kapilmadan olabildigince ¢ok sayida fikir Gretmelerini
istemek olarak ta tanimlanmaktadir (Saban, 2004: 258). Beyin firtinasi, bazilarina
gbre sadece bir araya gelmek ve birka¢ fikir edinebilmek icin gunlik bir tartisma
yapmaktir. Bazilari beyin firtinasi teriminin jenerasyon kavramiyla ayni olduguna
inanirken, bazilariysa beyin firtinasinin evrensel bir tedavi ya da yaratici problem

¢bzme sUrecinin es anlamlisi olarak gérmektedirler” (Isaksen, 1998: 3).

Beyin firtinasi, modern &drenme-6gretme tekniklerinin 6grenci merkezli

egitim anlayisina yansimasidir. Sunulan fikirlerin sagma dahi olsa hemen
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reddedilmeyip kabul gérmesi, 6édrenciyi ¢ekinmeden dislinmeye tesvik etmektedir.
Sistematik bir davranisa dayanmasi ve vyaraticiigi ortaya cikarmasi dikkate
alindiginda beyin firtinasi, distnce olusturmaya yénelik en ideal yéntemdir. Son
zamanlarda beyin firtinasi kavraminin ¢ok sik ve yanlis kullaniimasi, beyin firtinasi
tekniginin amacinin ve etkinliginin anlagiimamasina yol agmistir. Her seye ragmen
bu teknigin popdularitesinin, gruplarin verimliligini artirma ihtiyacindan ve égrenimde
kaliciligi yakalamasindan kaynaklandigi unutulmamalidir. Ogrencilerin  problem
¢cbzme ve yaratici dugtinme becerilerini gelistirmeye yardimci olan; onlara biligsel,
duyussal alanlarda davraniglar kazandirabilen, modern bir 6gretim teknigi olarak
beyin firtinasi, diger 6gretim teknikleriyle birlikte kullanildiginda da en iyi sonuglari
vermekte ve daha da etkili olmaktadir (Isaksen ve Gaulin, 2005: 325). Beyin firtinasi
ybnteminin basarnli olabilmesi icin dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir.
Ayrica bu yéntemin basarisi oturum ydneticisinin kabiliyeti ve bu yénteme olan

hakimiyeti ile dogru orantili olarak artmaktadir.
Basartl bir beyin firtinasinda;

Oturum ©éncesinde biitiin siiregcler planlanmalidir: Oturum &ncesinde
batin sdregleri planlanmis ve grup sorumlusu kontroliinde gerceklesen bir beyin
firtinasi uygulamasinin basari sansi, spontane (dogal) gelismis bir beyin firtinasi
oturumuna gére ¢ok daha fazladir. Beyin firtinasi oturumlarinin kendiliginden ortaya
clkmasi, istenilen verimin alinmasinin éntindeki engellerden biridir. Beyin firtinasi
tekniginin uygulanisi sirasinda yénetici hatalari da slrecin basarisini olumsuz yénde

etkilemektedir.

Oturum baslamadan katilimcilar siiregle ilgili bilgilendirilmelidir: Oturum
baslangicinda, katiimcilara tartismanin hangi konu ile ilgili yapilacagi bilgisi
verilmelidir. Bu sayede katilimcilarin hazir bulunusluluk seviyesi artirllarak surece
etkin katihm saglanabilir. Ogretmen 6ncelikle kendisi beyin firtinasinin tim
Ozelliklerini bilmeli ve siniftaki 6grencileri de bilgilendirmelidir. Beyin firtinasinin
uygulanmasinda iyi sonuglar elde edebilmek icin tartisilacak problem hakkinda grup
Uyeleri 6n bilgi sahibi olmalari saglanmalidir. Beyin firtinasi uygulamalarinda
hedeflenen sonuca ulasilamamasinin nedeni aslinda son derece agiktir. Genellikle

katilimcilar ne yapacaklarini tam olarak anlamamaktadirlar.

Katilimcilarin sayisi 6nemlidir: Say fazla oldugunda katihmcilarin bir kismi
konusmaya firsat bulamadigindan dolayi oturumdan koparak stre¢ digi kalabilir. Bu
da onlarin surece yapacagi katkinin kaybedilmesi demektir. Yine katilimci sayisinin

azligi da beyin firtinasi sirecini olumsuz ydnde etkileyecektir. Cunkd katilmci
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sayisinin az oldugu oturumlara asiri derecede nezaket havasi hakim olmakta ve s6z
onceligi bir diger katilimciya birakiimaktadir veya istenilen kadar alternatif diglince
ortaya konamamaktadir. Bu durum da oturum igin ideal ortamin olugsmasini
engellemektedir. Rawlinson beyin firtinasi oturumlarindaki katilimci sayisinin 6
kisiden az 12 kisiden fazla olmamasi gerektigini belirtmistir (Rawlinson, 1995: 46).
Nakiboglu (2003) ise beyin firtinasi gruplar i¢in en uygun sayinin 10 ila 15 arasi
sinirlarinda oldugunu séylemektedir. OJrenci sayisinin 10°’dan az olmasi disiince
zenginligi acgisindan yetersiz kalmakta, 15ten fazla olmasi ise, &grencilerin
tamaminin tartismaya katilimini engellemektedir. Kalabalik siniflarda birden fazla
grup olusturulabilir. Beyin firtinasi oturumuna katillacak kisilerin nitelikleri de
o6nemlidir. Farkh niteliklere sahip katilimcilar problemlere farkli pencerelerden
bakabilen kisiler olacagindan degisik ¢6zim &nerileri sunmakta daha basarili
olabileceklerdir. Bu nedenle beyin firtinasi gruplari farkl disiplin alanlarindan gelen

katilimcilardan olusturulmalidir.

Elestiri kap1 disari edilmelidir: Basarili bir beyin firtinasi icin katiimcilarin
fikirlerini 6zgurce hicbir baski altinda kalmadan séyleyebilmeleri énemlidir. Béyle bir
yaklagim katihmcilarin hi¢ ¢ekinmeden akillarina gelen her tir fikri sdylemelerine
ortam haazirlar. lyi veya kéti, akla uygun veya degil bitin fikirlerin elestiriye ve
degerlendirmeye kapall tutulmasi, sirecin hizh ve eglenceli bir bicimde yurimesini
de saglayacaktir. Beyin firtinasi, hayal gicunt gelistirerek yeni ve marjinal fikirleri
cesaretlendirmeli ve kesinlikle yargilayici olmamalidir. Beyin firtinasi oturumunda
fikirlerin niteliginden c¢ok niceligi yani sayisal ¢codunlugu énemlidir. Beyin firtinasi
oturumlarinda fikirlerin sayisini artirmak adina c¢aprazlama (kombinasyon) bir
gelisme takip edilmektedir. Clnkl bir égrencinin fikrinden diger 63drencilerin de
esinlenmesi s6z konusudur (Kaptan ve Kusakgi, 2002; 2007: 255). Bu yéntemde en
6nemli asamalardan birisi de “en akla gelmeyecek disince” asamasidir. Bu
asamada oturum boyunca ortaya atilmis en akla gelmeyecek, en garip dustnce ele
alinarak, yeni ve ise yarar fikirler olusturulmaya c¢alisilir. Beyin firtinasi oturumlarinin
verimini olumsuz etkileyen bir etken de katimcilarin problemin ana fikrine paralel
dusunmeleridir. CUnkd bu durum marjinal ¢dézim &nerilerinin  Uretimine engel
olmaktadir. Beyin firtinasi slrecinin verimliligini, elestirel degerlendirme ve
katimcilarin tartisma konusunun ana fikriyle bagdasma istekleri olumsuz yénde
etkilemektedir (Isaksen ve Gaulin, 2005: 326). Beyin firtinasi etkinliginin yaratici

distinme ve imgeleme saglamasi icin dért temel kosulu bulunmaktadir:

[0 Beyin firtinasi esnasinda égrenciler sinirsiz distinmeye tesvik edilmelidir.

Elestiri kapi disinda birakilmalidir.
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[1 Serbest bir ortam hazirlanarak sinirsiz dusinme saglanmalidir.
Ogrencilerin rettikleri fikirlerin acayip veya tuhaf olmasi 6nemsenmemeli aksine, bu

tar fikirler 6zendirilmelidir.

11 Ogrencilerin fikirlerinde nitelikten ¢ok nicelik aranmalidir. Ogrenciler
karsilastiklari probleme iligkin olarak, mimkin oldugu kadar ¢ok sayida fikir

Uretmeye yénlendirilmelidir.

11 Ogrencilerin beyin firtinasi sirasinda birbirlerinin  fikirlerinden de

esinlenerek yeni distinceler gelistirebilmeleri saglanmalidir.

Beyin firtinasi ile problem ¢ézmede istenilen dislince yéntemleri farklilk arz

etmektedir. Bu teknikte en ¢ok faydalanilan ¢6zim bicimleri asagidaki gibidir:

1- Benzerlerinden faydalanma: Bir problemi ¢ézmek icgin alternatif ydontemler
aranirken dogadaki érneklerden faydalanmak mimkundar. Ornedin pamuk liflerini
tohumdan ayiran ¢ir¢cir makinesinin mucidi bu makineyi, “bir kedinin pencesini ¢itten
gegcirip bir civcivi nasil kavradigini gérerek” gelistirmistir. Anilan bu makine tipki kedi
o6rneginde oldugu gibi calismaktadir. Ayrica, ugak kanat tiplerinin kus kanatlarindan

esinlenerek Uretilmesi de misal olarak verilebilir.

2- Fikir baglantilarr kurma: NASA vyetkililerinin astronot elbiselerinde fermuar
yerine gecgecek bir diuzenek ararken, “yagmur ormani” sézcuguni secti. Beyin
fitinas1 yénteminin kullanildigi bu oturumda, katilimcilardan birisi tropik yagmur
ormanindan gecerken elbisenin dikenlere takildigini hisseder gibi oldugunu belirtti
ve bunun Uzerine astronotlara i¢ ice giren ve dikene benzeyen ipliklerden yapiimis

bir elbise dikilmesi dusiincesi gelistirildi.

3- Zarardan fayda ¢ikarma: ABD’de bir bira fabrikasi dinlenmis biray parayla
elden cikarmak gibi bir problemle karsilasinca, yoneticilerden biri dinlenmis birayi
kesilecek hayvanlara besin maddesi olmasi i¢in yurt digina génderilmesi gérasuni
ortaya atarak zarardan fayda ¢ikarmistir.

Ortam sikici degil eglenceli olmalidir: Rawlinson’a goére, (1995: 45)
ortamdaki kahkahalar ve gurulti basarili bir beyin firtinasi oturumunun mikemmel
katalizérleridir. Derin bir sessizlik beyin firtinasi oturumunu kisa siirede basarisizliga
mahkam eder. Disiplini saglamak ugruna oturumu sikici hale getirmemelidir. Sessiz
bir oturum grubun temposunu dustrerek, onlar yaraticiliktan uzaklastirir. Eglenceli
ortamlarda &grenciler kendilerini daha rahat hissedecekleri i¢cin daha fazla ve
serbestce fikir Uretebileceklerdir. Rawlinson, (1995) en akla gelmeyecek fikrin
genellikle glldurict olacagini, bu ylzden neseli ve serbest bir ortamin yeniden

olusmasini saglayacagini, katihmcilarin olumlu bir is yapmis olma hissine kapilarak
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oturuma motive olacaklarindan bahseder. Katimcilarin grubu atesleyecek fikirleri
hemen bulamadiklari ya da hemen sdylemekten ¢ekindikleri unutulmamalidir. Ayrica
katiimcilarin diger Uyelerin ¢alismaya 6zen gdstermediklerini fark etmeleri, daha az
performans gdstermelerine neden olmaktadir. Bu nedenle grup baskanlarinin
edlenceli ve rahat bir ortamin olusmasini saglayarak fikirlerin agiklanmasina zemin
hazirlamalari gerekir. Rawlinson (1995) basarili bir beyin firtinasi sdrecinin alti

asamada gerceklesecegini savunmaktadir:
e Sorunun ortaya konmasi ve tartisiimasi,
e Sorunun bastan tanimlanmasi,

¢ Yeniden tanimlanan sorunun, bu tanimlarindan biri esas alinarak kag

farkl sekilde ¢ozllebilecedinin disiinmeye agilmasi,
e hazirlik turu,
e Beyin firtinasi,

e En ucuk dislnce.

Yine Nakiboglu (2003) yaptidi arastirmasinda beyin firtinasinin uygulanmasi
ile ilgili olarak; demokratik, 6zgUr bir tartisma ortaminda mimkin oldugu kadar, ¢ok
sayida farkl distnce, goérus ve Oneri Uretimi saglanmaya calisiimahdir. Basaril bir

beyin firtinasi i¢cin Coon’ un (1983) belirledigi kurallar sunlardir:
[1 Elestiri yasaklanmalidir.
[1 Dusunceler gelistiriimeli ve tesvik edilmelidir.
[1 Cok sayida dusiince Uretimi amaglanmalidir.

Grup tartismasi esnasinda &égrencilerin digerlerinin géruslerini kligimseyici
bir yaklagsim icine girmeleri ya da diyaloglarin ikili tartismaya indirgenmesi
durumunda 6gdretmen olaya mudahil olarak, bu beyin firtinasi teknigine muhalif

ortamin sona erdiriimesini saglamalidir.

Oturum sirasinda fikirler kaydedilmelidir: Oturum sirasinda batin fikirler
niteligine bakilmaksizin kaydedilmelidir. A¢iklanan fikirlerin grup Gyesi katilimcilar
tarafindan goérilecek sekilde yazilmasi, ¢agrisim yoluyla yenilerinin Uretiimesine
zemin hazirlarken, kaydedilen fikirler oturum sonunda sorunun ¢éziimiine yardimci
olabilecektir. Oturum sirasinda fikirleri kaydetmenin bir dogdru, bircok da yanlis yolu

vardir. Dogru olan, buylk boyutlu kagitlar Gzerine kalin kece uclu kalemlerle fikirleri
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herkesin kolaylikla goérebilecedi sekilde yazmaktir. Soéylenen fikirler herkesin
gbrebilecegi bir bicimde yazilip, sergilendigi takdirde yeni fikirlerin tretilmesini tesvik
edici olacaktir. Ayni zamanda katilimcilarin kaydedilen fikirleri gérmeleri onlarda
glven hissinin olusumunu saglayacaktir. Bu bakimdan fikirleri herkesin gérebilecedi

sekilde kagitlar Gzerine ya da tahtaya yazmak en uygun yéntemdir.

Beyin firtinasi teknigi bazen tersinden isletilerek daha dikkat c¢ekici, ilgi
toplayici bir sekle burtndurdlebilir. Uygulama sekil olarak beyin firtinasi tekniginin
aynidir. Sadece konular tersinden ele alinarak alsiimisin disinda bir durum
olusturulmaya calsilir. Bu yolla mevcut durumdaki olumsuz ve yanlis noktalara
isaret edilerek ¢b6zUm dolayl olarak ortaya konmus olur. Bu uygulamaya da fers
beyin firtinas! denir. Ters beyin firtinasi, toplum ahlakini nasil bozabiliriz? Sinif
ortamini nasil daha gurtltilt hale getirebiliriz? Sigara kullanimini nasil artirabiliriz?
Egitimi nasil daha kétl hale getirebiliriz? gibi érnekler seklinde tasarlanabilmektedir.
(Demirel, 2006: 105).

Goézutok’a (2006: 247) goére, beyin firtinasi bir soruna yaratici ¢ézimler
bulmak, katilimcilarin yaratici disinme yeteneklerini gelistirmek amaciyla yapilir.

Beyin firtinasi nedir sorusunu Goézutok altt madde halinde 6zetlemistir. Bu maddeler;
1-Bir soruna yaratici ¢éztUmler bulmak amaciyla yapilir.
2-Katilimceilarin yaratici dustinme yeterliliklerini gelistirmek amaciyla yapilir.
3-Esprili, keyifli ve demokratik ortamda yapilir.

4-Katilimcelilar, fikirlerine sinirlama getirmeden, ucguk kacik, yasalara uygun

veya degil demeden konusur.
5-Katilimcilar s6z alarak konusur.
6-Katilimcilarin fikirleri tahtaya veya blyuk kagitlara yazilir.

Beyin firtinasi teknidinin yeni bir teknik olmasi, 6égretmen ve &grencilerin
teknikle ilgili alt yapilarinin yetersizlidi, teknikle ilgili birtakim yanlis uygulamalar
beraberinde getirmisti. Bu durum teknigin istenen basariya ulasmasini da
zorlastirmaktadir. Yanlis uygulamalar yUzinden bu teknik bazen anlamini
kaybetmektedir. Bir masanin etrafinda oturup, akillarina gelen her seyi birbirine
sdylemeyi insanlar ne yazik ki beyin firtinasi seansi zannedebilmektedir. Oysaki bu
tip toplantilar, gelisi guzel yapilan toplantilardir ve hedeflenen basariyl ortaya
cikarma ihtimali yok denecek kadar azdir. Bu yanhg beyin firtinasi uygulamalarina

dikkat cekmek amaciyla Goézutok (2006: 247) “beyin firtinasi ne degildir?” bashgi
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altinda, yanhs beyin firtinasi uygulamalarini 5 madde halinde 6zetlemistir. Bu

maddeler:
1-Bilgili bir kisiye televizyonda birtakim sorular sormak degildir.

2-Bir masanin etrafina oturarak bir konuyla ilgili akillarina geleni séyleyen bir

grup insanin yaptigi konusma degildir.

3-Tahtaya bir s6zcik yazip “bu sbézclk size ne hatirlatiyorsa akliniza geleni

sdyleyin, ben de yazayim uygulamasi” degildir.

4-Herhangi bir konuda akliniza ilk gelenleri bir konusalim diyerek, bir grup

insanin gelisi glzel tartismasi degildir.

5-Bir olayin, olgunun nedenlerini, sonuglarini ortaya koymak Uzere

katihmcilarin géruslerini séylemesi degildir.

Beyin firtinasi &gretim tekniginin faydalari ve sinirhiliklari ise su sekilde
siralanabilir (Saban, 2004: 260; 261):

Faydalari:
1. Beyin firtinasi, 6grencilerde yaratici ve orijinal distinmeyi gelistirir.

2. Beyin firtinasi ile 6grenciler, kisa zamanda belli bir konuyla ilgili olarak ¢ok sayida

fikir Uretebilirler.
3. Beyin firtinas1 yéntemi égrencileri 6grenmeye motive eder.

4. Beyin firtinasi, 6grencilerdeki hosgoéri yetenegini gelistirerek belli bir konuya

iligkin farkli gorus ve dugtnceleri kabul etmelerine yardimci olur.

5. Beyin firtinasinin kullanimi birgok 6gretim yéntemine gére oldukga kolaydir ve pek

fazla hazirlik gerektirmez.
Sinirliliklan:

1. Beyin firtinasi oturumlari sirasinda her égrenciyi ayri ayri degerlendirmek oldukga

zordur.

2. Beyin firtinasi sirasinda ortaya atilan her fikrin dikkate alinmasi zorunlulugu, fikir

akis hizinda yavasliga neden olabilir.

3. Beyin firtinasi sirasinda elestiri yasaklandigindan dolay1 &gdrencilerin yapici

elestirilerde bulunma firsatlar yoktur.

4. Beyin firtinasi sirasinda iyi bir grup baskani ve iyi not tutan bir Uye olmazsa,

bagari azalir.
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Beyin firtinasi tekniginin etkili kullanimi icin gerekli likeler:

1. Beyin firtinasi esnasinda elestiri, yargllama ve degerlendirmeden

kaciniimalidir.

2. Beyin firtinasi, informal ve rahatlatict bir sinif ortaminda

gerceklestiriimelidir.

3. Beyin firtinasi esnasinda énemli olan fikirlerin kalitesi degil, sayisi oldugu
hatirdan ¢ikariimamalidir; dolayisiyla ne kadar hatali olurlarsa olsun, tim fikirler

ifade edilebilmelidir.

4. Beyin firtinasi esnasinda ileri surtlen her dusince, not tutan bir katip

tarafindan mutlaka kayda gegcirilmelidir.

5. Beyin firtinasinin basariya ulagsmasi igin tartismayi ybnetecek iyi bir
baskan zorunludur (Gul, 2013: 15-17).

3.4. EDEBIYAT OGRETIMi YONTEM VE TEKNIKLERI

Halihazirdaki edebiyat programi uygulamaya ydnelik bir programdir. Konular
ve hedefler listesi kisa tutulmus, uygulama c¢aligmalarina daha fazla imkan
taninmistir. Daha 6nce kazanilan bilgileri uygulayabilmek ve bu bilgiler hakkinda
elestirel dugtince gelistirebilmek ders planlamasi ve ders sUreci esnasinda ilk hedef
olmaldir. Ancak butlin bu etkinlikleri gerceklestirebilmek icin, dersin énceden iyi
planlanmis olmasi sarttir. Onun igin planlama, égretim strecinin temel ilkelerinden
biridir.

lyi planlanmis bir isin yarisi tamamlanmis demektir. Ders sirecinde de
durum farkh dedildir. Ama édretmen, planlama etkinligi sirasinda farkli olasiliklari
dikkate alip, her zaman yedekte hazir duran ikinci bir plani da tasarlamalidir. Ders
suresince ilgiyi uyanik tutabilmek igin bir ydntemden digerine gegebilecek beceriye
sahip olmalidir. Ogretmen, geleneksel égretim biciminde oldudu gibi “Ogretmen
merkezli” anlayistan uzak durmali, édrenciyi derse katiimasi icin tesvik etmeli,

yureklendirmelidir.

Tirk Dili ve Edebiyati 6gretiminde; edebiyat tarihi ve kavramlari, dilbilgisi ve
kompozisyon etkinlikleri kaynastirilarak, birbirlerinden kopariimadan islenmelidir.
Ozellikle gramer bilgisi; okuma, dinleme, anlama ve konusma becerilerinin yeterli
olmasi icin bir ara¢ olarak kabul edilmelidir. Ders strecinde basvurulabilecek baslica

yéntemler asagida verilmistir:

a. Sunum yéntemleri
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b. Soru-cevap yéntemi

c. Problem ¢6zme yéntemleri
- TUmevarim ydntemi

- Tumdengelim yéntemi

- CoézUmleme yoéntemi

- Birlestirme ydntemi

d. Grup ¢alismasi yéntemi

e. Tartisma yoéntemleri (MUnazara, Panel, Zit panel, Sempozyum, Ag¢ik oturum,

Forum, Beyin firtinasi)

Ozellikle okumanin temel bilgi kayna@ oldugu dusundlirse, Gidumli ve

Elestirel Okuma etkinlikleri i¢in asagidaki teknikler énerilir:
a. INSERT (Elestirel Okuma Etkilegimli isaretleme Teknigi)
b. DRTA (Gudumli Okuma ve Digtinme Calismasi Teknigi)
c. Baslik Bulma Teknigi

Tark Dili ve Edebiyati 6gretmeni ¢agin gereksinimlerine uygun olarak farkli
yontem ve teknolojilere basvurabilmeli, rekabet ortami ve serbest piyasa
ekonomisinin gerektirdigi iletisim becerileri yUksek birey yetistiriimesine énem
vermelidir. Bireylerin saglkli bir iletisim becerisi ve kiltlrel altyapi ile ancak toplum
icerisinde hak ettigi yeri alabilecedi ger¢egini her zaman dikkate almali ve
dgrencilerini bu yénde bilgilendirmeli ve bilinglendirmelidir. Toplumsal uzlagsma ve
baris icerisinde, hukuk ve demokrasinin Ustinligu gelecedimizin tek teminati
oldugunu, bireylerin bu de@erlere sahip ¢ikmalar ve riayet etmeleri gerektigini

dgrencilerine aktarmayi da ihmal etmemelidir (Glzel, 2001: 11).
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DORDUNCU BOLUM

4. EDEBIYAT EGITiMINDE KULLANILAN FARKLI KAYNAKLAR

Bu bdélimde, MEB ders kitabi ile diger bazi kaynak kitaplar konuyu verig
sekillerine gobre Kkargilastirilacaktir. Ayni konunun ele alinis bicimi masaya
yatirilacak, nasil bir yéntem izlendidi anlasiimaya calisilacaktir. Bdylelikle ayni
konuyu farkli agilardan gérebilecek ve saglikli degerlendirmelerde bulunabilme

imkanina kavusacagiz.

Oncelikle ele alacagimiz konu 10. Sinif Tirk edebiyati 11l. Unite konularindan
olan “islami Dénemde Ik Dil ve Edebiyat Urtinleri (XI-XII. yy.)” konusudur. Bu
konuyu énce su an tum liselerde zorunlu olarak okutulan MEB ders kitabi nasil
sunmus bu deg@erlendirilecek. Sonrasinda ise piyasa kaynaklarindan ikisi — Palme

ve Esen yayinlari — bu konuyu nasil sunmusg bu gérilecektir.
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41. MEB DERS KIiTABININ KONUYU VERIS SEKLI

2. islami Donemde ilk Dil ve Edebiyat Uriinleri
(XI-XII. yy.) Kutadgu Bilig, Atebetii’l Hakayik,
Divan-1 Hikmet, Divanu Lugati’t-Tiirk

Hazirhk Calismalan

1. Ogiitler veren bir kitap yozmak isteseydiniz eserinizi hangi anlatim sekliyle kaleme alirdiniz?

Nedenini sdyleyiniz.

2. Medeniyetier arasi etkilesimin, edebiyat Griinlerine yansimasini nasil degerlendirdiginizi acik-

layiniz.

3. Bir millet icin dil birliginin dnemini aciklayiniz.

(Bu boliimde verilen metinler, 9. simif Tiirk edebiyati dersinde 6grendiginiz metin inceleme yin-

temine gore incelenecektir.)

{ inceleme

1. metin
KUTADGU BILIG
BiSMILLAHIRRAHMANIRRAHIM
1. TENGRI AZZE VE CELLE
OGDISIN AYUR
Bayat at birle soziig basladim
Tériitgen igidgen keciirgen idim

(Okiis 6gdi birle tiimen ming sena
Ugan bir bayatka angar yok fena

Yagz yir yasil kok kiin ay birle tiin
Tériitti halayik 6d 6dlek bu kiin

Tiledi tériitti bu bolmis kamug
Bir 6k bol tidi boldi kolmis kamug

Kamug barca munglug toriitilmisi
Mung: yok idi bir angar yok isi

Kutadgu Bilig
hzl.: Resit Rahmeti Arat

Giiniimiiz Tiirkcesiyle
BISMILILAHIRRAHMANIRRAHIM
I. TANRI AZZE VE CELLE’NIN
METHINI SOYLER
Yaratan, yetistiren ve gdciiren Rabb'im olan
Tanrinn ach ile siize basladin.

Kadir ve bir olan Tanri'ya ¢ok hamt ve binlerce
sena olsun, onun i¢in fanilik yoktur.

Kara yer ile mavi gégii, giines ile ayi, gece ile
giindiizii, zaman ile zamaneyi ve mahluklart o
yarattr.

Istedi ve biitiin bu varbklar yaratty; bir kere:
"Ol!" dedi, biitiin diledikleri oldu.

Biitiin bu yaratimis olanlar ona muhtactir; muh-
ta¢ olmayan yalmez Tanri'dwr, onun esi yoktur.

AY-TOLDI’NIN HUKUMDAR KUN-TOGDI’NIN HUZURUNA
CIKTIGINI SOYLER

Bu Ay-Told:r huzura girip diz ¢oktil; onun ylizini gérince hitkkiimdarm génli acildu

Hukiimdarn huzurunda egildi ve séze baslad:; tath tath sbzleriile kendisini sevdirdi.
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HUKUMDARIN AY-TOLDI'YA SUALI

Hitktimdar sordu: — Sen kimsin, adin nedir; nereden geliyorsun, memleketin neresidir?

Ay-Told1 sakin sakin sdze basladi, miilayemet ve zarafetle devam etti.

SikOnet ve zarafet akhn vasfidir; akilsiz insanlar hayvan siiriistine benzer.

Sair buna benzer su beyti sdylemistir; birine isin dliserse acele etme, sabir ile sayle.

Ise acele ile girme, sabir ve teenni ile hareket et; acele yapilms olan isler yarin pisman-
hk getirir.

Hichir iste acele etme, sabret, kendini tut; kul sabirh olursa beylik mertebesini bulur.

AY-TOLDI’'NIN HUKUMDARA CEVABI

Ay-Told: dedi: — Ey devletli hiktimdar, kulluk adi hizmet etmekle glizellesir.

Benim adin kul ve hizmetkardwr, bak, yerim kapidir; siarmm -dogruluk ve tiynetim-
hizmettir.

Ben sana gelmek maksadi ile uzun yollar ylirtidm; buglin arzuma kavusup murad-
ma erdim.

Dilegim sudur: sen beni yermeden ve benden usanmadan, daima hizmetinde bulundur.

Bu sozili duyunca hilkiimdar sevindi; onu tecriibe etti ve diledigi gibi buldu.

HUKUMDARIN AY-TOLDI’'YA CEVABI

Hikiimdar dedi: — Ay-Told1, seni gbrdiim; senin bu gbriiniistin, tavir ve hareketin
beni sevindirdi.

Sen ugurlu bir sadakatle bana hizmet et; daima kapimda bulunarak bana yakin ol.

Senden hizmet olsun, benden ihsan; hizmet, yerinde olursa ikbal kapilanm acar.

Bugiinden itibaren sen dirfistltikle hizmete basla; elbette bey hizmet edenin haklam éder.

AY-TOLDI’'NIN HUKUMDARA CEVABI

Ay-Told1 yer dptii ve dedi: — Hiklimdarm gozi seving ile parlarsa devlet ona hizmet
edene elini uzatir.

Evimden kallap hizmet etmek icin buraya geldim; sana gelmek icin uzun yollar y{irG-
dim.

Bu hizmeti basarmak i¢cin Tann bana kuvvet versin; hizmetinde hata etmekten Allah
beni korusumn.

Ay-Told1 kalkip sevinerek ve glilerek huzurdan cikti; akh ve génlii acilip yolunu mesa-
leler aydmlatty.

Ikbal ile yiikselmis ve istedigine-dilegine kavusmus olan insan ne der, dinle.

Beyler kime gozleri ile giilerek bakarlarsa onun akh ve génli yerinde olur ve kendisine
gliven gelir.

Beyler kime gliler yiiz gbsterirse o insan itibar bulur ve sézi dinlenir.

Beyler kimi kendilerine yakin tutarlarsa bak ve dikkat et, herkes ona yakinhk gbsterir.

Bey ikbaldir; ikbale yakm olan insan dilegine kavusur; onun biitiin isleri yoluna girer.

Bu Ay-Told: o glinden itibaren hizmete baslady; her giin erkenden kalkt: ve hizmette
kusur etmedi.

Gilndiz kapieillar ve gece muhahzlar ile birlikte bulundu; diristlitk ve baghihkla hiz-
met etti.

Hiiklimdarn yanma girip cikmakta ve hiiklimdar da ona kars: tevecciih ve itimat gos-
termekte devam etti.

O, glinden gline hizmetini arttirmakta ve hitklimdar da onu glinden gline ylikseltmek-
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te idi.

Beyler kulu, hizmetlerinden dolay1 ylikseltirler; hizmetleri makbule gectikee kictkler
ylikselir.

Hizmet et, kul hizmeti sayesinde bey olur; hizmeti makbule gecmeyen insan dilegine
kavusur mu?

Imdi dinle, alim ne der; onun bu mealdeki sézii bu fikri ne kadar ince ifade eder.

Ikbale bir t{irl{i erisemeyen insan hizmeti sayesinde baskdseye gecer; livakatsiz kimse,
ne kadar yaranmaya cahssa da kap esigini boylar.

Hizmet eden diirtistliikle hizmet etmelidir; hizmeti makbule gecerse hizmetkar dilegine
erisir.

Bu Ay-Told: her giin kusursuz hizmet etti; hitktimdar da thsam ile ona kapilan acty

O giinden gine hiiklimdara daha fazla yaklasarak yiikselmekte devam etti; kaygs:
gittikce azaldi, sevinci gittikce artty

Ay-Told1 vazifesini bliylik bir sevkle ifa etti; hiikiimdar da ona ihsanda bulundu, yar-
dimeilan ve mah cogaldi.

Hiukiimdar onu her tirl{i iste denedi; hizmetkarim kendi istedig gibi buldu.

Yusuf Has Hacip
Kutadgu Bilig
hzl.: Regit Rahmeti Arat

1. Ethinlife

a. XI-XIl. yizyillarda Tirklerin tarihi, siyasi ve sosyal yapisi hakkinda edindidiniz bilgileri arka-
daslannizla paylasiniz.

b. Kitabimizdaki metinden; yazildigi dénemin tarihi, siyasi ve sosyal yapisini yansitan dzellikleri
tespit ediniz.

c. Kitabimzdoki metnin girig cimlesini (Bismillahirrahmanirrahim) ve baghgim (Tann Azze ve
Celle’'nin Methini Sdyler) inceleyiniz. Buradaki kelimelerin XI-XII. ylzyilda Tirkler tarafindan benim-
senen yeni degerlerle olan ilgisini aciklayiniz.

c. Bu yeni degerlerin islamiyetle ilgili deger, diisiince ve bilgilerle iliskisini aciklayan kisa bir
konusma yapiniz.

a. Yaptiginiz arastirmadan hareketle Hakaniye lehgesi ve bu lehgenin hangi cografyada kulla-
nildigini arkadasglariniza aktariniz.

b. Kutadgu Bilig'de hangi lehcenin kullanildidim belirtiniz.

c. Kitabinizdaki 6zgin metinden alinan asagidaki kelimeleri inceleyiniz.

at — adi
soziig — 50z
birle — ile

baglodm — basladim
keclrgen — gdcliren

ming — bin
kok — gok
kiin — giin
bol — ol
tidi — dedi

Yaptiginiz incelemeden yararlanarak metnin dil, soyleyis ve kiltir ozelliklerini belirleyiniz.
Tespitlerinizi defterinize yaziniz ve daha sonra arkadaslarinizla da paylaginiz.
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3. Etkinlif

Asagidaki sorularin cevabini bog birakilan yerlere kisaca yaziniz.
* Metinde anlatilan olay :
« Metnin birimi

* Dizelerin uyak diizeni :

Sorulara verdidiniz cevaplardan yararlanarak Islam uygarligi cevresinde bazi efsane ve Snemli
olaylarin, misralan kendi aralarinda uyakh hangi manzum metinlerle aktanldigini sdyleyiniz.

4. Ethinlif

a. Kutadgu Bilig'den alinan agagidaki bollimi okuyunuz.

Kitabin adint Kutadgu Bilig koydum; okuyana kutlu olsun ve ona yol gdstersin.

Ben séziimii sdyledim ve kitabt yazdim; bu kitap uzanip her iki diinyay: tutan bir eldir.

Insan her iki diinyay: devletle elinde tutarsa mesut olur; bu séztim dogru ve diriisttir.

Onee Kiin-Togd: hiikiimdardan bahsettim; ey iyi insan, bunu izah edeyim.

Sonra Ay-Toldr’'dan séz actim; miibarek saadet giinesi onunla parlar.

Bu Kiin-Togd: dedigim dogrudan dogruya kanundur; Ay-Toldh ise saadettir.

Bundan sonra Ogdiilmis’i anlattim; o akhn adidir ve insan yiikseltir.

Ondan sonrakisi Odgurmis’tur; onu ben akibet olarak aldm.

Ben sézil bu dirt sey tizerine sdyledim; okursan anlasilir, iyice dikkat et.

Ey seving icinde dmiir stiren iyi genc, sézimii yabana atma, géniilden dinle.

Gayret et, dogruluk yolundan sasma; gencligi heder etme, ondan faydalanmasiuru bil.

Gencligi aziz tut, cabuk gecer; ne kadar sikit muhafaza edersen et, bir giin kacar.

Sende heniiz gendik kuvveti varken bunu bosuna gecirme; daima taat ve ibadet ile mesgul ol.

Sonra gencligin hasretini ceker ve pestman olursun amma son pesimanlik fayda vermez;
sdziim bu kadar.

¢ Okudugunuz bolimden yararlanarak eserin yozilig amacin belirtiniz.

» Kutadgu Bilig'den alinan, kitabinizdaki bélimde karsilikh konugan kahramanlarin hangi disiin-

ceyi temsil ettigini ilgili secenekle eslestirerek belirtiniz.
i— La

' Kun Togd: (Hukamdar) 1 saadet

|

- Ay Told: (Vezir) e 3, Adalet £

1

b. Okudugunuz metnin olay drgisini agagidaki semaya - drnekteki gibi - yaziniz.

Ay-Told Kiin-Togdi'min huzuruna cikar.
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* Metnin olay drglsiinden de yararlanarak Kutadgu Bilig'de dislincelerin, olay orglisi cevre-
sinde nasil ifade edildigini belirtiniz.

c. Asadidaki semayi inceleyiniz. Kutadgu Bilig'de kisi, mekdn, olay ve disincelerin nasil kiime-
lendigini semadan yararlanarok aciklayimz.

g L
Kun-Togdi Odgurmig
N
kisiler
mekan
Ay-Toldi QOgdulmis
b L

Géruldugu gibi MEB ders kitabinda ilk olarak hazirlik ¢alismasi bélimuinde
U¢ soru sorulmustur. Sonrasinda metne gecilmis, Resit Rahmeti Arat'in ¢alismasi
kullaniimistir. Metin kullanilirken de énce eserden bes beyitlik kisa bir orijinal béltim
verilmis, yanina da metnin gdnimuaz Turkgesine cevrilmis hali eklenmigtir.
Devaminda ayni eserin hem gunuimiz Turkgesine hem de nesre c¢evrilmis bir
bélimune yer verilmistir. Metinden sonra ise Kutadgu Bilig’le ilgili dért adet etkinlik

caligmasi bulunmaktadir.

Bu siralamaya bakildiginda U¢ hazirlik sorusu, metin ve dért etkinlik

calismasi ile konunun anlagilimasina ¢ahsildigr gérdlmustar.

Ancak hazirlik asamasindaki U¢ soru incelendiginde, bunlarin derin bilgi ve
bu bilgiye dayali analiz ve yorum gerektirdigi anlasiimistir. CUnkl birinci hazirlik
sorusunda 8grenci tim edebi tlrleri gesitleriyle bilmeli ve i¢lerinden uygun olanini
secmelidir. ikinci ve Gglncl sorularda ise medeniyetler etkilesiminin, medeniyetin
edebiyata yansimasinin, dil birliginin millet olmaya etkisinin agiklanmasi istenmistir.
Bu istenenleri aciklamasi igin &grencilerin bu soyut kavramlar Uzerinde derin
arastirma yapmasi, teorik bilgiye sahip olmasi gerekmektedir. Ayrica sinif ortaminda
(yapilsa bile) bu gcalismalarin uygulanabilmesi pek mimkuin gérilmemektedir. Zaten
saha c¢alismalarinda gézlemledigimiz sonu¢ bu hazirlik sorularinin hem égrenciler

hem de 6gretmenler tarafindan dikkate alinmadigidir.

Etkinlik boélimundeki calismalarin da 6zellikle goérsellik, ilgi c¢ekicilik ve
cesitlilik acilarindan yeterli olmadigi anlasiimaktadir. Bu etkinliklerin  bazi
bélumlerinde belli kavramlar (Hakaniye lehgesi, XI.- XlIl. yy. Turklerin tarihi, siyasi,
sosyal yapilari gibi) hakkinda bilgi edinilmesi gerektigi belirtiimistir. Yani bu bilgilere
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gereklidir ancak gerekli olmasina karsin ders kitabinda bu bilgiler yer veriimemistir.

Dérduncu etkinlik sonundaki tablo ve sema ise konuyu hem daha ilgi ¢cekici hem de

daha anlasilir hale getirmesi agisindan faydal oldudu kanaatine ulagilmistir.

4.2.

< |v. iSLAMi DONEMIN iLK DIL VE EDEBIYAT ' B
\_ URONLERI

Gegis Donemi Eserlerinin Ozellikleri

® Gegis ddnemi eserlerinde, islamiyet 8ncesi Tirk edebiyati ge-
lenekleri ile yeni benimsenen Islam killtiirliniin edebiyat gele-
nekleri birlikte kullanilir,

® Tirk sanatgilan, yeni kiltirlin
edebiyat geleneklerini, Fars
(iran) edebiyatindan alirlar.
Fars edebiyatindaki 6lglyd, bi-
gimleri ve tirleri kullanirar,

® islamiyetle ilgili birtakim dini
ve felsefi kavramlarin yaninda,
Islami edebiyatin ortak mecaz,
mazmun ve sembolleri de Tiirk
edebiyatina girer.

® Arapca, Farsca sdzciiklerin de yer aldigi bir dil ortaya gikar.
Bdylece baglangigta Fars edebiyatini kendisine drek alan
Tiirk edebiyati, zaman iginde Islami edebiyatin dnemli bir par-
casi haline gelir.

a V- GECiS DONEMi ESERLERI

- A. Yusuf Has Hacip ve Kutadgu Bilig 7

1019 yilinda Balasagun'da dogan Yusuf Has Hacip'in hayati hak-
kinda bilgimiz gok azdir. inangli, bilgili bir sair; ayni zamanda iyi
bir dilstiniir ve devlet adami oldugu, 1077'de 6ldigil bilinmekte-
dir.
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PALME YAYINLARI KAYNAK KITABININ KONUYU VERIS SEKLI

Yusuf'un, Balasagun'da yazmaya bagladigi ve Kaggar'da tamam-
ladigi Kutadgu Bilig adh eseri, islami Devir Tirk Edebiyati'nin
dnemli eseridir. Bu eseri Karahanl Hikiimdari Tabgag Ulug Bug-
ra Han'a sunmus (1069), eseri ¢ok begdenen hilkimdar da ona
"Has Hacip" (protokol memuru) Gnvam vererek yanina almistir.
Kutadgu Bilig, "mutlu olma, gli¢li olma bilgisi* veya "devlet olma-
devletli olma" bilgisi olarak giinimiz Tiirkgesine aktarilabilir.

Yusuf Has Hacip, eserinde, ideal bir toplumun nasil yonetilece-
gini, ideal bir hilkimdarin nasil olmasi gerektigini ve gevresinde-
kilerin ona nasil hizmet edecegini alegorilerle, yani simgesel ko-
nusmalar bigiminde yazmistir. Eser; igerik olarak "dogru yasa"nin
ylirlitlict olan hilkiimdan simgeleyen Kiin Togds; "mutlulugu, iyi
talini" simgeleyen vezir Ay Toldi; Ay Toldi'nin "akh" simgeleyen
ve sonradan vezir olan oglu "Ogdiilmiis”, "yasamin sonunu"
simgeleyen "Odgurmis” arasindaki konusmalardan olusmustur.

islam inanglar gergevesinde tilke ydnetiminin nasil adaletli bi-
¢imde yiriitllecedini, yonetimdeki haklarin ve gérevlerin karsi-
likh oldugunu, hilkimdarlann gorevierini hangi yollarla yerine
getirecedini, toplum yasayiginda nasil ahlakl olunacagini 6yki-
leyerek anlatan Kutadgu Bilig, dini, ahlaki ve toplumsal bir 6§t
kitabi sayilir. Bu 8gretici yaniyla islami edebiyatta gokga gériilen
pendname tirlindin bir dmedidir. Bir siyaset namedir.

Kutadgu Bilig, bigim agisindan Firdevsi'nin Sehname'sine benze-
tilerek mesnevi nazim bigimi, beyit birimiyle yazilmistir. 6520
beyitten olusan eserin kimi yerlerinde rubai ve mani bigiminde
dortiikler de kullanidmistir. Eserde yanm ve cinash uyaklann ya-
ninda redif de kullamimigtir. Aruzun "Fadliin - Fadlin - Fadlin
- Fadl" kahbiyla kaleme alinmigtir.

Bigimsel olarak iran edebiyati etkisi gérillse de esere ulusal Tiirk
sdyleyisi ve bedenisi egemendir. Kutadgu Bilig'in Uygur ve Arap
alfabesiyle kaleme alinmig birgok kopyasi bulunmaktadir.
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( KUTADGU BILIG'DEN

KUN TOGDI iLIG AY TOLDIKA ADIL
SIFATIN NETEG ERDUKIN AYUR

1. ilig aydi ukdum soziii belgiilep
acayin sozimni safia Glgilep

2. sini men okidim efi agnuki kiin
agirlik birle birdim ol kiin orun

3. butafi tafisuk isler mafia korkitip
busurdufi mini sen isifi berkitip

4. kbriip bugtum erse ilendi dziifi
serildim safia men tiglldi yizan

5. sen aydifi mafia kut men bilgil mini
safia ukturur kildim ukgil muni

6. negil kiimigifini sen adra sege
yora birdif uktum kamugi aga

7. keglrdiim men anda senifi dzriifi
agirladim 6tril ol erdem tefii

8. bu kiin me menif bu dzim kilklann
safia korkitiir parca erdemlerin

9. mufiu men me korkil konilik tord
10l kilklari bu baka tur kdrli

10. bu kiirsi 6zele 6z oldurduki
adaki (g ol kor i kofilim toki

11. kamug (¢ adaklg emitmez bolur
{icegil turur tiz kamitmaz bolur

12. kall iig adakta emitse biri
ikisi kamitar ugar ol eri

13. kamug (¢ adakhg koni tiz turur
kall bolsa trt kor bir egri bolur

14. kayu nefi tiiz erse kamugi uz ol
kamug uz korli barsa kilki tiiz ol

15. kayu nefi emitse kdr egri bolur
kamug egriler isiz urgl bulur

16. kayu tiiz emitse turumaz tlger
kayu nefi kdni bolsa tlismez serer
17. menifi kilkim ol kdr emitmez kani
koni egri bolsa konilig kiini
18. kinilig dzele keser men igig
adirmaz men begsig ya kulsig kisig
19. bu bdgde bigek kim elgide turur
bigigh kesigli turur ay unur
20. bigek teg bigar men keser men isig
uzatmaz men da'vi kiligh kisig
21. seker ol Kisi bir afiar kiig tegip
toril bulsa mindin kapugka kelip
22. seker teg siigiyl barir ol kisi
sevinglig bolur anda yazlur kagi
23. uragun yime ol kisiler iger
0zi kiickey erse kdnidin kagar
24. mafa kelse tits( tor( birse men
uragun iger feg agir kirse men
25. bu kasim tigiki bu kdrkstzlokim
kilgemei kelirlike bu yiksizlikim
26. kerek oglum erse yakin ya yaguk
kerek barkin erse kegigli konuk
27. tor(di ikigh mana bir sani
keserde adin bulmagay ol mini
28. bu beglik uli kdr konilig turur
koni bolsa begler tiriglik bolur
29. mufiar mefizetl sozler 8glig kisi
kim dgliig sdzin tutsa itlir isi
30. kanilig 8ze bold: beglik ul
bu beglik kdki konilik yoli
3

-

. t6rii kilsa ilke kéni bolsa beg

tileg arzu bulgay bu kolsa kal



10.

11.

12.

13.

14.

. Han dedi: Anladim soz{ni, belli / Acayim sdz(mi

sana dledili.

Seni ben ¢agirdim en dnceki giin / Sayginlikla ver-
dim (sana) o giin yerini.

O sasilacak isleri bana gdsterdin / Kizdirdin beni, isi
zorlagtirdin,

. Bakip kizdim ise ilendin sen / Sabrettim sana ben,

burugtu yoziin.

Sen dedin bana: Ben Kutum ("Kut'un anlamlari:
ugdur, devlet, baht, talih, mutluluk), bil ki / Anlatmak
igin yaptim, anla bunu.

Neler yaptigini ayira sege / Agikladin, anladim hep-
sini de.
Bagisladim o zaman senin 6zriin{i / Deger verdim

sana erdeminin dengi (olarak).

Bu giin de benim bu kendi huyumu / Sana gdsteri-
yorum her erdemimi.

. Iste ben de dogruluk ve t3reyim / Térenin huyu bu,

dikkat et géreyim.

Uzerinde oturdugum tahtin/ayagi Ggtil, ey génla-
min toku.

Ug ayakli olan asla egilmez / Ugii de diiz durur, hig
kipirdamaz.

Ug ayaktan egilse biri / (Oteki) ikisi de kayar, ugar
Gstiindeki.

Ug ayakl her sey dogru, diiz durur / Olsa dort (ayak-
1), biri egri olur.

Hangi sey diz ise her yani iyi / Her iyinin, dikkat et,
dizdiir huyu.

. Hangi sey egilse, bak, egri olur / Her egride kotl

tohum bulunur.
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17.

18.

19.

21.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

. Hangi diiz egilse, duramaz diiger / Hangi sey dodru

olsa dilsmez durur.

Benim huyum da egilmez, dogrudur / Dogru, egri
olsa kiyamet olur.

Dogruluk (izere keserim isi / Ayirmam, bey ya da kul
olsa kisi.

Bu hanger ki elimde durur / Bigen, kesen aragtir, ey
gicli {kisi).

Bigak gibi bicerim, keserim igi / Uzatmam (beklet-
memem) o dava eden kisi(yi).

Seker o kisi (ki) zulme ugrarsa / Benim katima gelip
torii (diizen, gérenek, &det) bulsa.

Seker gibi tatlanip gider o kisi / Sevingli olur, agilir
(catilmig) kas.

Aci itu ("uragun®: Hindistan'dan gelen ve ilag yapi-
lan bir of) da su kisiler iger / Zorba olanlar ve dogru-
luktan kaganlar.

Bana gelseler, ben verince karar / Aci ot igmis gibi
olur yizler.

Kagimin ¢atilmasi, benim sertligim / Zalimler igindir
bu asik yiizim.

Gerek oflum olsun, gerekse gok yakinim / Gerek
yoleu, gerekse gegici konuk.

Yasada benim igin biridir hepsi / Yargilarken fark
bulamaz birisi.

Beyligin temeli, bak, dogrulukiur / Dogru olsa bey-
ler, esenlik bulur.

Sdyle sdyler akilli kisi / Kim onun sdzn( tutsa olur
isi:

Dogruluk tizredir beyligin temeli / Beyligin kékidr
dogruluk yolu.

. Tore kilsa {lkesine, dodru olsa bey / Yerine gelir her

emeli, her isteg.
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Kutadgu Bilig'den yukariya aldigimiz bélimde "dogru
yasa'yl, "adaleti simgeleyen. Kun Togdi, "kut'u simge-
leyen Ay Toldi'ya, bir 6neeki tartismalarinda Ay Toldi'min
anlattiklarini gok iyi anladi§ini, simdi de kendisinin "dogru
yasa'yl anlatacagdini sbyleyerek séze baglamaktadir: bu
konusmalarla hilklimdar ve veziri birbirlerini daha iyi tani-
maya baglarlar. 9. beyitte Kiin Togdi, kendisinin dogruluk
ve toreyi simgeledigini belirtmektedir: bu iki erdem, tlizenin
(adaletin) temel direkleridir. Sirasiyla dogru ile egrinin ta-
nimlanni ve énemlerini, tdzeli bigimde yargilamanin insan-
lara mutluluk verecegini, tiize ya da dogru kararlarin kargi-
sinda, kim olursa olsun esit oldugunu, bey olabilmenin tek
yolunun da bu dogruluk oldugunu sdylemektedir.

Stylenenlerin her gagda gegerli genel yargilan igermesi,
yapitin degerini belirli bir caga dzgli olmaktan gikarip bi-
tiin cadlar icin gecerli kimaktadir: ancak bu nitelikleri ne-
deniyle glin(im{izde kuramsal ve soyut kalmakiadir.

—

Bicim incelemesi

Kutagu Bilig, mesnevi bigimi ve beyit birimiyle yazilmigtir: her
beyit kendi iginde uyaklidir. Uyak diizeni sdyledir: aa/bb/co/cg/
dd/ee/ftlgg/gg. Simdi bu uyaklan cizelgedeki yerlerine koyarak
inceleyelim:

1. ——— belgii/ep 6. —— belgii/ep
—— lilgii/ep —— aca

2, —— Kkin 7. ——— Odzrifi
— orun —_ fefli

3. ——— korkitip 8. ——— kilklarin
———  berkitip ——— erdemlerin

4, —— OzoAd 9, ——— ftoro
— ylizdi — kitd

5. ——— mini
——  mum
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Kutadgu Bilig'in diglisii aruzdur. Aruzun,

i—lig—ay/di - uk—dum/sd - z{ifi — bel / gl - lep
- =f - - [ =1 - [ s -

faa 0 lon/fa' O Ion /fa" @ lOn/fa'" O

kalibiyla yazilmigtir.

Sdz Sanatlan

Yapitta sbz sanatlan bakimindan yalin bir dil kullanilmistir; bu
nedenle hemen hemen hig sz sanati yoktur. 20. beyitte, "bigak
teg bigar men keser men isig" (Bigak gibi bicerim, keserim isi)
denilerek, ayrintili benzetme yapilmistir; 22. ve 24. beyitlerdeki
benzetmeleri de siz gosterin.

Dil ve Anlatim Ozellikleri

Kutadgu Bilig'in ogretici bir yapit olusu, bir baska deyisle bir
“pendnéme" olusu nedeniyle sisli ve sanatl bir dil tasidigi
stylenemez. Sair, dogru bildigi dislnceleri kamuya yaymak
amacindadir, sanat yapmak amaci yoktur. Dahasi, yapitin &l
clili ve uyakh olarak yaziligi, pendnamelerin siir bigiminde
sbylenme gelenedine baglanabilir. Yapitin dili, ginimiz yazin
dilinin uzagindadir. Hem sozciikler hem de ciimle yapisi baki-
mindan birgok aynliklar géstermektedir. Sozclikler bakimindan
¢ok yalin oldufu sbylenebilir. Bundan, heniiz girilmis bulunu-
lan Islam kiiltiriindn kaynak dili olan Arapga'nin, Trkge'yi he-
niiz tam anlamiyla etkilemeye baglamadigi sonucu ¢ikarilabilir.

Yapitin anlatimi dogrudandir. Bunun nedeni, yapitin igerdigi di-
siincelerin okura aktariimasinin kolaylastiriimasi, okurun bitdn
digiinceleri eksiksiz kavramasi, bdylece de yapitin amacina
ulagmast istegidir.



Asgagidaki tabloyu uygun bigimde doldurunuz.

Gegis Dénem Eserlerinin Ortak Ozellikleri

]

[

o

Asadida gegis donemi Griinleriyle ilgili bilgileri dogru/yanhs (D - Y) olarak degerlendiriniz.

a. [siami devir Tark edebiyatinin ilk Griinleri XI ve XII. yiizyillarda ortaya gikar.
b.  Kutadgu Bilig ile Atabetii'l Hakayik ayni yiizyilda yazilmistir.

c. Gegis donemi drlinlerinin ortak dzelligi, didaktik nitelik tagimasidir.

d. Divani- Hikmet mesnevi tarzinda yazilmistir.

e. Atabetlll Hakayik, Satuk Bugra Han'a sunulmustur.

f.  Divan- Lilgati't Tirk agir bir dille yazilmigtir.

g. Afabetll Hakayik kitabin basindaki 80 beyit disinda, dortliiklerden olusan bir eserdir.

h.  Gegis donemi Tirk edebiyati bir yandan Islam inanci ve bunun getirdigi Arap ve Fars killtiriingn
etkisine girerken bir yandan da eski Tirk Edebiyati gelenegini sirdiirmeye ¢alighgindan bir iki-
lem yasamistir,

1. Kutadgu Bilig, dort ana karakter arasinda gecen diyaloglardan olusmaktadir.

32



Asagidaki bilgilerin karsisina ilgili eserin adini yaziniz

Asagidaki bosluklar uygun bigcimde tamamlayiniz.

cm I ——
................. ... adl eserle mesnevi nazim gekli, ......... nazim birimi ve ......... 8lclisl edebiyatimizda ilk kez kul-
lanimigtir.
e sesnaeeens s Kaggarlh Mahmut tarafindan kaleme alinmistir. Tdrk edebiyatininilk ............ diir; ayrica

. Kutadgu Bilig'de sembolik kahramanlar vardir, bu kahramanlardan ........ ......... + AR v wreisvininan , mutlu-
WGL; <.ooveecveenensy AKIG cociiieineee.., hayatin sonunu temsil eder.

i cie.aaes, Ahmet Yesevi tarafindan kaleme alinmistir ve eser, ... e giirinin baslangici
kabul edilmektedir.

B e ane aeennneneessens GECHS dBNEMinin ilk eseridir. ............ ... tarafindan yazilmigtir.

crarenrenes s soesenes Araplara Tlrkee'yi 0gretmek ve Tirkge'nin Arapga kadar zengin bir dil oldugunu goster-
mek amaciyla yazilmistir.
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1. Islamiyet'in kabuliiyle Tiirk kiiltiirinde dnemli degisimler meydana gelmistir. Bu degigimleri tabloda bos birakilan
yerlere yaziniz.

isim Anlami Meslek Sembolil
Kin-Togdi "Gin Dogdu®
Ay-Told *Dolunay"
Ogdimis *Oviiimilg*
Odgurmis “Uyanmig"®

2. Asagidaki s6zleri hangi sembolik kahramanin séyledigini belirleyerek karsisina yaziniz.

. Akil senin igin iyi ve yeminli bir dosttur. Bilgi senin igin ok merhametli bir
kardestir.

. Bir insan biitin diinyaya tamamen sahip olsa bile, sonunda dlinya kalr,
onun kismetine ancak iki top bez diiger.

. Isi adaletle yap, buna gayret et; hichir zaman zuliim etme; Allah'a kulluk
et ve O'nun kapisina yiiz sir.

. Hangiis olursa olsun, sen onu tath dille karsila; her iste tath dil kullanirsan
saadet sana baglanir.

. Akil bir mesaledir. Kdr igin gbz, 6lii viicut igin can, dilsiz icin sdzdir.

. Gok mal ag gdzliyi doyurmaz. Ecel gelince pisman olur, fakat artik isini ‘
yoluna koyamaz.
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Asagida Kutadgu Bilig adli metinden alinan bélimlerin incelenmesinde bos birakilan yerleri uygun bicimde doldurunuz.

f)”' 'y /‘;{" >
‘0 Orjinal Metin ‘0 Glnimiiz Tirkgesi

Bu ligte adin yok bu diinya nengi Dinya malinin g dzelligi vardir

Helal ol ya siiphe haram ol 8ngi 0 (da) ya helal ya siipheli ya haramdir

Bayat birdi kulka iki kiz kulak Allah kula iki g6z iki kulak verdi

Biri diinya baksa biri ukbi bak Biri (ile) diinyaya biri (ile) ahirete bak

Olugli kisi barca ddke tutug Olimiii her kisi zamana rehindir

Yitilse odi kor mangitmaz butug Vakti gelince bir adim (bile) atamaz

Ogul kizka dret bilig hem edeb Ogula kiza bilgi ve edep dret

Angar iki acun aning asgi tap Bu her iki diinyada (onlar igin) hayirh olur
. Metin, ............... nazim bigimiyle yazilmig olup uyak érglisii ..................... bigimindedir.

. Metinde bazi stzciiklerde (kdz-gdz) gliniimiiz Tiirkgesine gore yapi ve gekil bakimindan farkliliklar vardir; bunlara 6mek

VBITNEK GEFBKITBA: ..vveveersrensng seesmrsamessusesy ssvmsesssesssesnny sessssssssnsessesng svssesnsesessesnn o
. Siirin nazim bifimi ......... olup 880t niteligi tagidigindan ..................... giir tiriine drnek olugturur.
. Beyitlerde *helal, haram, ukbi (ahiret), edeb” gibi sbzclklerden metnin .................. ddnem (riind oldudu anlastimaktadir.
. Metnindili ............ olmakla birlikte metinde yabanei sdzciiklere de yer verilmistir.
Metnin 2. beyitinde "kulak” ve "bak” sdzeikler arasinda ............ uyak vardir.
. Metinde anlatilanlardan yola gikarak bu sézlerin sembolik kigilerden ..................... tarafindan sdylendigi sonucuna vanlir.
. ESer ... Tlrkesiyle yazilmigtir,
MEHINGE L..ovvvviiinis cerniis sy s s s SOZ Edilmektedir,
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' 3. Asagidakilerin hangisinde verilen bilgiler, ayrac igindeki
0’ SIMDI TEST ZAMANI f eserle uyugmamaktadir?

A) Eserde, insani gelistiren ve gliglendiren faziletler dikkati
geker: Bilgi edinmek, okumak, glizel yazmak, cesitli bi-
limlere sahip olmak ...Bir ydni ile bir nasihatname ni-
teliginde olan eser, bir yond ile de bir siyasetnamedir.
(Kutadgu Bilig)

1. lIslamiyetin kabullyle TUrklerin yagsaminda k&kli bir degisim
garliimis, bu degisim ddnemin Grinlerinde de kendisini gds-
termistir.

Asagidakilerden hangisi bu dénemin driinlerinde gori-

len degisimlerden biri degildir? B) “Tirk Lehgelerinin Divani” anlamini tagiyan ve Tirkgenin

anemli bir kiiltlr hazinesi olan eser, yazannin yagadig
A) Dini zihniyetin etkisiyle metinlerin igeriginin degismesi donemdeki Tirk topluluklar ve onlarin dili hakkinda ses,
- . " bigim, anlam ve sdz varifj konusunda bilgiler vermekte-
B) Uriinlerde Islamiyet'in etkisinin gorilmesi dir. (Divan- Ligatit Tark)

G Torkgenin edebi dil aimalkdan glicmas! C) Hakaniye Tiirkgesiyle yazilmis olan bu eserde, bilginin

D) Tirklerin kullandig alfabenin degismesi faydas, cehaletin zararlari, cdmertlik, cimrilik, iyi ve kot
huylar anlatilarak halka yararl olmak hedeflenmigtir.
E) Uriinlerde yabanc: stzcilklere yer verilmesi (Atabetirl Hakayik)

D) Eserde yazar, Farsga ile Tlrkgeyi karsilagtirarak Tirkce
kelime haznesinin Farsgaya nazaran daha zengin, giizel
ve esnek oldujunu anlatmakta, Tdrkgenin Farsgadan
(stin oldugunu dile getirmektedir. (Muhakemetil'l Edeb)

E) Dini, tasavvufi ve &gretici bir eserdir. Eserin yaziima
amaci, halka Islamiyet'i hikmetli bir sekilde dgretmektir.
Siirler, sade bir dille yazilmig, dgretici mahiyette manzu-
melerdir. (Divan-1 Hikmet)

2. 11. yizyilda yazilan bu eser ilk ansiklopedik sézlik ve ilk

dilbilgisi kitabimizdir. 7500 Tlrkge stzcldin yer aldig eser, 4. (1) Kutadgu Bilig 900 yillik bir gegmisi olan Islami Tiirk ede-
Araplara Tirkgeyi 6gretmek amaciyla kaleme alinmistir. biyatinin ilk en biyiik verimidir. (Il) 6645 bevitlik didaktik bir
Eserde Tirklerin tarihleri, cografyalari, edebiyatiar, gelenek manzume olan eser, aruzun fa'alin fauliin fauliin fa'dl vez-
ve gérenekleri anlatilarak o dénemin kiiltiriiniin giinimiize niyle yazimistir. (lll) Yazar iran sanatgilarini drek aldigin-
dek ulagmasi saglanmigtir. dan eserinde dértliklere ve hece Slgiisiinde yer vermemis-

tir. (IV) Yusuf Has Hacip eserini meydana getirirken gerek
nazim &rgisi, gerekse epik Oslup agisindan Firdevsi'nin
Sehname’sinden etkilenmis, Onun Farsgada yaptigini Tork-
A) Muhakemet(l'l Ligateyn - Ali Sir Nevai cede yapmusgtir. (V) Yazar, insana her iki diinyada gercekten
kutlu olmak, mutlu yasamak igin gerekli yolu gdstermek ama-
ciyla bu eseri kaleme almigtir.

Bu parcada sézii edilen eser ve yazan asagidakilerden
hangisidir?

B) Secere-i Tirk - Ebul Gazi Bahadir Han

G) Kutadgu Bilig - Yusut Has Hacip Yukarida Kutadgu Bilig adh eserle ilgili olarak numarali

D) Divan-i Lilgali't Tirk - Kasgarl Mahmut ciimlelerin hangisinde bir bilgi yanhsi yapilmistir?
E) Alabetirl Hakayik - Edip Ahmet Yikneki Al B} I Q. D E}¥-

Géraldagu gibi kitapta ilk olarak dénemin genel dzellikleri maddeler halinde
belirtiimistir. Daha sonra Kutadgu Bilig eseri ve yazari hakkinda agiklamalarda
bulunulmustur. Sonrasinda Kutadgu Bilig eserinden orijinal metinlere, beyitlere yer
verilmis, metne gunimuiz Turkgesi hali de eklenmigtir. Daha sonra metin
yorumlanmis, acgiklanmis; bicim, séz sanatlari, Uslup yéniyle degerlendirilmistir. Son

olarak ise birgok renkli, agiklayici, kazanim pekistirici etkinlik ve testler kullaniimigtir.
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Dénemim genel 6zellikleri, yazar ve eser hakkinda verilen bilgilerin niteligi
tartisilabilir. Ancak bir fikir vermesi acgisindan ve metin Gzerinde hem agiklama hem

yorumlama yapabilmek igin bir bilgi altyapisinin olmasi elzemdir.

Son bélimdeki etkinliklerin ¢esitliligi de her 6édrenciye hitap eden bir alternatif

sunmak adina olumludur.

4.3. ESEN YAYINLARI KAYNAK KIiTABININ KONUYU VERIS SEKLI

islam Uygarigh Cevresinde Gelisen Tirk Edebiyat:

IsLAMI DONEM’DE ILK DIL VE EDEBIYAT URUNLERI

(X1 - XII. YOZYILLAR)

En eski ¢aglardan ber dil ve edebiyat dranleri,
olusturulduklan dénemin zihniyet dinyasimn, Kaitdr
ve medeniyet dederlerinin etkisinde gelismis, bazen
de bunlann somut aktancisi ve basat 6gesi konumu-
na yukselmigtir. Edebiyat tarihcileri, edebiyatla ger-
cek yasam ve uygarhklar arasindaki bu derin iligkiden
yola cikarak Turk edebiyatimin sekiz yuzyillik dénemi-
ni “Islam Uygarhdi Cevresinde Geligen Tirk Edebi-
yat” soziyle karsilamislardir. Islam Uygarhign Gev-
resinde Gelisen Turk Edebiyati Donemi'nde Turk
milletinin yasam bigimini belirleyen en onemili
oge “Islam merkezli deger ve kabuller”dir.

[slamiyet’in kabulii, Tiirklerin yasam bigim-
lerinden mimarilerine, dil ve sanat drinlerinden
devlet dizenlerine kadar hemen her alanda gok
onemli degisikliklerin yasanmasim saglammstir.
Soz gelimi Turkler, kendi sehirlerini, islamiyet'i ka-
bul ettikten sonra gercek anlamda kKurmmus ve mima-
ri eserlerle donatmmiglardir. Tarklerin Uygurlar done-
minde yerlesik hayata gecerek cesitli sehirlerde ya-
sadiklan kabul edilse de Tarklerin kendi damgalarnm
vurduklan sehirler, islamiyetin kabul edilmesiyle bir-
likte kurulmaya baslanmigtir. O glne dek hikdamdar
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ESEN YAYINLARI
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sarayim merkez kabul eden ve yerlesimieri onun et-
rafinda sekillendiren anlayisin yerine, “cami’yi sehrin
merkezi kabul eden yeni bir anlayis hakim olmustur.
ibadet edilen bir mekin olmanin dtesinde, toplumun
editildidi, yoneticilerie halkin bir arada bulunma firsat
buldudgu, sehir yasamiyla ilgili her tlrld sorunun goéri-
suldigi sosyal ve kaltGrel mekanlar olan camiler, za-
man icinde birer kulliyeye donismils, ticari hayat da
bu kiilliyelerin etraflaninda gelismistir

Islamiyetin kabuliyle yasanan dedgisimler ge-
rek tema gerekse alfabe, dil ve anlatim bakimimndan
11 ve 12, ylzyillarda olusturulan eserlere yansimis-
tir. Bu dénem eserlerinde Islam kiiltiir ve medeni-
yetinin ortak temalan islenmis. eserlerin olustu-
ruldugu Karahanh Tiirkgesinde (Hakaniye Lehge-
si) Islami kulturun etkisiyle Arapga ve Farsca ke-
limelere yer verilmis; Uygur alfabesi yerini surec
iginde Arap alfabesine birakmistir. BEu donemde
olusturulan dil ve edebiyat drinlerini, sanat met-
ni ve &gretici metin olarak kesin ¢izgilerle ayir-
mak mimkin degildir. Ciunkid bu metinlerde edebi
metinlere dzgl niteliklerle ddretici metinlere 6zgi ni-
telikler coguniukla ic ice gecmistir.

Turkler Arap alfabesini yalmzca metin yaziminda kullarilan sekiller sisterni olarak algilamams, bu yaziya este-
tik bir deger katarak hat sanatinda 6imez eserler ortaya koymuglardir. Ozl sozlerin, siiflerin, din bilylklerinin isim-
lerinin, ayetlerin, hadislerin yazih oldugu hat sayfalan coguniukla tezhip sanatiyla sGslenmistir.

-
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KUTADGU BILIG

Islami Dénem'de ilk dil ve edebiyat iriinleri,
Karahanllar Dénemi'nde olusturulmustur.

islami edebiyatin ilk Grinlerinin verildigi Kara-
hanh Ulkesinin Buhara, Semerkant, Farab, Balasa-
gun, Kasgar, Tagkent gibi sehirleri; zamanla birer
kiltir merkezine déntsms; bu sehiferde Farabi, ib-
ni Sina, Kasgarh Mahmut, Ulug Bey, Ahmet Yesevi,
Yusuf Has Hacip gibi nice edebiyatc, felsefeci, bilim
adami ve mutasavwif yetismistir.

islam Uygarlith Cevresinde Gelisen Tiirk Edebi-
yati Dénemi'nde olusturulan ilk eser olan Kutadgu
Bilig'i, Yusuf Has Hacip yazmistir. Yusuf Has Ha-
cip, Balasagun'da yazmaya basladigi Kutadgu Bilig'i
1070 yilinda Kasgar'da tamamlamis ve Karahanl h-
kiimdarlarindan Tabgag Ulug Bugra Karahan'a sun-
mustur.

Yusuf Has Hacip, “mutluluk veren bilgi” anlami-
na gelen bu eserinde dunya ve ahiret hayatinda mut-
luluda ulasmak icin neler yapiimas: gerektigini anlat-
mis, deviet adamliannda bulunmasi gereken nitelikler
ve devlet ydnetimde uyulmas: gereken kurallar hak-
kinda cesitli bilgiler vermistir. Tirkce kaleme alinmis
ilk siyasetndme olan Kutadgu Bilig'de, didaktik dge-
ler belirgin bicimde Kullanilmistir.

Eser, dart kavram Uzerine temellendirilmis, bu
kavramlar dort kisi ile canlandinlmig, verilmek iste-
nen mesaj bu sekilde somutlastinimistir. Kutadgu Bi-
lig, bu kigilerin karsikh konusmalan Ozerine kurul-
mustur. Kavramlann kisiler aracihdiyla anlatimasi,
esefin alegorik bir nitelik kazanmasini saglamistir.

Kutadgu Bilig, 117 girig, 74'G asil, 30 de bitis
bolimu olmak Gzere 88 bolumden olusmustur. Ese-
rin Tirk edebiyatinda o giine kadar kullanilmayan bir
nazim bigimi (mesnevi) ve siir digUsiyle (aruz) olus-
turulmas:, Islam kaltdrinin egemen oldugu iran ve
Arap edebiyatlanmin, Turk edebiyatini etkilemeye
basladidimin tipik gdstergesidir. Kutadgu Bilig, temel-
de mesnevi nazim bicimiyle olusturulmasina karsin
eserde Tark edebiyatinin islamiyet dncesi klasik na-
Zim birimi olan dortliklere de yer verilmistir. Bu du-
rum, eserin yazildii zaman diliminde eski edebiyatin
izlerinin tamamen silinmedidini, sz konusu zaman
diliminin bir Gegig Dénemi oldugunu gdstermektedir.
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Mesnevi, Din Dénemi TUrk,
iran ve Arap edebiyatlaninda
anlatmaya bagli edebi metinlerin olusturuimas:
icin kullanidmis bir nazim seklidir. Mesnevide her
beyit kendi icinde (aa bb cc) kafiyelidir. Mesnevi,
Modem Dénem edebi metinleri olan roman ve hi-
kdyenin Din Dénemi Tark, iran ve Arap edebiyat-
lanndaki karsiligi olarak dusdnalebilir.

EK BILGI - 1

Aruz, hecelerin acikhk-ka-
paliigina (kisalik-uzunlugu-
na) dayanan siir dlgiistdar. Bu 6lgt, islamiyetin
kabullyle birfikte Arap ve iran edebiyatlanindan
Trk edebiyatina gecmis ve daha cok divan edebi-
yati siir gelenedinde kullamimstir.

EK BILGI - 2

Hece 6l¢lsd, dizelerdeki hece sayilannin esit-
ligine; aruz dlgist ise hecelerin bigim ve dederle-
rinin esitligine dayanir. Aruz Glclistine gére hece-
ler acik (kisa) ve kapal (uzun) olmak Uzere ikiye
aynlr. Birkag ozel durum diginda aruzda unlu ile
biten heceler agik, Unsiizle biten heceler kapa-
I kabul edilir.

Bir tek uzun unltden olusan heceler ile basin-
da, ortasinda ya da sonunda uzun Gnld bulunan
heceler de kapal hece kabul edilir. Ashnda Ttrk-
ce kakenli kelimelerde uzun nid bulunmaz. iginde
uzun dnldnidn bulundudu bitin kelimeler, Tarkce-
ye islam kiltdr ve medeniyetinin etkisiyle Arapca
ya da Farscadan gecmistir:

0 a-di 0 lale

0 si-rin 2 ira-de

0 pir
1 ta-fan

Agik ve kapali heceyi birkag Gmek (zerinde
gésterelim:

* “Bu evi ona babas: aldi.” cimlesini olustu-
ran on heceden dokuzu agikhr. Kapah hece “ald’”
kelimesindeki “aldir. A¢ik heceler

w ya bir tek Gnliiden (Bu e-vi o-na ba-ba-si al-
di)

= ya da bir tnsiz ile bir Gnliden (Bu e-vi
0-na ba-ba-si al-di.) olusmustur. Yani bu hecele-
rin timd anld ile bitmistir.



* “Siz onlardan korkmazdimz.” clmlesini
olusturan sekiz heceden yedisi kapahdir. Agik he-
ce “korkmazdimz® kelimesindeki “di"dir. Kapal he-
celerin tumu tnstzle bitmistir.

Nasil Ki hece dlgUstnde yedili, sekizli, on bir-
li vb. kaliplar varsa aruzda da belli kaliplar vardir.
Aruz kaliplannda gecen ve tefile olarak adlandi-
nilan failatiin, mefailiin gibi ses kimeleri, hecele-
rin ses degerlerinin kodlanmasin saglar. Bunu bir
omekle agiklayalim:

% Bilirdiniz kelimesi dort heceden olus-
mustur: Bu hecelerden “bi” ve “di” Unliyle bittigi
icin acik, “lir" ve “niz” tnsiizle bittigi igin kapalidir.
Aruz kaliplan bulunurken acik heceler () kapal
heceler (_) ile gasterilir.

Buna gdre “bilirdiniz” kelimesindeki hecelerin
ses degerleri su sekilde gosterilebilir.

Ayni durum mefailiin kelimesi igin de s5z ko-
nudur. Ginkd bu kelimedeki

me: Unliyle bittigi icin agik hece ()

fa: Uzun Gnlii ile bittigi icin kapal hece (_)

i: Bir tek dnliden olustudu icin acik hece ()

liin: Unsiizle bittii icin kapal hece (_)dir.

Gorlldaga gibi “bilirdiniz” ile “mefailin” kelime-
leri ses dederleri bakimindan birbirine denktir. O
halde “bilirdiniz” kelimesini kodlamak icin “mefai-
lin" kelimesinden yararlanilabilir.

Aruz kahplannin “failatin, mefailin™ gibi keli-
melerin (tefilelerin) yan yana getiriimesiyle olustu-
ruldugunu sdylemistik. Kutadgu Bilig, aruzun

fe 0 Itn / fe G Iun / fe 4 lin / fe dl
kahbiyla olusturulmustur. Dider dnemli aruz kalp-
lannin birkaci soyle gosterilebilir:

) mefailin/mefdilin/me fiiliin/me failin

- fe i liin / fe G liin / fe 0 lin / fe d lin

O

fa i la tiin / fa i 18 tin [ fa i 13 tiin / fd i lin

o

mef 0 1i/failati/mefaili/failin
- fe i liin/ fe 0 lin / fe  Iin / fe Gl

) mef 0 li/ me faili/me faili/fe 0 lin
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Islam Uygarlity Cevresinde Gelisen Tirk Edebiyat
Kutadgu Bilig'de, manzum edebi metinlerin ba-
sansina gdlge disiren bazi kusuriar vardir. Bu ku-
surlann en énemlileri sunlardir: Eserin kimi yerlerinde
kafiye sikintisi cekimesinden atira aymi kafiyenin
birgok kez tekrarlanmasi; eserin dini, hukuki, top-
lumsal sorunlara ¢ozim getirmeyi amaclayan didak-
tik yéninin, lirik yoninin éndne gegmesi; Tirk-
¢e kelimelerde uzun tnllerin bulunmamasindan oGti-
ri aruz dlgisiinin baganyla kullamlamamasi vb.

Bunlann yaninda eserde “Parlak Bahar Mev-
simi'nin betimlendigi ve Tabgac Ulug Bugra Kara-
han'in dvildiga balimler, siirsel agidan edebi me-
tinlerin genel niteliklerine tasimaktadir. Eserin birgok
yerinde eski Turk siirinin 6zelliklerinden olan i¢ kafi-
ye ve aliterasyonlar da basanh sekilde kullanimistir

“Kutadgu Bilig™in Turk kaltara ve dili agisindan
dnemli olmasimin nedenlerinden biri de eserde Tirk
atasozlerine ve bilgece sézlere yer verilmesidir.
Fakat bunlar orijinal sekilleriyle kullanimams, siirin
dlgtistine ve sairin dili kullanma bigimine bagh olarak
manzum sekillerde ifade edilmistir. Bu tir sozler tg
ana baslikta incelenebilir

1. Atasdzi: Bunlar eserde su adlarla aniimak-
tadir: avicga sdzi (yash insan sozd, atasozi),
ogliig so6zi (akilh kisi s6zd), ukuslug sozi (an-
layish kisi s6zi), kan sozi (yash insan sézi).

Ukus korki fil ol bu til korki soz
Kisi korki yiiz ol bu yiiz kérki kéz

Aklin susd dildir, dilin sisd 56z,
Insanin slisd yiizdir, yizin sisi de gbz.

Oriin st bile kirse edgii kik
Olim tutmaginca evirmez yorik

Iyilik annenin sitiyle insanin 6zine girerse
0, olunceye kadar yolunu sasirmaz.

Bu edgil kilu tur ay edgil kisi
Kanimaz bolur edgii mengii yasi

lyilik yapmaya devam et ey iyi kisi,
lyilik kocamaz, onun émri ebedidir.



islam Uygarigh Cevresinde Gelisen Tirk Edebiyat

2. Bilge sozii: Bunlar icin eserde “biliglig sozi® 3. Sair sozl: Eserde bu tur sdzler icin “sair
ifadesi kullamiimaktadir. s0zi” ifadesi gecmektedir.
Busi bolsa yalnuk biligsiz bolur Bilig kiymetini biliglig bilir
Kah dvke kelse ukussuz kilur Ukuska agrlik biligdin kelir
Insan kizarsa bilgisiz duruma diiser, Bilginin dederini bilgin bilir,
Edfjer ofke gelirse o onu akilsiza ¢evirir. Anlayisa sayqu, bilgiden gelir.
Kayu iske ivse uzar kic kalur Negu bar ajunda anar hilesiz
ive kalmis isler 6kingllg bolur Neg hile bar kim anar ¢aresiz
Hangi iste acele edilirse is uzar ve gecikir, Diinyada ne var ki onda hile bulunmasin,
Acele ile yapilan isler pismaniikla biter. Ne hile var ki ona ¢are bulunmasin?

Kutadgu Bilig, Hakaniye (Karahanh) Tiirkgesiyle yazilmistir. Tarklerin Oria As-
ya'da islamiyeti kabul etmeleriyle baslayip 13. ylzyilin baglanna kadar devam eden do-
nemi olan Hakaniye (Karahanh) Tirkcesinde eserlerin bir kismi Uygur bir kismi da Arap
alfabesiyle yazilmistir. Nitekim bugtin elimizde bulunan “Kutadgu Bilig'lerin yazma nis-
halanndan ikisi Arap, biri de Uygur alfabesiyle yaziimigtir. Bunlardan hicbin Yusuf Has
Hacip'in yazdi§i orijinal “Kutadgu Bilig” dedildir. Bugiin elimizdeki “Kutadgu Bilig'ler asil
nishadan degil, eserin kopyalanndan yapilan kopyalardir.

Yusuf Has Hacip

Kutadgu Biligin Viyana nushasindan ahnan soldaki

F ]
d Yo gérselde salidan sola okunan Uygur harfleriyle KUTAD-
w GU BILIG yazmaktadir.

Bu parcanin ceviri yazi ile gosterimis ve gindmiz

Kutadgu Bilig'in Viyana nishasindan alinan bir parca Tirkgesine aktanimis bigimieri

% Sdzm sdyledim men bitidim bitig
Sunup iki ajunni tutgu elig
Kitab ati urdum Kutadgu Bilig
Kutadsu olighka tutsu elig

) —tygy 93800 sadaa swn —ady Kisi iki ajun tutsa kutun
= Kutadmis bolur bu s5ziim ¢in bitiin
o, " Ty T Bu Kun-Togd ilig tidim s6z bag:
o goday oy A 3 2 Yoriigin, ayayin ay edgil kisi
—e, —— 48 O Al D L oK KR Ok R R KK K
r . “ o Bdzumui sdyledim ben, kitabi yazdim
Vamdanhadn X "0 Y aman Uzanip iki dinyay: tutan bir eldir

‘ Kitabin adini koydum Kutadgu Bilig
: My, =l ey, ADY g
v W oy Kutlu olsun okuyana, elini tutsun

1 . i
— r Kisi iki dinyay: kutla tutarsa
ey ,ﬁw — ALD G ARDLASD
: Kutlanmig olur, bu s6zlm dogru, bitlndir
Once Kiin-Togd Bey'den size bagladim

Yorarak aciklayayim, ey iyi Kigi

40



Islam Uygarligi Cevresinde Gelisen Tirk Edebiyat

KUTADGU BILIG'DEKI KISILER

ADI ESERDEKI KONUMU TEMSIL ETTIGI KAVRAM
Kiin Togdi Hiikiimdar Adalet - kanun
Ay Toldi Vezir Mutluluk
Ogdilmis Vezirin odlu Akil
Odgurmis Vezirin oglunun arkadasi Akibet - kanaat )

Kutadgu Bilig'den

Beylige Layik Olacak Beyin
Nasil Olmasi Gerektidini Sdyler

Beglike Seza Bolgu Teg Beg Negii Teg
Kerekin Ayur

ilig aydi emdi ayrtgu s6zim
Bu erdi munu emdi aytur 6zim

Hakan dedi: $imdi soracak sGzim
Bu idi, bunu gimdi soyler 6zim

Toriitti apa eglamin bir bayat
Ulug bér kigig bar isiz edgi at

Yarath ademodlunu bir Tann
Biiyik, kiiguk kot iyi adhlan

Biliglig biligsiz ¢igay bar ya bay
Ukuslug ukussuz otunbar ked ay

Bilgili bilgisiz, yoksulu zengini
Akill akilsiz, odun; hepsini

Negt feg kerek beg muni baglasa
Cawi barsa ati isin islese

Nasil olmah bey ki bunlan yonetsin
Sohreti yayilsin, igleri yuritsin

itiise il hem bayusa budun
At edgli bolsa ol erter 6din

Diizene girsin il, zenginlegsin budun
lyi ad biraksin dldidi zaman

Mazine urunsa kimis hem agi
Yagi boyni yencse kiterse cog

Hazine dolsun gimis ve altinla
Dagman boynu vurulsun, kalksin kargasa

Yumitsa er at bolsa kiicliig elig
Yontsa tord tiiz yetlrse bilig

Toplansin ordu, olsun gigli bir el
Yuritsin toreyi diz, yetirsin akil

Caviksa ajunda yadilsa ati
Bedise kininge kotdrse kut

Erejin avinsa yise il uzun
Biitdn can zdlse yise ol ajun

Ogdiilmig Cevab lligke

Yanut birdi tigdilmis ayd ilig
idi ters ayrth manga bu bilig

Bil beglik isin barca begler bilir
Tori Gngdi kilk yang olardin kelir
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Sohret bulsun dinyada, yayilsin adi
Biylsin ginden glne, yikselsin baht

Huzurla yagasin, hikim sdrsin cok
Bitin canlar feda, o yagasin tek

Ogdiilmig'in Hakana Cevabi

Cevap verdi ngﬂlmi§, dedi: Hakan
ok zor sordu bana bu bilgiden

Bu beylik isini hep beyler bilir
Tdre, kanun, 6rf, ddet onlardan gelir
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( BULMACA

)

Birden gok kelimeden olusan cevaplarda kelimeler arasinda bosluk birakmayiniz. Kelimelerin dogru
yazihglannda kullamilan noktalama igaretini (* ' -) bulmacay doldururken kullanmayiniz.

fl

2 3 5
&
g -
L I
10
1 2 o
14
13
18 17
| 19
i
20
24
1. Cemsid 0 Hursid'deki kisilerden biri 14. Dede Korkut Hikdyelerinde anlatilan Ofuz Glkesinin |
2. Ahmedinin “Cemsid i Hursidi olusturuken kullan- Bayindir Han'dan sonra gelen ikinci énemii kisisi
dir nazim gekli 15. Dini-tasavvufi halk giirinin 13. ylzyil ortalanyla 14.
3. Dolapndme, Kitab- Miglate, Dil-gusa, Gevhemame yazyihin ilk geyredi arasinda Orta Anadolu’da yasa-
isimli kitaplan olan mutasavvit-sair dis tahmin edilen temsilcilerinden biri
4.  Biiyilk Selcuklu Devletinde edebiyat ve devlet dil 16. [nsamin manevi yonind one cikaran, Kisinin icsel
dénisiim gecirerek Allah’a ulasmasimi amaglayan
5. Battalname'deki Kisilerden bir Sl A
bir duyus, distinds ve yagayig sistemi
6. Ahmedini rlerinden biri T -
m - e:se erjn .en It' - 17. Siirde tarihi, dini, mitolojik olay, varlik ya da Kisile-
7. Danismendname'deki mekanlardan biri rin isimlerine ya da bunlan ¢afingtiran ifadelere yer
8. Haci Bektds- Veli'ye gore tasavvuftaki dart kapi- verilmesi sanati
dan biri 18. Kisi kadrosunda Gavans, Bidaris, Abdurrahman-i
9. Mantiku't-Tayr' kaleme alan muatasavwif-gair Tokati ve Efrumiyye’nin de bulundufju destans: me-
10. “Cemsid 0 Hursid” mesnevisinin birim dederi tin
11. Tarikatlara mensup olanlann barindiklar, ibadet ve 19. Battainame'nin aniatcisinin olay 6rgisin anlatma-
tiren yaptiklar: yer, dergah da kullandifi bakig acisi
12.  Nedeni bilinen doga olaylanni gercek nedenlerinin 20. Battal Gazi'yi riyasinda gdren destan kahramam
diginda, cogunlukia da sevgiliyle ilgili bir nedene 21. Divan edebiyatinin ve gazel yazma gelenedinin
baflayarak aciklama sanati Anadolu'daki kurucusu
13. Dede Korkut Hikayelerindeki bagkahramanlardan 22. Haci Bektdg- Vell'ye ait, tasavvuf temal eser
biri
\ i
L
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[ DOGRU - YANLIS ]
1. Sefaretndme tirinde yazimis eserlerin 4. Futivvetname’ler, ddretici metinlerdir.
en tamnmigi Eviiya Celebi'ye aittir.
[ ] DOGRU [ ]YANLIS [ | DOGRU [ ] YANLIS
2. Fuzili, "Sikdayetname” isimli mektubunu 4 5. "Kisas-1 Enbiyalarda tasavvuf biytkleri-
mesnevi nazim bicimiyle olusturmustur. F nin hayatlan ve kerametlen anlatilmistir.
3
£
3
-
a
[ ] DOGRU [ ]YANLIS # [ ] DOGRU [ ] YANLIS
-
[ BOSLUK DOLDURMA ]
SO SO Tark 3. Erzurumlu Mustafa Darir tarafindan yazi-
edebiyatindaki ilk suara tezkiresidir. lan o, bir tarih
kitabudir
£
z
z
>
=
B e emmermreaRRmmERRmReRsARRS tarafindan é 4. Suara tezkirelerine gunumuz edebiyatin-
Farscadan cevrilen “Kabusname”, &gat | dalkien YaKiIN A .........osommmmnsim dir.
verici bir nitelik tagir. #
. ‘
ESER SAIR-YAZAR
@ ( Tuhfetu’l-Harameyn ) @ [ Sinan Paga
@ ( Kabusname Tercimesi j ( Veysi

Ol

Mirati'l-Memalik )
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-( TEST - 2 (BASLANGICINDAN MODERN DONEM'E KADAR TURK EDEBIYATI) LYS-055-0YS SORULARI

3.

1

() Destanlan meydana getiren ve kusaktan ku-
safa akiaran destancilara, gecmiste “ozan” adi
verilmistir. (1) Ellerinde sazlanyla diyar diyar do-
lasan “asik’lann aksine onlar, ordulan galeya-
na getirmek, dnemli olaylan toplumun hafizasi-
na yerlestirmek icin kahramanhk destanlan te-
rennum etmislerdir. (IIl) Ath gocebe hayat tar-
Zini benimseyen bu sanatcilar sadece siirle ug-
rasmislar, yonetimden ve ydneticilerden olabil-
digince uzak durmuslardir. (IV) Ozanhk gelene-
ginin bir devami olarak dederlendirebilecedimiz
asikhik gelenegi ise tekke kaynadindan da bes-
lenerek daha cok kdy, kasaba insanina seslen-
mistir. () Arap ve Fars dykaculik geleneklerin-
den beslenen, temsilcileri 4siklara nazaran da-
ha editimli ve sehirli olan kissahanlik veya med-
dahlik gelenedi ise daha cok sehirlerde kendisi-
ne yer bulmustur.

Bu pargadaki numaralanmig ciimlelerin han-
gisinde bir bilgi yanhsg: vardir?

Al Bl CyIL.  D)IV. E)V

(LYS 2013)

Asagidaki dizelerin hangisinde, ayrag iginde
verilen sanat yoktur?

A) Dolu rizgérla cikip ufka giden yelkenli
Gidisin sectijin aksam saatinden belli
(Husndtalil)

B) Uguyor rizgar gibi alhmdaki kiheylan
Ne kadar dizginlesem yavaslayacak dedil
(Mubalaga)

C) Kuslar kiismis yuvaya, agaclar yaprak venmez
Bu kavgalar bitecek, zulim ebedi degil
(Teshis)

D) Gergek, hayali asti, ufuklar uzak degil
En olmaz isteklere uzanmak yasak degil
(Tezat)

E) Gul yapragina dondu tekmesi dismanlann
Sunulan zehir degil, saplanan bicak degil
(Tesbih)

(LYS 2013)

iy

Her sanatgi onceleri baskalanni taklit eder. Fa-
kat sonra gerek diinya gdrisi gerekse sanat gu-
clyle kendine 6zgl bir Gsluba kavusur ve taklit-
ten kurtulur.

Bu pargada dile getirilenler divan sairi agisin-
dan degerlendirildifinde asafidaki kavram-
lardan hangisi, divan sairinin “taklit” dénemi
icin kullamlabilecek bir kavramdir?
A) Nazire

D) Serh

B) Tercime C) Caize
E) Hasiye
(LYS 2013)

Asafida ayrag iginde verilen terimlerden han-
gisi, birlikte verildigi agiklamaya uygun degil-
dir?

A) Uyakh beyit (Musarra)

B) Gazel ve kasidelerde ilk beyit (Matia)

C) Bir gazelin en giizel beyti (3ah beyit)

D) Ozlii ve giizel anlamh beyit (Tag beyit)

E) Gazellerde sairin adinin gectigi beyit (Mahlas

beyti)
(LYS 2013)

. Bes mesneviden clusan eserlerin genel ad

Il. Divan edebiyatinda Unlu kisilerin biyografile-
rini ve sanatc kisiliklerini anlatip cahgmalari-
ni dmeklendiren eserler

1Il. Halk edebiyatindaki maniye benzeyen, aru-
zun “failatin failatdn failin” kahbiyla yazilan
nazim bigimi

IV. Uzun okunmasi gereken bir heceyi vezin ge-
redi kisa okuma

V. Kasidelerde methiye bolimlerine gecigi sagd-
layan beyit

Divan edebiyati ile ilgili agagidaki terimlerden
hangisinin tarimi yukanda verilmemigtir?

A) Hamse B) Girizgdh C) Tuyud
D) Tezkire E) imale
(LYS 2013)

Géraldaga gibi bu kaynak kitapta ilk olarak XI.-XII. yy. ile ilgili bilgi verilmis,
bu dénemin ve dénem Turkgesinin &zellikleri genisgce anlatiimistir. Akabinde
Kutadgu Bilig eseri ve yazari Yusuf Has Hacip hakkinda ayrnintih bilgiler
sunulmustur. Eserdeki alegorik anlatim ve bunun acgiklamasina da yine tafsilath bir

sekilde yer verilmigtir.
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Daha sonra Kutadgu Bilig eserinin hem orijinal beyitleri hem de gunimuz

Tarkcesine ¢evrilmis halleri kullaniimigtir.

inceledigimiz Esen yayinlari kitabinda yer alan etkinlik ve testler konu
sonunda hatta Unite sonunda da degil kitabin sonunda yer aldigi gértlmustir. Bu,
oénceki kaynaklardan farkli bir durumdur. Bunun ¢ok da isabetli bir uygulama
olmadidi kanaatine variimistir. CUnk etkinlikler ilgili konuyu veya Uniteyi degil de

geneli icine alacak sekildedir.

Etkinlikler incelendiginde bulmaca, dogru-yanlis, bosluk doldurma, eslestirme

gibi farkh cesitlerin kullanildigi géralmastar.

Etkinliklerden sonra gelen testler ise yayinevine ait sorular olmayip énceki

yillarda OSYM tarafindan uygulanan sinav sorulari oldudu belirlenmistir.

4.4. FARKLI KAYNAKLARLA iLGiLi GENEL DEGERLENDIRME

Uc kaynak kitaptaki anlatima, konunun sunusuna bakildi§inda géralmistur i
her U¢ eserde de metin; konunun anlatiimasinda, anlasiimasinda merkezde ve ¢ok
énemlidir. Ancak farkll kaynaklarda ilgili yapittan alinan alintilar, bélimler farklihk arz

etmektedir.

Yine metin sonunda yer alan etkinlikler her Ug¢ kaynakta da bulunmaktadir.
Ancak bu bdélimde de etkinliklerin nitelidi, cesitliligi, gdrselligi, kazanimlarla iligkisi

farkhlik géstermektedir.

Ayrica metin ve etkinliklerden 6énce konunun kavramlari, dénem, eser, yazar
ile ilgili teorik bilgi MEB kitabinda hi¢c yokken diger kaynaklarda o6ncelikle

kullaniimistir.

O halde basanl bir ders kitabinin hazirlanabilmesi i¢in su hususlarnn éne

ciktigr sonucuna varilabilir:

1) lslenilen konudan 6nce &grencilerin fikir sahibi olabilecedi, yorum
yapabilme altyapisina erigebilecegi bilgilere yer verilmesi ancak bunda
asiriya kagip égrencilerin bilgi hamali haline getiriimemesi

2) Secilen metinlerin ilgili eserin 6zUnl verebilecek yeterlilikte olmasi, metin
farkll bir déneme aitse metnin Turkiye Turk¢esine basarili bir g¢evirisinin
de eklenmesi

3) Etkinliklerin  konunun hemen sonunda bulunmasi; ¢esitliliginin,

gorselliginin, kazanimlarla uygunlugunun ¢ok iyi ayarlanmasi
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BESINCi BOLUM

5. PROBLEM DURUMU

5.1. ARASTIRMA PROBLEMI
Tuark Edebiyati 6§retmenlerinin 10. sinif Tuirk Edebiyati ders kitabi hakkindaki
gorugleri demografik degiskenler (Cinsiyet, egitim durumu, mesleki kidem)

acisindan anlamli bir farkhhk géstermekte midir?

Tark Edebiyati 6gretmenlerinin 10.sinif Tlrk edebiyati ders kitabinin islevselligi
ve mifredata uygunlugu hakkindaki goérugsleri ilgili maddelere gbére nasil

sekillenmistir?

5.2. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmada edebiyat 6gretmenlerinin Turk Edebiyati ders kitabini kullanmada,
ondan istifade etmedeki duzeyleri belirlenmeye calisiimistir. Turk Edebiyati
dgretmenlerinin 10. Sinif Turk Edebiyati ders kitabindan istifade etme duzeyleri
belirlenirken uygulanan ankette 16 maddelik soru sorulmustur. Bu sorularla hangi
noktalarda, alanlarda ne derece bir fayda saglandigi gértlmeye calisiimistir.
Bdylelikle ders kitabinin hem Ustln yonlerinin hem de eksik veya hatali ydnlerinin
ortaya konulmasi hedeflenmistir. Ayrica bu durum belirlenirken de cinsiyet, egitim
durumu, mesleki kidem gibi degiskenlerin ders kitaplarindan yararlanmay: etkileyip-

etkilemedigi tespit edilmeye calisiimistir.

5.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Egitim ve 6gretim faaliyetlerinde en fazla kullanilan ders araci olan ders kitaplari,
6gretmenler tarafindan 6gretim programlari dikkate alinmaksizin adeta ideal bir
rehber olarak algilanmakla birlikte en ¢ok elestirilen egitim araclarindan birini teskil
etmektedir. Ders kitaplari sadece égretmenler tarafindan degil basta idare olmak
Uzere 6g@renci, veli ve diger egitim paydaslar tarafindan da en muteber ders araci
olarak kabul gérmektedir. Hatta dyle ki her egitim ve 6gretim yili baginda tim
okullara resmi yazi gelir ve MEB ders kitabinin disinda veya ilave bir kaynagin

alinmasi, kullaniimasi kesinlikle yasaklanir. Yani ders kitabl o derece merkeze alinir
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ki bir 8gretmen tamamen iyi niyetli ve égrencilerin faydasina olacak bi¢imde bile olsa

baska bir kaynadi ek olarak kullanamaz, zorlamadan dahi tavsiye edemez.

Iste bu kadar 6éne cikarilan ancak o élcide tenkit edilen ders kitaplarindan biri

olan 10. sinif Turk Edebiyati ders Kkitabi, iglevsellik ve mdifredata uygunluk

ybénlerinden &gretmen goérlslerine gére degderlendirilmis ve ulasilan sonuglar bu

alanda calisma yapacak arasgtirmacilarin ve ilgililerin istifadesine sunulmustur.

Ayrica ders kitabi yenilenirken dikkate alinabilecek hususlar ortaya konmustur.

Arastirmanin énemini 10. sinif Turk Edebiyati ders kitabiyla ilgili ulasilan su

tespitlerle 6zet olarak ortaya koyabiliriz:

1-
2-

6-

Ders kitabi Milli Egitimin amaglarina genel manada katki saglamaktadir.
Ders kitabinda konuyla ilgili hi¢bir teorik bilgiye yer verilmemekte, bu
durum da dgrencilerde yorumlama ve metin kriti§i noktasinda eksiklikler
olusturmaktadir.

Ders kitabinin 6drencilerde edebi zevk saglama ve okuma aligkanhgi
kazandirma yénleriyle yetersiz oldudu ortaya ¢ikmistir.

Ders kitabindaki etkinliklerin sinif ortaminda uygulanabilir olmadigi
yéniinde guglu bir kanaat belirtiimistir.

Daha gérsel, ilgi ¢ekici, edlenceli bir ders kitabinin gerekliligi ortaya
citkmistir.

Ders kitabiyla OSYM sorulari arasinda 6rtigme olmadi§i agiktir.

5.4. ARASTIRMA SAYILTILARI

Bu arastirmadaki sayiltilar ortadgretim okullarinda gérev yapan Tulrk Edebiyat

dégretmenlerinin 10.sinif Tlrk Edebiyati ders kitabinin iglevselligi ve mufredata

uygunlugu hakkindaki gérusleri ile ilgilidir.

e Ogretmenler 10.sinif Turk Edebiyati ders kitabinin islevselli§i ve mifredata

uygunlugui ile ilgili hazirlanmis olan ankete samimi cevap vermiglerdir.

e Bu arastirmadaki 6rneklem grubu caligsma evrenini temsil etmektedir.

e Uygulama asamasinda anket uygulanan &gretmenler arasinda c¢alismayi

etkileyecek herhangi bir etkilesim olmadidi.

5.5. ARASTIRMADA SINIRLILIKLAR

e Bucalisma 2013 — 2014 egitim ve 6@retim yili ile sinirlidir.

e Bu calisma 6érneklemi olusturan égretmen goérasleri ile sinirlidir.
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e Bu calisma o6rneklemi olusturan Bagcilar ilgesindeki resmi ortadgretim
kurumlari ile sinirhdir.

e Bu calisma veri toplam araci olarak kullanilan ankette belirtilen demografik
degiskenlerle sinirhdir.

e Bu calisma veri toplama araci olarak kullanilan anketteki ilgili 16 maddelik
soru alani ile sinirlidir.

e Bu calismadaki de@erlendirmeler 10. sinif Turk Edebiyati ders kitabi ile

sinirhidir.

5.6. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bdlimde tlkemizde 6énceki yillarda yapilan konumuzla ilgili benzer ¢calismalar
ele alinmig, bu calismalar hakkinda bilgi verilmistir. Ortadgretim ders kitaplari
hakkinda bircok tez, makale, bildiri ¢alismalari bulunmaktadir. Séz konusu bu

calismalardan bir kismi, sekiz tanesi, kronolojik bir sirayla asadida 6zetlenmistir:

2000 yilinda Demirel tarafindan “Tirkce Ders Kitaplarinin incelenmesi” baslikli
calisma yapilmistir. Bu calismada Turkge ders kitaplarl segilirken dikkat edilecek
Olchtler belirlenmeye calisiimistir. Kitaplar arasindan en uygun olani segmek, dikkatli
bir inceleme ve degerlendirmeyi gerektirdigi icin bdyle bir arastirma disunulmustar.
Tarkce programinda yer alan hedef ve davraniglar kazandirici ders kitaplarinin
hazirlanmasina ve bu 6lcutlere uygun olarak bir se¢imin yapilmasina katki sunmak
amaclanmigtir. Bu sec¢im igin genel dlcutler; bigcimsel gérintm, bilimsel icerik, dil ve
anlatim boyutlari olarak tespit edilmistir. Olciit merkezli yapilan bir secimle
belirlenmis ders kitaplarinin hem sinif i¢i faaliyetlere bir zenginlik katacagdi, hem de
dil becerisini gelistirecegi kabul edilmistir. Belirlenen él¢itler dar kapsamli olmayip

tim ders kitaplari i¢in de kullanilabilir 6zellik tagididi vurgulanmistir.

2007 yihnda Caliskan tarafindan yapilan calisma “Turkiye’deki Ortadgretim
Edebiyat Ders Kitaplari Uzerine Edebiyat Egitimi Acisindan Bir Degerlendirme”
ismini tagimaktadir. Calisma ilgili tarinlerde ders kitabi olarak kullaniimis olan lise 2
ve 3. sinif TUrk Edebiyati ders kitaplarinin bir elestirisi niteligindedir. Bu ¢alisma ile
Tuark Edebiyati ders kitaplarinda sik¢a karsilagilan, genellenebilir nitelikteki hatalar
tespit etmek ve buradan hareketle 6nerilerde bulunmak suretiyle yenilenen 6gretim
programi dogrultusunda daha nitelikli kitaplar hazirlanmasina katkida bulunmak
amaclanmigtir. Arastirma sonunda Turk Edebiyati ders kitabinda 6zellikle yazim ve
noktalama gibi konularda c¢esitli belirsizliklerden kaynaklanan hatalar tespit

edilmistir.
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Uslu (2007) tarafindan yapilan “Genel Liselerin ikinci Siniflarinda Okutulan
Edebiyat Ders Kitaplarinin Semantik Boyutu Uzerine Bir inceleme” adli calismada,
uc farkh edebiyat kitabindan rastgele secilen 30 metin, anlam &zellikleri, kelimeler
arasi anlam iligkileri, anlama dayall edebi sanatlar a¢isindan incelenmistir. Metin alti
sorulari  “bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez’” dlzeylerinde taksonomik
degerleri ile ifade edilmistir. inceleme sonucunda dersin genel amaglarina ulasmada
dilin anlasiimasinin énemli oldugu vurgulanmistir. Anlam, metnin ruhu kabul
edilerek, anlam calismalarinin yapiya ait calismalardan énce gelmesi gerektigi

belirtilmistir.

Celebioglu (2007) tarafindan yapilan “Metinler Arasilik Kavrami ve Bu Kavramin
Tirk Edebiyati Ogretim Programina Gére Hazirlanmis Dokuzuncu Sinif Turk
Edebiyati Ders Kitaplarinda Okutulan Siir Metinlerinde Uygulanabilirliginin
Degerlendiriimesi” adli ¢alismada, yeni programin 6zelliklerinden biri kabul edilen
metinler arasiligin, edebiyat ders kitaplarinda uygulanip uygulanmadi§inin
degerlendiriimesi amaclanmistir. Arastirmada, 9 ve 10. sinif Turk Edebiyati ders
kitaplarinda bulunan 79 siir incelenmistir. Arastirma sonucunda, siir metinlerinin
temalan arasi, gelenege, 6nemli kaynaklara, atasézi ve deyimlere géndermelerde
bulundugu tespit edilmistir. Ancak bu durumun her kitabin kendi i¢cinde oldugu, iki

kitap arasinda olmadigi sonucuna variimistir.

2010 yilinda Karatepe tarafindan vyapilan arastirmada “Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Yeni Program Temelinde Ders Kitaplarina Yénelik Distnceleri”
incelenmistir. Arastirmaya bes farkli ilden devlet okullarinda gérev yapan 47 sosyal
bilgiler 6gretmeni katiimistir. Arastirma anketi e-posta yoluyla gerceklestiriimistir. Bu
calismada sosyal bilgiler ders kitaplari sosyal bilgiler égretmenlerinin goérusleri
temelinde kritige tabi tutulmus ve kitaplar fiziki yapi ve igerik ydnlerinden
degerlendiriimistir. Buna gbre sosyal bilgiler ders kitaplari, sosyal bilgiler
dgretmenleri tarafindan fiziki yapi ve goérsellik olarak yeterli gérultrken, icerikle ilgili

Uzerinde durulmasi gereken édnemli noktalarin bulundugu tespit edilmistir.

2010 yilinda Demir “Turk Edebiyati Ders Kitaplarinin Programa Uygunlugunun
Ogretmen Goéruglerine  Goére Degerlendiriimesi”  galismasini  yayinlamigtir.
Arastirmanin genel amaci Tlrk Edebiyati ders kitaplarinin 6gretim programina
uygunlugunun &gretmen goéruslerine gére de@erlendiriimesidir. Arastirmanin birinci
alt amaci Tirk Edebiyati ders kitaplarinin, Tirk Edebiyati Dersi Ogretim Programina
uygunlugu hakkinda égretmen gérislerinin dagilimini belirlemektir. ikinci alt amaci
ise Turk Edebiyati ders kitaplarinin Turk Edebiyati Dersi Ogretim Programina

uygunlugu agisindan, 6gretmen géruslerinde cinsiyet, mezun olduklari egitim
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programi, mesleki kidem, gorevli olduklar okul tird, haftalik ders saati sayisi, Turk
Edebiyati dersini okuttuklari siniflar, kurs ya da seminer gibi hizmet i¢i egitim alip
almadiklarina gére farklilasmanin olup olmadigini belirlemektir. Bu amagla 2008-
2009 Egitim-Ogretim yilinda Balikesir ilinde gérevli 494 edebiyat égretmeni calisma
evreni olarak tespit edilmistir. Aragtirma sonucu elde edilen bulgulara gbre edebiyat
o6gretmenleri Turk Edebiyati ders kitaplarini genel olarak égretim programina uygun

bulmamiglardir.

2011 yilinda lIsiksalan “2005 Turk Edebiyati Dersi Ogretim Programinin
Degerlendiriimesi: Eskigehir Ornedi” calismasini yayinlamistir.  Bu aragtirma,
yapilandirmaci yaklagim dogrultusunda, “metin” merkezli siniflama esasina gére
hazirlanan 2005 Turk Edebiyati dersi 9. sinif égretim programinin uygulanma
sorunlarini tespit etmek ve bu konuda égretmenlerin géris ve énerilerini belilemek
amaciyla gergeklestiriimistir. 2007-2008 egitim-6gretim yilinda, Eskigehir ilinde
cesitli lise tiplerinde gérev yapan 180 Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenine uygulanan
anket verileri esas alinarak yapilan arastirmada okul tipi, meslek kidemi ve
mezuniyet degiskenleri kullanilimistir. Ogretmenler, yeni éJretim programi hakkinda
yeterince bilgilendiriimediklerini belirtmig, metin odakh siniflama anlayigini, yazin
dgretimi agisindan faydal bulmuslardir. Ancak, programin égrencinin biligsel, ruhsal
ve dilsel gelisim duUzeylerinin UGzerinde, akademik derinlikte ve kapsamli bir
cercevede hazirlandidi goriisini ortaya koymuslardir. Ogretmenlerin tamami, yeni
yéntem ve yaklagimlarin farkh drneklerle tanitildigi ayrintili bir edebiyat rehberlik

kitabina gereksinim duyduklarini dile getirmislerdir.

2013 yilinda Eken “Ortaégretim Tirk Edebiyati 10. Sinif Ders Kitabi incelemesi”
calismasini yayinlamistir. Bu ¢alismada ders kitabi konulari ele alis mantigi, gérsel
yapisi, gercek hayatla iligkisi, konu betimlemeleri ve siniflandirmasi, etkinlik ve
projeler yonlerinden degerlendirilmistir. Bu ¢alisma ders kitabiyla ilgili farkli yénleri

olumlu ve olumsuz, Ustln ve eksik taraflaryla ortaya koymaya calismistir.
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ALTINCI BOLUM

6. YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN YONTEM VE MODELI

Arastirma nicel verilere dayali tarama modelidir. Tarama modelleri icinde de

genel tarama modeli kullaniimistir.

Calismada nicel verilerle ilgili olarak 10. Sinif Tark Edebiyati Ders Kitabinin
islevselligi ve Mufredata Uygunlugu Anketi uygulanmistir. Ankete katilan
dgretmenler istanbul ili Bagcilar ilcesinde resmi ortadgretim kurumlarinda gérev
yapan Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenleridir. Ankette yer alan dért degisken ve
toplam on alti soruluk maddeler SPSS programina giriimis ve ¢iktilar sonug

bélimUnde raporlastiriimistir.

Ayrica calisma icin ilk dért bélimde genis bir kaynak taramasi yapiimis gerekli
gbrulen metinlere ¢alismada yer verilmistir. Yine ¢alismanin dérdinct bélimuinde

farkli kaynak kitaplar, mukayeseli yaklagimla ele alinmistir.

3.2, ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Aragtirmanin érneklemi 2013-2014 egitim-6gretim yilinda istanbul ili Bagcilar
ilcesinde Milli Egitim Bakanhdina bagl resmi ortadgretim kurumlarinda calismakta
olan 53’i bayan (%58,25), 38'si bay (%41,75) toplam 91 Turk Edebiyat

6gretmeninden olusmaktadir.

Arastirma sonuglarinin daha saglikli olabilmesi i¢in mUimkuin oldukga farkli
tirde egitim veren okullarda gérev yapan égretmenlere ulasiimistir. Bu cimleden

olarak arastirmaya katilan égretmenlerin gérev yaptigi okul turleri sunlardir:

1- Genel lise

2- Cok programli lise

3- Anadolu lisesi

4- Anadolu imam hatip ve imam hatip lisesi
5- Teknik ve endustri meslek lisesi
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6- Ticaret meslek lisesi
7- Kiz meslek lisesi

8- Anadolu sadlik meslek lisesi

3.3. ARASTIRMANIN VERI TOPLAMA ARACI

Veri toplama araci olarak “10.sinif Turk Edebiyati Ders Kitabinin islevsellidi
ve Mufredata Uygunlugu Anketi’ kullaniimistir. Elde edilen veriler bagimsiz gruplar

icin Mann-Whitney U ve Kruskal Wallis ile ¢gézimlenmigtir.

Arastirmaya katilan égretmenlerin 10. sinif Turk Edebiyati Ders Kitabinin
islevselligi ve Mifredata Uygunlugu Anketinden elde edilen puanlar bilgisayar
ortamina aktariimigtir. Hesaplamada her madde icin tamamiyla katiliyorum 1,
katiiyorum 2, kararsizim 3, katimiyorum 4, tamamiyla katiimiyorum 5 olarak
tanimlanmistir. Bu durum géz 6nine alindiginda sonuglarin disik puanl ¢ikmasi
olumlu (tamamiyla katiliyorum ve katiliyorum) yliksek puanl ¢cikmasi ise olumsuz

(katilmiyorum ve tamamiyla katilmiyorum) goéras belirtildigi anlamina gelmektedir.

Aragtirmada kullanilan “10. Sinif Turk Edebiyati Ders Kitabinin islevselligi ve
Mufredata Uygunlugu Anketi’ ise su sekilde hazirlanmigtir. Oncelikle anket kendi
icinde iki bélimden olusmaktadir. Birinci bdlim demografik degiskenleri iceren

bélimdur. Bu bélimde toplam dért demografik de@isken belirtiimistir. Bu deg@iskenler

de sunlardir:
1- Cinsiyet
2- Mezun olunan egitim programi

3- Mesleki kidem
4- 2013-2014 egditim yilinda ders verilen siniflar

Bdylelikle bu degiskenlerin ilgili on alti maddenin de@erlendiriimesinde anlamh

bir fark olusturup olusturmadigi gérilmek istenmistir.

Ikinci bélim ise asil 10. Sinif Turk Edebiyati ders kitabinin degerlendiriimesine
dénldk on alti sorudan olusan boélimduar. Bu bdlimdeki sorular bir amaca y6nelik
hazirlanmig, kitapla ilgili degerlendirmeler yapabilmek kastiyla sorulmus sorulardir.
Oyle ki ikinci bélumde yer verilen MEB amaclarina ve kazanimlarina ders kitabi ne

derece hizmet etmektedir, bu durum élgtlmeye caligiimistir.

“10. Sinif Tirk Edebiyati Ders Kitabinin islevselligi ve Mifredata Uygunlugu

Anketi’nde yer alan on alti soru ve bu sorularin amaclari su sekilde siralanabilir:

1- Ders kitabi Milli Egitimin amaglarina katki saglamaktadir.

(Bu soruda genel amagclar kastedilmis, genel bir degerlendirme istenmistir.)
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2- Ders kitabinda konularla ilgili yeterli teorik bilgiye yer verilmigtir.

(Teorik bilginin ilgili kitapta yer almadi§i ancak almasi gerekli mi? Bu durum
tespit edilmek istenmistir. Bu konu ayrica da de@erlendirilmistir.)

3- Ders kitabindaki metinler ilgili konuya uygun secilmistir.

(Ders kitabinda bilgiye yer yoktur, metin uygunlugu da yoksa higbir sekilde
amaca ulagilamayacaktir.)

4- Metinsel cesitlilik yeterlidir.

(Metnin  konuya uygunlugu yetmez, metinsel cesitllik ve zenginlik
gerekmektedir.)

5- Ders kitabinda her konunun baginda konunun temel kavramlarina yer
verilmistir.

(Ders kitabinda teorik bilgi yoktur ancak yer yer kavramlardan bahsedilmistir,
bunun yeterliligi él¢tiimek istenmistir.)

6- Ders kitabinda yer alan metinler 6grencilerin seviyelerine uygundur.

(Metnin konuya uygunlugunun yaninda o6grencilere hitap etmesi de son
derece énemlidir.)

7- Ders kitabi 6@rencilerde edebi zevk saglamaktadir.

(Turk Edebiyati dersinin en énemli kazanimlarindan biri budur. Bu kazanimin
ne derece gerceklestirilebildigi belirlenmek istenmistir.)

8- Ders kitabi sayesinde okuma zevki ve aliskanhgi kazandirilabilmektedir.
(Turk Edebiyati dersinin hayata dogrudan yansiyan en énemli kazanimi
budur. Bunun islevselligi élgiimeye ¢alisiimistir.)

9- Secilen metinler dil bilincini geligtirmektedir.

(Bu sorunun isaret ettigi kazanim olan dil bilinci, maalesef toplumda eksikligi
cok fazla hissedilen bir mevzudur. Ders kitabinin bu eksikligi giderecek bir
islevi de olmalidir.)

10- Metinler dersin genel ve 6zel hedeflerini gergeklestirmeye uygundur.

(Bu soruyla genel bir yaklagim belirlenmeye calisiimigtir.)

11- Ceviri metinlerde Turkge anlasilir ve akicidir.

(Edebiyat tarihi icerisinde birgcok metin Turkiye Tarkcesine cgevrilmistir. Bu
cevirilerde ders kitabinda yer alanlarinin niteligi anlagiimaya ¢alisiimistir.)

12- Etkinlikler kazanimlari pekistirmeye dénuktdr.

(Konu sonundaki etkinliklerin hedefi belirlenmek istenmistir.)

13- Etkinlikler sinif ortaminda uygulanmaya musaittir.

(Etkinliklerin ~ guzelligi kadar hatta ondan da o6nemlisi sinifta
uygulanabilirliligidir.)

14- Etkinliklerin sayisi yeterli, seviyesi uygundur.
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(Etkinlikler iki yénlu élctlimeye calisiimistir.)

15- Ders kitabi gbrsel acidan ilgi ¢ekicidir.
(GUnumUz gencgligi gorsellige ve ilginglige ragbet gdstermektedir. Ders
kitabinin bu yénu de ihmal edilmemelidir.)

16- Ders kitabiyla OSYM sorulari értigmektedir.
(Lise sonunda Universiteye gidebilmek igin sinav basarisi sarttir. Eger
sinavlarla ders kitabi arasinda paralellik yoksa ders kitabinin etkin kullanimi

mUmkuan olmayacaktir.)

3.4. ANKETE AiT GUVENILIRLIK ANALiZ SONUGLARI
10. Sinif Turk Edebiyati Ders Kitabinin islevselligi ve Mifredata Uygunlugu
anketi (i¢ uzman goérusi, onayl dogrultusunda hazirlanmigtir. Olgeklerin guvenilirlik

analizi sonucu Cronbach's Alpha test teknigi ile analiz edilmistir.

Yapilan analize gére ankette reliability coefficients sonucu .8135 ¢ikmig olmasi,
kullanilan 6lgeklerin yUksek guvenilir kategorisinde oldugunu gdstermektedir. Buna
gore Olceklerdeki éGnermelere verilen cevaplarin tutarli oldugu ve bu verilerin bilimsel

olarak kullanilabilir oldugu belirlenmistir.

3.5. ARASTIRMA VERILERIN ANALIZi

Arastirmaya katilan &gretmenlerin 10. sinif Turk Edebiyati Ders Kitabinin
islevselligi ve Mifredata Uygunlugu Anketinden elde edilen puanlar bilgisayar
ortamina aktariimigtir. Hesaplamada her madde icin tamamiyla katilliyorum 1,
katiiyorum 2, kararsizim 3, katiimiyorum 4, tamamiyla katilmiyorum 5 olarak

tanimlanmistir.

Verilerin analizinde SPSS 16 for Windows programi kullaniimistir. Sonuglarin

yorumlanmasinda 0,05 anlamlilik diizeyi Ust deder olarak alinmistir.

10. sinif Tirk Edebiyati Ders Kitabinin islevselligi ve Mifredata Uygunlugu
Anketi normal dagilim agisindan incelenmistir. Anketin normal dagilim test sonugclari

asagidaki gibidir.

Normallik Testi

istatistik | sd P

10. Sinif Ders Kitabinin
islevselligi ve Miifredata 0,095 91 | 0,037
Uygunlugu Anketi

54



Yukaridaki test incelendiginde anlamhlik degeri 0.05'ten daha kig¢lik oldugundan

dagilm normal dagilim olarak kabul edilmemistir.

Veriler normal dagilima uygun olmadigi icin nonparametrik (parametrik
olmayan) analiz testleri olan Mann-Whitney U, Kruskal Wallis testi ayrica maddeler

icin ise yUzde ve frekans testleri uygulanmistir.
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YEDINCi BOLUM

7. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdlimde, toplanan veriler ¢cézimlenmis ve elde edilen bulgularin istatistiksel
analizleri tablolar halinde sunulmustur. Ayrica elde edilen bulgular dogrultusunda

yorumlar yapilmigtir.
7.1.  KISISEL BILGILERE iLISKIN BULGULAR

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgilerini iceren ¢izelgeler asagida

verilmistir.

Tablo 1 Turk Edebiyati 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gére dagilimi

Cinsiyet Kisi Sayisi Yuzdelik Oran (%)
Bay 38 41,75
Bayan 53 58,25
Toplam 91 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan Turk edebiyati 6é3retmenlerinin
38’inin (%41.75) bay, 53'Unun (%58,25) ise bayan oldugu tespit edilmistir. Bu veriler
g6z 6nlne alindiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunu bayanlar

olusturmaktadir.
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Tablo 2 Turk Edebiyati 6§retmenlerinin mesleki kidemleri

Mesleki Kidem Kisi Sayisi Yuzdelik Oran (%)
0-5 yil 49 53,8
6-10 yil 18 19,8
11-15 yil 18 19,8
16 yil ve Usti 6 6,5
Toplam 91 100

Tablo 2 incelendiginde arastirmanin érneklemini olusturan 91 Turk Edebiyati
6gretmeninden 49°U (%53,8) 0-5 yil, 18'i (%19,8) 6-10 yil, 18’i (%19,8) 11-15 yIl, &'sI
(%6,5) 16 yil ve Uzere deneyime sahip oldudu tespit edilmistir. Bu veriler gbéz énline
alindiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu 0-5 yillik mesleki kideme
sahip oldugu gérilmektedir.

Tablo 3 Turk Edebiyati 6§retmenlerinin egitim durumu

Egitim Durumu Kisi Sayisi Yuzdelik Oran (%)
Lisans 55 60,4
Lisans usti 36 39,6
Toplam 91 100

Tablo 3 incelendiginde arastirmanin &érneklemini olusturan 91 Turk Edebiyati
6gretmeninden 55’inin (% 60,4) lisans, 36’sinin (% 39,6) lisans Ustl egditim mezunu
oldugu tespit edilmistir. Bu veriler g6z 6nine alindiginda arastirmaya katilan
dégretmenlerin ¢cogunlugu lisans egitimine sahiptir.

57



7.1.1. Tiirk Edebiyati Ogretmenlerinin Cinsiyetlerinin Ders Kitabin

Kullanmadaki Tutumlarina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Turk Edebiyati 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gére 10. Sinif Ttrk
Edebiyati ders kitabinin iglevselligi ve mifredata uygunluguna ydnelik
degerlendirmelerini gdsteren tablo asagdida verilmistir. Tablodaki veriler Mann-

Whitney U testi ile analiz edilmistir.

Tablo 4 Turk Edebiyati 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gére 10. Sinif Turk Edebiyat

ders kitabini kullanmaya y6nelik tutum puanlarinin Mann-Whitney U test sonuclari

N Ortalama | Toplam
Sira Sira
Erkek 38 4525 |1719,50
Ders Kitabi Kullanim
Kadin 53 46,54 |2466,50
Tutumlari
Toplam 91
Ders Kitabi
Kullanim
Tutumlari
Mann-Whitney U 978,500
Wilcoxon W 1719,500
Z -,230
P ,818

Tablo 4’teki veriler de@erlendirildiginde 70. Sinif Tirk Edebiyati Ders Kitabinin
Islevselligi ve Miifredata Uyguniudu hakkindaki 6gretmen gorisleri géz 6éniine
alindiginda ankete katillan bayan égretmenlerin on altt maddeye verdidi cevaplarin
ortalamalarinin (46,54) bay 6@retmenlerin ortalamalarindan (45,25) daha yuksek
oldugu ancak istatiksel anlamda bu durumun anlamli bir fark olusturmadig

gérulmustir. Yani bay ve bayan 6gretmenlerin gérusleri blylk oranda bir birine
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yakindir ve ilgili ders kitabiyla ilgili benzer dederlendirmelere sahiplerdir (p=0.818,
p>0,05).

7.1.2. Tiirk Edebiyati Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerinin Ders Kitabini

Kullanmadaki Tutumlarina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Turk Edebiyati 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gére 10.
Sinif Tark Edebiyati ders kitabinin iglevselligi ve mufredata uygunluguna yénelik
degerlendirmelerini gdsteren tablo asagdida verilmistir. Tablodaki veriler Kruskal
Wallis testi ile analiz edilmigtir.

Tablo 51 Tirk Edebiyati 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gére 10. sinif Trk

Edebiyati ders kitabini kullanmaya ydnelik tutum puanlarinin Kruskal Wallis testi

sonuglari
Ortalama
N
Sira
0-5yil 49 43,21
6-10 yil 18 44 11
Ders Kitabi Kullanim
11-15 yil 18 52,75
Tutumlari
16 yil ve Ustl 6 5417
Toplam 91
Ders Kitabi
Kullanim
Tutumlari
X2 2,391
Sd 3
P ,495
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Tablo 5'teki Kruskal Wallis testi verileri de@erlendirildiginde 70. Sinif Tirk Edebiyati
Ders Kitabinin Islevselligi ve Miifredata Uyguniugu hakkindaki ¢gretmen gérusleri
g6z énune alindiginda égretmenlerin mesleki kidemlerinin dederlendirmeler Gzerinde
anlamh bir fark olusturmadigi gérllmustir. Yani her mesleki kideme sahip
dgdretmenlerin gérusleri blyUk oranda bir birine yakindir ve benzer degerlendirmelere
sahiplerdir (p=0,495, p>,05).

7.1.3. Tiirk Edebiyati Ogretmenlerinin Egitim Durumlarinin Ders Kitabin

Kullanmadaki Tutumlarina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Turk Edebiyati 6gretmenlerinin egitim durumlarinin 10. Sinif
Tark Edebiyati ders kitabinin islevselligi ve mdifredata uygunluguna yoénelik
degerlendirmelerini gbsteren tablo asagida verilmistir. Tablodaki veriler Mann-

Whitney U testi ile analiz edilmistir.

Tablo 62 Turk Edebiyati dgretmenlerinin egitim durumlarinin 10. sinif Turk Edebiyati

ders kitabini kullanmaya y6énelik tutum puanlarinin Mann-Whitney U test sonuclari

Ortalama | Toplam

Sira Sira

Lisans 55 46,33 |2548,00

Ders Kitabi Kullanim
Lisans Ustl 36 4550 |1638,00

Tutumlari
Toplam 91
Ders Kitabi
Kullanim
Tutumlari
Mann-Whitney U 972,00
Wilcoxon W 1638,00
Z -,146
P ,884
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Tablo 6'daki Mann-Whitney U test verileri de@erlendirildiginde 70. Sinif Tirk
Edebiyati Ders Kitabinin Islevselli§i ve Miifredata Uyguniugu hakkindaki 63retmen
gbrusleri gbz énune alindidinda ankete katilan lisans egitimine sahip 6gretmenlerin
ilgili on alti maddeye verdidi cevaplarin ortalamalarinin (46,33) lisans Ustl egitime
sahip o6gretmenlerin ortalamalarindan (45,50) daha ylUksek oldugu ancak bu
durumun istatiksel anlamda anlaml bir fark olusturmadigi gérdlmastar. Yani farkli
egitim durumuna sahip égretmenlerin goérisleri blylk oranda bir birine yakindir ve

benzer dederlendirmelere sahiplerdir (p=0.884, p>,05).

7.1.4. 10. Sinif Tiirk Edebiyati Ders Kitabinin islevselligi ve Miifredata
Uygunlugu Anketinin Madde Analiz Bulgulan

Arastirmaya katillan Turk Edebiyati égretmenlerinin anketteki toplam on alti
soruya verdikleri yanitlar ayri ayri analiz edilmistir. Bulgular SPSS programinda
YUZDE ve FREKANS analizleri ile elde edilmigtir.

Tablo 7 10. Sinif Turk Edebiyati Ders Kitabinin Milli E@itimin Amagclarina Katki

Sagladigina Dair Ogretmen Gérislerine Ait istatistik

MADDE 1
Verilen Yiizdelik Gogerl Toplam
Yanitlar Kisi Sayisi Oran Yiizde Ylzde
T KATILIYORUM 8 8.8 8.8 8.8
KATILIYORUM 43 47.3 47.3 56
KARARSIZIM 9 9.9 9.9 65.9
KATILMIYORUM 28 30.8 30.8 96.7
T KATILMIYORUM 3 3.3 3.3 100
Toplam 91 100 100

Tablo 7 incelendiginde ankete katilan Turk Edebiyati 6§retmenlerinden 57’

(%56) ders kitabinin Milli Egitimin amaglarina katki sagladigi (tamamen katiliyorum
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ve katihyorum cevabini verenlerin toplami), 371i (%34) ise ders kitabinin Milli
Egitimin amagclarina katki saglamadigi (tamamen katiimiyorum ve katiimiyorum
cevabini verenlerin toplami) géristinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 9 (%9.9)

dégretmeninin ise kararsiz kaldigi géralmustar.

Bu bulgular dikkate alindiginda 10. Sinif Turk Edebiyati ders kitabinin Milli
Egitimin amagclarina genel olarak katki sagladigi gérist ¢cogunluktadir. Ancak bu
oran %56 ile ¢ok yuksek bir oran olmayip yarinin biraz Uzerindedir. Bu durumun
sebebi olarak ise Milli E@itimin amaglarina iliskin ders kitabinda bazi eksik, yetersiz
ybnler bulunabilecedi veya 6gretmenlerin géruslerini bazi olumsuz noktalara gére
olusturdugu degerlendirilebilir. Bu yénuyle kigik dizeltmelerle ders kitabinin daha

nitelikli bir hale gelmesi mUmkunddr.

Tablo 8 10. Sinif Turk Edebiyati Ders Kitabinda Konularla ilgili Yeterli Teorik Bilgiye

Yer Verildigine Dair Ogretmen Gérlslerine Ait istatistik

MADDE 2
Verilen Yiizdelik Gogerl Toplam
Yanitlar Kisi Sayisi Oran Yiizde Ylzde
T KATILIYORUM 2 2.2 22 2.2
KATILIYORUM 6 6.6 6.6 8.8
KARARSIZIM 9 9.9 9.9 18.7
KATILMIYORUM 44 48.4 48.4 67
T KATILMIYORUM 30 33 33 100
Toplam 91 100 100

Tablo 8 incelendidinde ankete katilan Turk Edebiyati é§retmenlerinden 8'i
(%8.8) ders kitabinda konuyla ilgili yeterli teorik bilgiye yer verildidi (tamamen
katiliyorum ve katilliyorum cevabini verenlerin toplami), 74°0 (%81.4) ise ders

kitabinda konuyla ilgili yeterli teorik bilgiye yer veriimedidi (tamamen katiimiyorum ve
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katilmiyorum cevabini verenlerin toplami) gérisinde oldudu ortaya ¢ikmistir. Ayrica

9 (%9.9) d6gretmeninin ise kararsiz kaldigi géralmustar.

Bu bulgular dikkate alindiginda 10. Sinif Tlrk Edebiyati ders kitabinda
konuyla ilgili yeterli teorik bilgiye yer verilmedidi gériisii cogunluktadir. Ustelik bu
oran %81.4 ile ¢ok yuksek, ezici bir orandir. Su durum zaten bilinmektedir, mevcut
program ve kitap metin merkezli bir anlayisla hazirlanmigtir. Ancak madde ikide
dgretmenlere sorulan soruda da yeterli ifadesi kullaniimistir. Yani metinlerin yaninda
dgrencilerin konuyu 6grenmelerine, metni dogru, tam agiklayabilmelerine yarayan
bilgiden bahsedilmektedir. Ogretmenler bu gérisleriyle metinlere ilave olarak ders
kitaplarinda teorik bilgiye de yer verilmesi gerektigini belirtmis olmaktadirlar. Zaten
6gretmenler ya farkh bir kaynaktan ders anlatirken faydalanmakta ya da farkh bir

kaynagi teorik bilgi ihtiyacini giderebilmek igin tavsiye etmektelerdir.

Tablo 9 10. sinif Turk Edebiyati Ders Kitabindaki Metinlerin Konuya Uygunluguna

Dair Ogretmen Géruslerine Ait istatistik

MADDE 3
Verilen Yiizdelik Gogerl Toplam
Yanitlar Kisi Sayisi Oran Yiizde Ylzde
T KATILIYORUM 11 12.1 12.1 12.1
KATILIYORUM 62 68.1 68.1 80.2
KARARSIZIM 9 9.9 9.9 90.1
KATILMIYORUM 9 9.9 9.9 100
T KATILMIYORUM 0 0 0
Toplam 91 100 100
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Tablo 9 incelendiginde ankete katilan Turk Edebiyati 6gretmenlerinden 73’0
(%80.2) ders kitabindaki metinlerin konuya uygun secildigi (tamamen katiliyorum ve
katiliyorum cevabini verenlerin toplami), 9'u (%9.9) ise ders kitabindaki metinlerin
konuya uygun secilmedigi (tamamen katiimiyorum ve katilmiyorum cevabini
verenlerin toplami) gértstinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 9 (%9.9) édretmeninin

ise kararsiz kaldigi géralmustar.

Bu bulgular dikkate alindiginda 10. Sinif Turk Edebiyati ders kitabindaki
metinlerin ilgili konuya uygun secildigi goériisi cogunluktadir. Ustelik bu oran %80.2
ile cok yuksek, ezici bir orandir. Yani ders kitabi konuya uygun metin secimi
yéninden olduk¢a basanlidir. Bu durum &égretmenlerin derslerde ders kitabindaki
metinleri verimli bir sekilde kullandigi sonucunu ¢ikarmaktadir. Ders kitaplar bu
alandaki basarisini diger yoénlerden de saglayabilmelidir. Ayrica ders kitabi
hazirlanirken en dikkat edilen, Uzerinde en fazla durulan noktanin bu oldugu

anlasiimaktadir.

Tablo 10 10. sinif Turk Edebiyati Ders Kitabindaki Metinsel Cesitlilige Dair

Ogretmen Goruglerine Ait Istatistik

MADDE 4
Verilen Yiizdelik Gogerl Toplam
Yanitlar Kisi Sayisi Oran Yiizde Ylzde
T KATILIYORUM 9 9.9 9.9 9.9
KATILIYORUM 38 41.8 41.8 51.6
KARARSIZIM 17 18.7 18.7 70.3
KATILMIYORUM 25 27.5 27.5 97.8
T KATILMIYORUM 2 2.2 22 100
Toplam 91 100 100

Tablo 10 incelendiginde ankete katilan Tlrk Edebiyati égretmenlerinden

47’si (%51.6) ders kitabindaki metinsel cesitliligin yeterli oldugu (tamamen
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katiliyorum ve katiliyorum cevabini verenlerin toplami), 27’si (%29.7) ise ders
kitabindaki metinsel cesitliligin yeterli olmadigi (tamamen katiimiyorum ve
katilmiyorum cevabini verenlerin toplami) gérisinde oldudu ortaya ¢ikmistir. Ayrica

17 (%18.7) 6gretmeninin ise kararsiz kaldigi géralmustar.

Bu bulgular dikkate alindiginda 10. Sinif Turk Edebiyati ders kitabindaki
metinsel c¢esitliligin yeterli oldugu gérisi ¢ogunluktadir. Ancak bu oran ¢ok yiksek
bir oran olmayip %51.6 ile yarinin biraz Gzerindedir. Dikkat ¢geken bir diger husus ise
kararsizlarin ¢oklugudur. 17 égretmen (%18.7) kararsiz kalmis yeterli veya yetersiz
diyememistir. Bu da aslinda kitabin metinsel ¢esitlilik durumunu tam yansitmaktadir.
Metinsel ¢esitlilik yénUyle kitap sinirdadir; cesitlilik az, eksik diyemesek de yeterli
olabilmesi igin ilave metinlere ihtiyag duymaktadir. Anlasilan odur ki ders kitabina bir
miktar ilaveyle metinsel gesitlilik yeterli seviyeye c¢ikarilabilecektir. Metin merkezli bir

ders kitabindan da égretmenlerin temel beklentisinin bu olmasi son derece dogaldir.

Tablo 11 10. sinif Turk Edebiyati Ders Kitabinda Her Konunun Basinda Temel

Kavramlara Yer Verildigine Dair Ogretmen Géruslerine Ait Istatistik

MADDE 5
Verilen Yiizdelik Gogerl Toplam
Yanitlar Kisi Sayisi Oran Yiizde Ylzde
T KATILIYORUM 3 3.3 3.3 3.3
KATILIYORUM 38 41.8 41.8 451
KARARSIZIM 9 9.9 9.9 54.9
KATILMIYORUM 32 35.2 35.2 90.1
T KATILMIYORUM 9 9.9 9.9 100
Toplam 91 100 100

Tablo 11 incelendidinde ankete katilan Turk Edebiyati 6gretmenlerinden 47i
(%45.1) ders kitabinda her konunun baginda konunun temel kavramlarina yer

verildi§i (tamamen katilliyorum ve katiiyorum cevabini verenlerin toplami), 47
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(%45.1) ise ders kitabinda her konunun baginda konunun temel kavramlarina yer
verilmedi§i (tamamen katiimiyorum ve katiimiyorum cevabini verenlerin toplami)
gdrusunde oldudu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 9 (%9.9) édretmeninin ise kararsiz kaldigi

géralmustar.

Bu bulgular dikkate alindiginda 10. Sinif Turk Edebiyati ders kitabinda her
konunun basginda konunun temel kavramlarina yer verildigi gértstyle yer veriimedigi
gorusu esittir. Her iki goértste olan 6gretmenlerin sayisi (41) ve yuzdelik dilimleri
(%45.1) aynidir. Bu durum da bizi ders kitabinin her konunun basinda konunun
temel kavramlarina yer verme noktasinda tam basarili olamadigi sonucuna
ulagtirmaktadir. Sayilarin ve oranlarin esit olmasindan anliyoruz ki ders kitabinda
konunun basginda bazi temel kavramlara yer verilmistir ancak baz kavramlara ise
yer verilmemistir. Her konunun bagina konuyla ilgili eksik kavramalar tespit edilip
eklenerek ders kitabinin bu yéni yeterli hale getirilebilir. Bu ayni zamanda égretmen
ve Ogrencilerin dersin islenisine iliskin ders kitabindan bir beklentisidir. Teorik
bilginin olmadi§i bir kaynak ders kitabinda hi¢ olmazsa kavramlarin belirtimesi bir

zorunluluktur. Aksi halde mufredat birliginin saglanabilmesi neredeyse imkansizdir.

Tablo 12 10. sinif Turk Edebiyati Ders Kitabinda Yer Alan Metinlerin Ogrencilerin

Seviyelerine Uygunluguna Dair Ogretmen Gérlslerine Ait istatistik

MADDE 6
Verilen Yiizdelik Gogerl Toplam
Yanitlar Kisi Sayisi Oran Yiizde Ylzde
T KATILIYORUM 4 4.4 44 4.4
KATILIYORUM 49 53.8 53.8 58.2
KARARSIZIM 12 13.2 13.2 71.4
KATILMIYORUM 24 26.4 26.4 97.8
T KATILMIYORUM 2 2.2 22 100
Toplam 91 100 100
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Tablo 12 incelendiginde ankete katilan Tlrk Edebiyati égretmenlerinden
53’0 (%58.2) ders kitabinda yer alan metinlerin 6grencilerin seviyelerine uygun
oldugu (tamamen katiliyorum ve katiliyorum cevabini verenlerin toplami), 26’si
(%28.6) ise ders kitabinda yer alan metinlerin &drencilerin seviyelerine uygun
olmadi§i (tamamen katiimiyorum ve katilmiyorum cevabini verenlerin toplami)
goérusunde oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica 12 (%13.2) 6gretmeninin ise kararsiz

kaldigi géralmustar.

Bu bulgular dikkate alindiginda 10. Sinif Tlrk Edebiyati ders kitabinda yer
alan metinlerin 6grencilerin seviyelerine uygun oldugu goérist ¢ogunluktadir. Bu
cogunlugun orani ise %58.2’dir. Bu sonuglara gére ders kitabi &grencilerin
seviyelerine uygun metin seciminde basarilidir. Bu bagarinin daha da artiriimasi icin
su uygulama yapilabilir. Bilindigi gibi Glkemizde bir ¢ok farkh lise tlrl ve bu liselerde
cesitli alanlar bulunmaktadir. Liselerin tlrlerine veya alanlarin cesitlerine gére
okutulacak ders kitabi ve buna bagh olarak metinler ¢esitlendirilebilir. Tim bu
farklihklar icerisinde tek ders kitabinin kullaniimasi; ders kitabindaki metinlerle

dgrenci seviyesi uyumunu daha yiksek seviyelere ¢ikaramamaktadir.

Tablo 13 10. sinif Turk Edebiyati Ders Kitabinin Ogrencilerde Edebi Zevk
Sagladigina Dair Ogretmen Gérislerine Ait istatistik

MADDE 7
Verilen Yiizdelik Gogerl Toplam
Yanitlar Kisi Sayisi Oran Yiizde Ylzde
T KATILIYORUM 1 1.1 1.1 1.1
KATILIYORUM 13 14.3 14.3 15.4
KARARSIZIM 18 19.8 19.8 35.2
KATILMIYORUM 44 48.4 48.4 83.5
T KATILMIYORUM 15 16.5 16.5 100
Toplam 91 100 100
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Tablo 13 incelendiginde ankete katilan Tlrk Edebiyati égretmenlerinden
14’0 (%15.4) ders kitabinin égrencilerde edebi zevk sagladi§i (tamamen katiliyorum
ve katiliyorum cevabini verenlerin toplami), 59'u (%64.9) ise ders Kkitabinin
6grencilerde edebi zevk saglamadi§i (tamamen katimiyorum ve katimiyorum
cevabini verenlerin toplami) gérisinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 18 (%19.8)

dégretmeninin ise kararsiz kaldigi géralmustar.

Bu bulgular dikkate alindiginda 10. Sinif Turk Edebiyati ders kitabinin
dgrencilerde edebi zevk sadlamadidi gérlist ¢cogunluktadir. Bu ¢ogunlugun orani ise
%64.9 gibi yluksek bir orandir. Metinsel esasa dayali bir anlatimla olusturulmus bir
ders kitabi igin, Turk Edebiyati dersinin en énemli kazanimlarindan biri igin bu durum
olduk¢a distndurtctdir. Bu olumsuz durumun hem ders kitabinin niteligine bakan
ybnleri hem de yeni neslin 6zellikleri ile ilgili yénleri olabilir. Bu anket sonuclariyla
ortisen baska bir gosterge de ullkemizdeki edebi yayinlarin, gazete ve dergi
satislarinin durumudur. Séz konusu yayinlarda da istenilen, beklenilen, edebi ve
kaltir seviyesi yuksek Ulkelerdeki oranlarin ¢ok gerisinde oldugumuz bir gergektir.
Ayrica anket sonucunda kararsizlarin sayisi ve orani 18 (%19.8) da oldukca
yiksektir. Ogrencilerin edebi zevk kazanmasinin élgilememesi ve tam olarak

g6zlemlenememesinin kararsiz oylari artirdidi bir gergektir.

Tablo 14 10. sinif TUrk Edebiyati Ders Kitabi Sayesinde Okuma Zevk ve Aligkanligi

Kazandirilabildigine Dair Ogretmen Géruslerine Ait istatistik

MADDE 8
Verilen Gegerli Toplam
Yanitlar Kigi Sayis1 Yuzdelik Oran Yizde Yizde
T KATILIYORUM 0 0 0 0
KATILIYORUM 13 14.3 14.3 14.3
KARARSIZIM 14 15.4 15.4 29.7
KATILMIYORUM 37 40.7 407 70.3
T KATILMIYORUM 27 29.7 29.7 100
Toplam 91 100 100
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Tablo 14 incelendidinde ankete katilan Tirk Edebiyati 6égretmenlerinden
13’0 (%14.3) ders kitabi sayesinde &grencilere okuma zevk ve aligskanligi
kazandirlabildi§i (tamamen katiliyorum ve katiliyorum cevabini verenlerin toplami),
64’0 (%70.4) ise ders kitabi sayesinde &grencilere okuma zevk ve aligkanlig
kazandirilamadi§i (tamamen katiimiyorum ve katiimiyorum cevabini verenlerin
toplami) géristinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 14 (%15.4) égretmeninin ise

kararsiz kaldigi géralmastar.

Bu bulgular dikkate alindiginda 10. Sinif Tark Edebiyati ders kitabi sayesinde
dgurencilere okuma zevki ve aliskanhdi kazandirilamadigi gérist ¢ogunluktadir. Bu
cogunlugun orani ise %70.4 gibi ¢ok ylUksek bir orandir. Metinsel esasa dayali bir
anlatimla olusturuimus bir ders kitabi icin, Turk Edebiyati dersinin en &nemli
kazanimlarindan biri i¢in, ders kitabinin hazirlanis mantigi ve 6z0 icin bu durum
oldukca dramatiktir. Baska hi¢bir olumsuzluk olmasa bu yetersizlik bile ders kitabina
yeniden egilmeye, edebiyat egditimini yeniden gbzden gegirmeye bizi mecbur
etmektedir. Toplumumuzda, yakindigimiz okuma aligkanliginin yetersizligi de hem
bu anket sonucunu dogrulamakta; hem de bu durumun ortadgretim edebiyat

egitimindeki eksikligin bir sonucu oldudunu, bizlere géstermektedir.

Tablo 15 10. sinif Turk Edebiyati Ders Kitabina Secilen Metinlerin Dil Bilincini
Gelistirdigine Dair Ogretmen Gérislerine Ait istatistik

MADDE 9
Verilen Yiizdelik Gogerl Toplam
Yanitlar Kisi Sayisi Oran Yiizde Ylzde
T KATILIYORUM 4 4.4 44 4.4
KATILIYORUM 29 31.9 31.9 36.3
KARARSIZIM 19 20.9 20.9 571
KATILMIYORUM 30 33 33 90.1
T KATILMIYORUM 9 9.9 9.9 100
Toplam 91 100 100
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Tablo 15 incelendiginde ankete katilan Tlrk Edebiyati égretmenlerinden
33’0 (%36.3) ders kitabina secilen metinlerin dil bilincini gelistirdigini (tamamen
katiliyorum ve katilliyorum cevabini verenlerin toplami), 39'u (%42.9) ise ders
kitabina secilen metinlerin dil bilincini gelistirmedidini (tamamen katilmiyorum ve
katilmiyorum cevabini verenlerin toplami) gérisinde oldudu ortaya ¢ikmistir. Ayrica

19 (%20.9) d8gretmeninin ise kararsiz kaldigi géralmustar.

Bu bulgular dikkate alindiginda 10. Sinif Ttrk Edebiyati ders kitabina segilen
metinlerin dil bilincini gelistirmedigi gérist c¢ogunluktadir. Ancak bu ¢oguniugun
orani %42.9 gibi ylzde ellinin altinda bir orandir. Zaten son U¢ anket maddesi
birbiriyle ilgili, birbirini destekleyen, zevk estetik ve aligkanlikla ilgili maddelerdir. Son
U¢c maddenin anket sonuglari da birbiriyle drttismektedir. Dil bilinci; dil hassasiyeti,
dili kullanma 6zeni, iradi olarak kelimeleri segme-kullanma sorumlulugudur. Tim bu
6zellikler dile sahip ¢ikma alt yapisinin olusmasina baghdir. Bu alt yapi da dili bilme,
sevme, edebi zevk sahibi olma ile elde edilebilir. Bunlarin herhangi birinin eksikligi
bilincin olusmamasina veya azalmasina yol acar. Toplumda Turkgesi varken
yabanci kelimelerin yaygin kullaniimasi, sosyal medyada Turkgenin adeta ikinci
plana atiimasi, ¢carsi-pazarda; magaza ve dukkanlarin, AVM'lerin isimlerinin Turkg¢e
degil yabanci kelimelerden secilmesi bilingsizligin en somut géstergesidir. Ayrica
yine karasizlarin sayisi ve orani 19 (%20.9) oldukga yuksektir. Dil bilincinin bir testle

dlgtlememesi, uzun bir gézlem gerektirmesi de kararsizliga sebep olmustur.

Tablo 16 10. sinif Turk Edebiyati Ders Kitabindaki Metinlerin Dersin Genel ve Ozel
Amaglarini Gerceklestirmeye Uygun Olduguna Dair Ogretmen Gérislerine Ait
Istatistik
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MADDE 10

Verilen Yiizdelik Gogerl Toplam
Yanitlar Kisi Sayisi Oran Yiizde Ylzde
T KATILIYORUM 6 6.6 6.6 6.6
KATILIYORUM 33 36.3 36.3 429
KARARSIZIM 24 26.4 26.4 69.2
KATILMIYORUM 24 26.4 26.4 95.6
T KATILMIYORUM 4 4.4 44 100
Toplam 91 100 100

Tablo 16 incelendidinde ankete katilan Tirk Edebiyati 6égretmenlerinden
36’s1 (%42.9) ders kitabindaki metinlerin dersin genel ve &zel amaglarini
gerceklestirmeye uygun oldugu (tamamen katiiyorum ve katiliyorum cevabini
verenlerin toplami), 28’i (%30.8) ise ders kitabindaki metinlerin dersin genel ve ézel
amaglarini  gerceklestirmeye uygun olmadigi (tamamen katiimiyorum ve
katilmiyorum cevabini verenlerin toplami) gérisinde oldudu ortaya ¢ikmistir. Ayrica

24 (%26.4) 6gretmeninin ise kararsiz kaldigi géralmustar.

Bu bulgular dikkate alindiginda 10. Sinif Turk Edebiyati ders kitabindaki
metinlerin dersin genel ve 6zel amaglarini gergeklestirmeye uygun oldugu goérisu
cogunluktadir. Ancak bu ¢ogunlugun orani %42.9 gibi ytzde ellinin altinda bir
orandir. Karasizlar ise ¢ok yluksek bir saylya ve orana 24 (%26.4) sahiptir. Buradan
su sonuca ulasabiliriz Ders kitabindaki metinler buytk oranda dersin genel ve 6zel
amaclarina uygundur ancak bazi amag¢ ve hedeflerde yetersizlik veya eksiklik s6z
konusudur. Hem uygun diyenlerin hem de kararsizlarin orani bize bunu isaret
etmektedir. Dersin genel ve 6zel amaglarinin kapsamli olmasi, degderlendirme
yaparken bunlarin bitinin duistnidlememesi veya ddretmenlerin dersin genel ve
6zel amaclarini tam olarak bilememeleri de bu sonuglar Uzerinde etkili olabilir. Ders
kitabinda bu yénde yapilacak kiguk dlizenlemelerle veya &gretmenlerin dersin
genel ve &zel hedefleri yénlerinden daha fazla bilgilendirimesiyle bu eksiklik
giderilebilir.
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Tablo 17 10. sinif Turk Edebiyati Ders Kitabindaki Ceviri Metinlerde Turk¢enin

Anlagilir ve Akici Olduguna Dair Ogretmen Goéruslerine Ait istatistik

MADDE 11
Verilen Yiizdelik Gogerl Toplam
Yanitlar Kisi Sayisi Oran Yiizde Ylzde
T KATILIYORUM 10 11 11 11
KATILIYORUM 54 59.3 59.3 70.3
KARARSIZIM 8 8.8 8.8 79.1
KATILMIYORUM 16 17.6 17.6 96.7
T KATILMIYORUM 3 3.3 3.3 100
Toplam 91 100 100

Tablo 17 incelendiginde ankete katilan Tlrk Edebiyati égretmenlerinden
64’0 (%70.3) ders kitabindaki ¢eviri metinlerde Turk¢enin anlasilir ve akici oldugu
(tamamen katiliyorum ve katiliyorum cevabini verenlerin toplami), 19°u (%20.9) ise
ders kitabindaki ceviri metinlerde Turkgenin anlasilir ve akici olmadigi (tamamen
katilmiyorum ve katilmiyorum cevabini verenlerin toplami) géristinde oldudu ortaya

cikmistir. Ayrica 8 (%8.8) 6@retmeninin ise kararsiz kaldigi gérialmustar.

Bu bulgular dikkate alindiginda 10. Sinif Turk Edebiyati ders kitabindaki
ceviri metinlerde Turkgenin anlasilir ve akici oldugu gérusu ¢ogunluktadir. Bu oran
ise %70.3 gibi ¢ok ylksek bir orandir. Bu oran dikkate alindiginda ders kitabinin
ceviri metinler yéntyle basarili oldugu sonucuna varilabilir. Kitap bu ve bunun gibi
basarilarini diger yonlere de tasiyabilmelidir. Ogretmenlerin ceviri metinleri
incelerken buylk oranda ©6nemli bir sorunla karsilagsmadigi goériimektedir.
Ulkemizde ceviri alaninda énemli calismalar yapildigini da bu vesileyle ifade

edebiliriz.

Tablo 18 10. sinif Turk Edebiyatt Ders Kitabindaki Etkinliklerin Kazanimlari

Pekistirmeye Dénik Olduguna Dair Odretmen Géruslerine Ait istatistik
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MADDE 12

Verilen Yiizdelik Gogerl Toplam
Yanitlar Kisi Sayisi Oran Yiizde Ylzde
T KATILIYORUM 4 4.4 44 4.4
KATILIYORUM 49 53.8 53.8 58.2
KARARSIZIM 16 17.6 17.6 75.8
KATILMIYORUM 20 22 22 97.8
T KATILMIYORUM 2 2.2 22 100
Toplam 91 100 100

Tablo 18 incelendiginde ankete katilan Tlrk Edebiyati égretmenlerinden
53’0 (%58.2) ders kitabindaki etkinliklerin kazanimlari pekistirmeye dénik oldugdu
(tamamen katiliyorum ve katiliyorum cevabini verenlerin toplami), 22’si (%24.2) ise
ders kitabindaki etkinliklerin kazanimlari pekistirmeye dénik olmadigi (tamamen
katilmiyorum ve katilmiyorum cevabini verenlerin toplami) géristinde oldudu ortaya

cikmistir. Ayrica 16 (%17.6) 6gretmeninin ise kararsiz kaldigi géraimastar.

Bu bulgular dikkate alindiginda 10. Sinif Turk Edebiyati ders kitabindaki
etkinliklerin kazanimlari pekistirmeye dénik oldugu gérist ¢odunluktadir. Bu oran
ise %58.2 gibi ortalamanin bir miktar Ustinde bir orandir. Bu oran dikkate
alindiginda ders kitabindaki etkinliklerin kazanimlari pekistirme yénayle basarih
oldugu sbylenebilir. Kararsizlarin %17.6 ve olumsuz cevap veren %24.2
6gretmenlerin kitapla ilgili diger olumsuz dederlendirmeler sebebiyle etkinlikleri de
uygulamadigi duasundlebilir. O halde kitaptaki diger olumsuzluklarin gideriimesi

etkinliklerin kazanimlari pekistirme anlayigini da daha yukarilara tagiyacaktir.

Tablo 19 10. sinif Turk Edebiyati Ders Kitabindaki Etkinliklerin Sinif

Ortaminda Uygulanmaya Misait Olduguna Dair Ogretmen Gérislerine Ait istatistik
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MADDE 13

Verilen Yiizdelik Gogerl Toplam
Yanitlar Kisi Sayisi Oran Yiizde Ylzde
T KATILIYORUM 4 4.4 44 4.4
KATILIYORUM 21 231 231 27.5
KARARSIZIM 14 15.4 15.4 429
KATILMIYORUM 31 341 341 76.9
T KATILMIYORUM 21 231 231 100
Toplam 91 100 100

Tablo 19 incelendidinde ankete katilan Turk Edebiyati 6gretmenlerinden 25'i
(%27.5) ders kitabindaki etkinliklerin sinif ortaminda uygulanmaya mdusait oldugu
(tamamen katillyorum ve katiliyorum cevabini verenlerin toplami), 52’si (%57.2) ise
ders kitabindaki etkinliklerin sinif ortaminda uygulamaya musait olmadi§i (tamamen
katilmiyorum ve katilmiyorum cevabini verenlerin toplami) géristinde oldudu ortaya

cikmistir. Ayrica 14 (%15.4) 6gretmeninin ise kararsiz kaldigi géralmustar.

Bu bulgular dikkate alindiginda 10. Sinif Turk Edebiyati ders kitabindaki
etkinliklerin sinif ortaminda uygulamaya musait olmadigi goérist ¢ogunluktadir. Bu
oran ise %57.2 gibi ortalamanin bir miktar Gstinde bir orandir. Bu oran dikkate
alindiginda ders kitabindaki etkinliklerin sinif ortaminda uygulanabilirliligi yéninden
basarisiz oldugu sdylenebilir. Tabi bu durumun dider harici sebepleri de séz
konusudur. En basta geleni ise sinif mevcutlarinin istenilen, ideal sayidan yuksek
olmasidir. Bu aragtirmanin yapildidi istanbul Bagcilar'daki liselerde sinif ortalamalari
40-50 kisi arasindadir. Bu kalabalik da etkinliklerin uygulanabilirligi dnindeki blylk
bir engeldir. Ancak etkinliklerin niteli§i de uygulamaya engel olabilmektedir. Hem
harici etkenler dlzenlendijinde hem etkinliklerin bir kismi uygulanabilir hale

getirildiginde ders kitabi basarili bir seviyeye ylkselecektir.

Tablo 20 10. sinif Tark Edebiyati Ders Kitabindaki Etkinliklerin Sayisinin Yeterli ve

Seviyesinin Uygunluguna Dair Odretmen Géruslerine Ait istatistik
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MADDE 14

Verilen Yiizdelik Gogerl Toplam
Yanitlar Kisi Sayisi Oran Yiizde Ylzde
T KATILIYORUM 2 2.2 22 2.2
KATILIYORUM 18 19.8 19.8 22
KARARSIZIM 16 17.6 17.6 39.6
KATILMIYORUM 46 50.5 50.5 90.1
T KATILMIYORUM 9 9.9 9.9 100
Toplam 91 100 100

Tablo 20 incelendiginde ankete katilan Tlrk Edebiyati égretmenlerinden
20’si (%22) ders kitabindaki etkinliklerin sayisinin yeterli ve seviyesinin uygun
oldugu (tamamen katihyorum ve katiiyorum cevabini verenlerin toplami), 55
(%60.4) ise ders kitabindaki etkinliklerin sayisinin yetersiz oldugu ve seviyesinin
uygun olmadigi  (tamamen katiimiyorum ve katiimiyorum cevabini verenlerin
toplami) géristinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 16 (%17.6) égretmeninin ise

kararsiz kaldigi géralmastar.

Bu bulgular dikkate alindiginda 10. Sinif Turk Edebiyati ders kitabindaki
etkinliklerin sayisinin yetersiz oldugu ve seviyesinin uygun olmadigi goérasu
cogunluktadir. Bu oran ise %60.4 gibi yuksek bir orandir. Bu oran dikkate
alindiginda ders kitabi etkinliklerin sayisi ve seviyesi yoninden basarisizdir. Yani
ders kitabindaki etkinlikler artirilmali, c¢esitlendiriimeli ve seviye ydnlinden
ayarlamalar yapiimaldir. Daha zengin, renkli ve her édrenciye hitap eden etkinlikler

kitapta yer almalidir.

Tablo 21 10. sinif TUrk Edebiyati Ders Kitabinin Gérsel Acidan ilgi Cekici Olduguna

Dair Ogretmen Géruslerine Ait istatistik
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MADDE 15

Verilen Yiizdelik Gogerl Toplam
Yanitlar Kisi Sayisi Oran Yiizde Ylzde
T KATILIYORUM 1 1.1 1.1 1.1
KATILIYORUM 21 231 231 24.2
KARARSIZIM 21 231 231 47.3
KATILMIYORUM 33 36.3 36.3 83.5
T KATILMIYORUM 15 16.5 16.5 100
Toplam 91 100 100

Tablo 21 incelendiginde ankete katilan Tirk Edebiyati égretmenlerinden
22’si (%24.2) ders kitabinin gérsel agidan ilgi ¢ekici oldugu (tamamen katiliyorum
ve katihyorum cevabini verenlerin toplami), 48’ (%52.8) ise ders kitabinin gérsel
acidan ilgi ¢ekici olmadigi (tamamen katiimiyorum ve katilmiyorum cevabini
verenlerin toplami) gérisinde oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica 21 (%23.1)
dégretmeninin ise kararsiz kaldigi géralmustar.

Bu bulgular dikkate alindiginda 10. Sinif Turk Edebiyati ders kitabinin gérsel
acidan ilgi ¢ekici olmadigr gértist ¢ogunluktadir. Bu oran ise %52.8 gibi ortalamanin
bir miktar Gstinde bir orandir. Bu sonuclara gbre ders kitabinin goérsel agidan
basarisiz oldugu séylenebilir. Lise ¢agindaki égrencilerin gérsellige, ilgi ¢ekicilige ne
kadar 6nem verdigi asikardir. Gérsellik ihmal edilmemeli, ikinci plana atiimamalidir.
Biraz daha dikkat ve &zenle diger ydnlerden daha hizli ve kolay bir sekilde
gérsellikle ilgili sorunlar asilabilir. Bbylece kitapta anlatilanlarla muhatap birbiriyle
bulusturulabilir. Kararsizlarin ¢oklugu da 21 (%23.1) 6gretmenlerin kitabin bu

yénunu ihmal ettidini, &nemsemedigini bize géstermektedir.

Tablo 22 10. sinif Tirk Edebiyati Ders Kitabiyla OSYM Sorularinin Ortiistigiine

Dair Ogretmen Gérusglerine Ait istatistik
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MADDE 16

Verilen Yiizdelik Gogerl Toplam
Yanitlar Kisi Sayisi Oran Yiizde Ylzde
T KATILIYORUM 1 1.1 1.1 1.1
KATILIYORUM 6 6.6 6.6 7.7
KARARSIZIM 14 15.4 15.4 231
KATILMIYORUM 36 39.6 39.6 62.6
T KATILMIYORUM 34 37.4 37.4 100
Toplam 91 100 100

Tablo 22 incelendidinde ankete katilan Tlrk Edebiyati é6§retmenlerinden 7’si
(%7.7) ders kitabiyla OSYM sorularinin ortiistida (tamamen katiliyorum ve
katilyorum cevabini verenlerin toplami), 70’ (%77) ise ders kitabiyla OSYM
sorularinin értismedigi (tamamen katilmiyorum ve katiimiyorum cevabini verenlerin
toplami) géristinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 14 (%15.4) égretmeninin ise

kararsiz kaldigi géralmastar.

Bu bulgular dikkate alindi§inda 10. Sinif Turk Edebiyati ders kitabiyla OSYM
sorularinin értismedidi gérisu cogunluktadir. Bu oran ise %77 gibi ¢ok ¢ok yuksek
bir orandir. Bunun sonucunda ders kitabinin OSYM sorularina uygunluk yéninden
basarisiz oldugu gorilmistir. Ulkemizde hangi tir lisede okursa okusun égrenciler
Universiteye gidebilmek icin OSYM’nin sinavlarinda basarili olmak zorundadir. Eger
ders kitabl bu basariyi sadlayamayacaksa islevini yapamaz hale gelecektir. Zaten
halihazirda bu gerceklesmis durumdadir. ivedilikle ders kitabinin égdrencilerin yiksek
Ogretime gecis sinavlarinda basarili olabilecedi bir formata buUrGnmelidir veya

OSYM’nin kendini ders kitaplarina gére yapilandirmasi gerekir.
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SEKiziNCi BOLUM
8. SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Edebiyat egitimi hi¢ kuskusuz Uzerinde titizlikle duruimasi gereken bir alandir.
Zaten ortadgretim ders programlari incelendiginde (tim lise turleri ve alanlar igin)
Turk Edebiyati ve dil ve anlatim derslerinin haftalik ders saatlerinin diger derslerden
fazla oldugu goérilmektedir. Zira bu dersler sayesindedir ki é§renciler dil bilinci, edebi
zevk, okuma aliskanhgi, sair yazar eser dénem kulttrl edinebilmekte ve kendileri de
yazma becerisi kazanabilmektedir. Ancak tim okul ve alanlarda Turk Edebiyati
dersinin zorunlu ve belirli saatlerde olmasi yeterli degildir. Dersin icerigi ve isleyisi de
son derece O6nemlidir. Dersin islenisine de en buUylk katkiyi ders kitaplari

sa@lamaktadir.

Bu arastirmayla, Milli Egitim Bakanhdi bulnyesinde Turk Edebiyati égretmeni
olarak gérev yapan dgretmenlerin 10. Sinif Turk Edebiyati ders kitabini ne dlgctide

kullanabildikleri ve ders kitabinin iglevselligi tespit edilmeye ¢alisiimistir.

Yapilan inceleme sonunda; 6§retmenlerin cinsiyetlerinin ve egitim durumlarinin
10. Sinif ders kitabinin iglevselligi ve mdifredata uygunluguna dair géruslerinde
farklilk olusturup olusturmadigi Mann-Whitney U testi ile analiz edilmistir.
Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin 10. Sinif ders kitabinin islevselligi ve mifredata
uygunluguna dair géruslerinde farklilik olusturup olusturmadidi ise Kruskal Wallis ile
cézUmlenmistir. Madde analizleri ylzde ve frekans degerlendirmeleriyle elde

edilmistir.

Bu bdélimde, arastrma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara, bu
sonuglarin ortaya cikardigi degerlendirmelerin tartisiimasina ve son olarak da

Onerilere yer verilmigstir.
8.1. SONUGC VE TARTISMA
Arastirmayla ulasilan sonuglar ve bunlarla ilgili tartismalar sunlardir:
Arastirmaya katilan Tlrk edebiyati édretmenlerinin %41.75 bay, %58,25 ise

bayan oldugu tespit edilmistir. Bu veriler, arastirmaya katilan &gdretmenlerin
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cogunlugunu bayanlarin teskil ettigini géstermektedir. 70. Sinif Tiirk Edebiyati Ders
Kitabinin Islevselli§i ve Miifredata Uyguniugu hakkindaki 6gretmen gérusleri géz
6nlne alindidinda ankete katilan bayan &gretmenlerin on alti maddeye verdigi
cevaplarin ortalamalarinin (46.54) bay égretmenlerin ortalamalarindan (45.25) daha
yuksek oldugu ancak istatiksel anlamda bu durumun anlaml bir fark olusturmadig
gbérulmustir. Yani bay ve bayan égretmenlerin gérisleri blylk oranda bir birine
yakindir ve ilgili ders kitabiyla ilgili benzer degerlendirmelere sahiplerdir (Tablo 1 ve
4).

Arastirmanin érneklemini olusturan 91 Tulrk Edebiyati 6gretmeninden %53,8’i 0-
5 yil, %19,8i 6-10 yil, %19,8i 11-15 yil, %6,5’i 16 yil ve lUzere deneyime sahip
oldugu tespit edilmistir. Bu veriler g6z 6nine alindiginda arastirmaya katilan
dgretmenlerin ¢odunlugu 0-5 yillk mesleki kideme sahiplerdir. 70. Sinif Tirk
Edebiyati Ders Kitabinin Islevselli§i ve Miifredata Uygunlugu hakkindaki égretmen
gorugleri gbéz 6nine alindiginda  &gretmenlerin  mesleki  kidemlerinin
degerlendirmeler Uzerinde anlamh bir fark olusturmadigi géralmastir. Yani her
mesleki kideme sahip 6gretmenlerin gérisleri blylk oranda bir birine yakindir ve

benzer dederlendirmelere sahiplerdir (Tablo 2 ve 5).

Arastirmaya katilan Turk Edebiyati égretmenlerinin %60,4°0 lisans, %39,6’si
lisans Ustl egitime sahip oldudu tespit edilmistir. Bu veriler géz éntine alindiginda
arastirmaya katilan égretmenlerin ¢cogunlugu lisans egitimine sahiptir. 10. Sinif Tirk
Edebiyati Ders Kitabinin Islevselli§i ve Miifredata Uygunlugu hakkindaki égretmen
gorusleri gbéz 6nine alindidinda édretmenlerin egitim durumlarinin degerlendirmeler
Uzerinde anlamli bir fark olusturmadigi goériimuastar. Yani farkh eg@itim durumuna
sahip 6gretmenlerin goérlsleri bulyldk oranda bir birine yakindir ve benzer

degerlendirmelere sahiplerdir (Tablo 3 ve 6).

Bu arastirmanin sonuclarinin Isiksalan (2011)in yaptigi c¢alismayla bulylk
oranda ortlistugu goérilmektedir. Isiksalan galismasinda 2005 programinin, Milli
Egitimin temel amaglarn ile dersin hedefi ve genel amaglarini gerceklestirmesi
konusunda, programinin “metin” odakli siniflamasini, edebiyat 6gretimi bakimindan
yararli bulma konusunda, programin igerigindeki Unite dagilim dengesinin,
6grenci dlizeyine uygunlugu konusunda, programindaki kazanim ve becerilerin,
6gretme-6grenme  sureglerine uygunlugu konusunda, programinda yer alan
etkinlikleri gerceklestirirken hangi ara¢ ve geregleri kullandiklar konusunda,
programda belirtilen élgme araglarini uygulama konusunda, Turk Dili ve Edebiyati
d6gretmenlerinin  gérusleri arasinda gérev, kidem ve mezuniyet degiskenleri

acgisindan anlamh fark olup olmadigini belirlemeye calismistir. Bu calisma
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sonucunda degiskenler arasinda bulylk oranda anlamh bir fark olmadig

bulunmustur.

Ayrica ilgili sonuglar Demir (2010)’in ¢alismasiyla da paralellik géstermektedir.
Demir ¢alismasinda dgdretmenler, cinsiyete goére, “Amaglar’ (bayan: x = 3.10, erkek:
x =3.13); “Kapsamlilik” (bayan: x =3.06, erkek: x =3.04); “Metin Se¢imi” (bayan: x
=3.09, erkek: x =3.02); “Program Yaklasimi” (bayan: x =3.37, erkek: x =3.34) alt
boyutlarinda ve genel ortalama agisindan (bayan: x =3.15, erkek: x =3.13) ders
kitaplarini programa uygun bulmamiglardir. Bu arastirmada cinsiyet degiskeni
goruglerin anlamh olarak farkllasmasinda etken olmamistir (p>.05). Cinsiyet
degiskeni agisindan buatin &gretmenlerin ayni yénde goéris belitmesi, ders
kitaplarinin programa uygunlugunun de@erlendiriimesinde sonuglarin genel geger
olmasini ifade etmesi bakimindan olumlu bir 6zelliktir. Odretmen gérislerine dayali
yapilan arastirmalarin genelinde (Adibelli, 2007; Cetin, 2008; Yildirim, 2006) cinsiyet

degiskeni goruslerin farklilagsmasinda etken olmamistir.

Arastirmaya katilan Turk Edebiyati égretmenlerinden %8.8’i ders kitabinda
konuyla ilgili yeterli teorik bilgiye yer verildigi, %81.4'G ise ders kitabinda konuyla

ilgili yeterli teorik bilgiye yer verilmedigi gértisiinde oldugu ortaya ¢ikmistir (Tablo 8).

Bu bulgular dikkate alindiginda 10. Sinif Turk Edebiyati ders kitabinda konuyla
ilgili yeterli teorik bilgiye yer verilmedigi gériist cogunluktadir. Ustelik bu oran %81.4
ile ¢cok yuksek, ezici bir orandir. Su durum zaten bilinmektedir mevcut program ve
kitap metin merkezli bir anlayigla hazirlanmistir. Ancak madde ikide 6gretmenlere
sorulan soruda da yeterli ifadesi kullaniimistir. Yani metinlerin yaninda égrencilerin
konuyu &grenmelerini, metni dogru ve tam agiklayabilmelerine yarayan bilgiden
bahsedilmektedir. Ogretmenler bu gérisleriyle metinlere ilave olarak ders

kitaplarinda teorik bilgiye de yer verilmesi gerektigini belirtmis olmaktadirlar.

Bu arastirmanin sonuglari Sen (2012)’in Edebiyat Ogretiminde Yéntem Sorunu
makalesindeki tespitlerle &rtigmektedir. Sen makalesinde konuyla ilgili  su
dusinceleri dile getirmistir. “Yeni mdifredat yapilandirmaci bir egitim anlayisiyla
hazirlandidi i¢in tabiatiyla ders kitaplarinda acgiklayici ve karsilastirici érgatleyicilere,
yani dersin konulariyla ilgili saglam ve guvenilir 6n bilgilere yer verilmemistir.
Ogrencilerin séz konusu bilgileri kaynaklar arastirip inceleyerek bulmasi istenmistir.
Teoride &grencileri arastirmaya sevk etmeyi, analiz ve sentez yapabilmeyi
amaglayan bu anlayis, pratikte saglam ve glvenilir kaynaklara ulagsmalarinda onlar
zorlamaktadir. Ustelik birbirinden farkl bilgi yiginlari égrencilerin dil ve edebiyat

kavramlarini 6zimsemesine de engel olmaktadir. Bu durum 6gretmenlere ister
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istemez ilave yluk getirmektedir. Yani pratikte, kitaplarda bulunmasi gereken
aciklayici bilgileri 6gretmenler kendileri hazirlayarak égrencilere verme durumunda

kalmaktadirlar.”

Arastirmaya katilan Turk Edebiyati 6gretmenlerinden %80.2’si ders kitabindaki
metinlerin konuya uygun segildidi %9.9'u ise ders kitabindaki metinlerin konuya
uygun segilmedigi géristinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Turk Edebiyati
dégretmenlerinden %51.6’s1 ders kitabindaki metinsel cesitliligin yeterli oldugu,
%29.7’si ise ders kitabindaki metinsel ¢esitliligin yeterli olmadigi gérisinde oldugu

ortaya cikmistir (Tablo 9 ve 10).

Bu arastirmanin sonuglarinin Caliskan (2007)1in yapti@i calismayla bulylk
oranda paralellik gdsterdigi gorilmektedir. Caliskan ¢alismasinda Turk edebiyat
ders kitaplarina segilecek metinler konusunda dikkat edilmesi gereken hususlari
belirlemis ve ortaya koymustur. Ozellikle konunun uzmanlarina bagvurulmasi
gerektigini, metinlerin glncel ve glvenilir kaynaklardan segilmesinin  énemini

vurgulamistir.

Arastirmaya katilan Turk Edebiyati 6égretmenlerinden %15.4°G ders kitabinin
6grencilerde edebi zevk sagladi§i, %64.9'u ise ders kitabinin ddrencilerde edebi
zevk saglamadigi gbérisinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Tdrk Edebiyat
6gretmenlerinden %14.3°'G ders kitabli sayesinde &grencilere okuma zevk ve
aliskanligi kazandirilabildigi, %70.4’0 ise ders kitabi sayesinde égrencilere okuma
zevk ve algkanhigi kazandirilamadigi gérisinde oldugu ortaya c¢ikmustir. Turk
Edebiyati 6gretmenlerinden %36.3'U ders kitabina secilen metinlerin dil bilincini
gelistirdigini, %42.9'u ise ders kitabina secilen metinlerin dil bilincini gelistirmedigini

gdrusunde oldugdu ortaya ¢ikmistir ( Tablo 13, 14 ve 15).

Yukaridaki sonuclarla yine Demir (2010)'in calismasi benzerlik tasimaktadir.
Soyle ki Demir calismasinda, ders kitaplarinin égretim programinin, evrensel
degerleri kazandirma ( x =2.70), ulusal de@erleri kazandirma ( x =2.96), sanata 6zgu
degerleri hissetme ( x =2.99), estetik yasamin zevkine varma ( x =2.79) ve
belirlenen icerigin 6gretiimesinin étesinde deger ve tutum kazandirma ( x =2.77) gibi
deger ve tutum kazandirmaya ydnelik amaglarina uygun hazirlanmadidi seklinde
égretmenlerin  olumsuz ybénde gbérise sahip oldugu sonucuna ulasmistir.
Ogretmenler, ders kitaplarinin, Atatirk ilke ve inkilaplarina iliskin degerleri
kazandirma ( x =3.29) amacina nispeten uygun hazirlandigi yéninde goéris

belirtmislerdir.
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Bu calisma sonuclariyla 6rtisen bagka bir goésterge de Ulkemizdeki edebi
yayinlarin, gazete ve dergi satislarinin durumudur. Sé6z konusu yayinlarda da
istenilen, beklenilen, edebi ve kultir seviyesi yuksek Ulkelerdeki oranlarin ¢ok
gerisinde oldugumuz bir gergektir. Yine toplumumuzda yakindigimiz okuma
aliskanliginin  yetersizligi de bu sonuglarla maalesef &rtismektedir. Ayrica
toplumumuzda Turkgesi varken yabanci kelimelerin yaygin kullaniimasi, sosyal
medyada Turkgenin adeta ikinci plana atimasi, ¢arsi pazarda magaza ve
dikkanlarin, AVM’lerin isimlerinin Tlrk¢e deg@il yabanci kelimelerden segilmesi
bilingsizligin en somut gostergesidir ve bu ¢alisma sonuglarini desteklemektedir. Bu
arastirmanin sonuglarinin Isiksalan (2011)’in yaptidi calismayla blyUk oranda
Ortlstugu gorulmektedir. Isiksalan ¢alismasinda hedeflenen kazanim ve becerilerin

cok buytk oranda gergeklestirilemedigi sonucuna ulagmistir.

Arastirmaya katilan Tlrk Edebiyati 6gretmenlerinden %24.2°si ders kitabinin
gbrsel acidan ilgi ¢ekici oldugu, %52.8'i ise ders kitabinin gdrsel agidan ilgi ¢ekici

olmadidi gérisinde oldugu ortaya ¢ikmistir (Tablo 21).

Bu arastirmanin sonuglar Eken (2013)’Gn Ortadgretim 10. Sinif Ders Kitabi
incelemesi makalesindeki tespitlerle drtismektedir. Eken makalesinde konuyla ilgili
su dugtnceleri dile getirmigtir. “2010'da yenilenen lise 2 kitabi, daha 6nce kullanilan
kitaba oranla daha az grafie basvurmustur. Ancak bununla birlikte kitapta grafik
kullanimini  ekseriyetini korumaktadir. Grafiklerin gérsel zekaya yatkin bireyler
Uzerinde olumlu etkiler birakacadi, bu kisilerde bilgilerin bellekteki izdisimuinin
kaliciigini saglayacagi ortadadir. Ancak buttnuyle grafik cogunluguna bogulmus bir
kitap, 6drenciye bir kilavuz niteliginde sunulmusgken; bu &zelligini de kaybeder.
Cunka, grafiklerdeki bilgiyi yorumlamasi gereken égrencilerin bilgiye ne denli ulagsma
cabasina girecekleri ortada degildir. Zaten boyutlari olduk¢a kaglk olan grafik
doldurmalarin, 6gretmen tarafindan édev olarak verildiginde bilgiyi ¢ogaltacak bir

kimlikte olmadigi agiktir.

Arastirmaya katilan Tdrk Edebiyati é3retmenlerinden %7.7’si ders kitabiyla
OSYM sorularinin  értistigl,  %77’si ise ders kitabiyla OSYM sorularinin
drtismedigi gérisinde oldugu ortaya ¢ikmistir ( Tablo 22).

Bu bulgular dikkate alindiginda 10. Sinif Turk Edebiyati ders kitabiyla OSYM
sorularinin értismedidi gérust codunluktadir. Bu oran ise %77 gibi ¢ok ¢cok ylksek
bir orandir. Bunun sonucunda ders kitabinin OSYM sorularina uygunluk yéninden

basarisiz oldugu goérilmistir. Ulkemizde hangi tir lisede okursa okusun égrenciler

82



Universiteye gidebilmek icin OSYM’nin sinavlarinda basarili olmak zorundadir. Eger

ders kitabi bu basariy1 saglayamayacaksa iglevini yapamaz hale gelecektir.

Universite sinavlarina hazirlanan égdrencilerin hazirlik kitabi olarak ders kitabini
neredeyse hi¢ kullanmamalari, diger bazi kaynak kitaplarini kullanmalari bu
arastirmanin sonucuyla értigmekte ve bu arastirmanin sonucunu kanitlar mahiyet

gbstermektedir.

8.2. ONERILER

10. sinif Turk Edebiyati ders kitabinin islevselligi ve mufredata uygunlugunun
6gretmen godruslerine gére degerlendiriimesi sonuglari 1s1ginda asagidaki énerilerde
bulunulabilir:

e 10. sinif Turk Edebiyati ders kitabi derslerde aktif olarak kullaniimalidir. Ozellikle
ders kitabi; Milli E@itimin temel amaglarina katki saglamasi, kitaptaki metinlerin
konuya uygun secilmesi, kitaptaki metinsel cesitliligin yeterli olmasi, kitaptaki
metinlerin é3rencilerin seviyelerine uygun olmasi, kitaptaki ¢eviri metinlerin akici
ve anlasilir olmasi, etkinliklerin kazanimlari pekistirmeye déntk olmasi
ybnlerinden basarili géralmustar. Bu ybnlerden ders kitabini kullanarak ders

kitabindan azami fayda saglanmaya ¢alisiimahdir.

10. sinif Turk Edebiyati ders kitabi su yonlerden eksik géralmustar:
Ders kitabinda konuyla ilgili yeterli teorik bilgiye yer verme

Her konunun basinda konunun temel kavramlarina yer verme

Ders kitabinin é6grencilerde edebi zevk saglamasi

Ders kitabinin é@rencilere okuma zevk ve aliskanhigl kazandirmasi
Ders kitabinin égrencilerde dil bilincini gelistirmesi

Etkinliklerin sinif ortaminda uygulanmaya musait olmasi
Etkinliklerin seviye ydnlyle uygun olmasi

Ders kitabinin gérsel yénden ilgi ¢ekici olmasi

AN N N N N N AN

Ders kitabiyla OSYM sorularinin uyumu

Dolayisiyla bahsedilen eksiklikler giderilmeli, Turk edebiyati égretmenleri de bu

eksikleri tamamlayici calismalar yapmalidir.

e Turk Edebiyati 6gretmenleri aktif hizmet ici egitim ve zimre calismalariyla
kazanimlar, milli egitimin genel ve 6zel amagclari, verimli kaynak kullanimi, aktif
ders isleyis gibi yonlerden bilgilendiriimeli ve gelistiriimelidir.

e Ogretmenlerin ders kitaplarini benimsemeleri icin ders kitabinin kullanicisi olan

6gretmenlere se¢gme hakki verilmeli, 6gretmenler alternatifler igerisinden istedigi
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kaynadi kullanabilmelidir. Béylelikle ders kitabindan en (st seviyede istifade elde
edilebilir.

YUksek 6@retime gecis sinavlariyla ders kitabi; mufredat, isleyis ve etkinlikler
yoénlyle birbiriyle uyumlu hale getirilmelidir. MEB ve OSYM bu konuda musterek
hareket edip kararlar almahdir.

Resmi kurullar, bagimsiz kurulug veya uzmanlar tarafindan objektif arastirmalar
yapiimal, ders kitabiyla ilgili olumlu-olumsuz yénler belirlenmelidir. Yeni
hazirlanacak ders kitaplari bu veriler 1s1§ginda olusturulmahdir.

Ders kitabinin islevselligi cok yonli ele alinmalidir. Odretmenlerin, éJrencilerin,
idarecilerin gdérusleri ile sinav sonuglarl bir butin olarak bir arada analiz

edilmelidir.
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ANKET

Degerli Meslektagim,
Yapilacak bilimsel bir calismaya esas olmak amaciyla diizenlenen bu anketle sizlerin goriislerine basvurulacaktir.

EKLER

Asagida 10. sinif Tiirk Edebiyati ders kitabinin &gretim programina uygunlugunun ve ders kitaplarinda bulunmasi
gereken dzelliklerin belirlenmesine yonelik ifadeler yer almaktadir. Her bir ifadeyle ilgili gérisslerinizi ilgili kutucuga X
isareti koyarak belirlemeniz yeterlidir. Anketteki her bir ifadenin isaretlenmesi degerlendirme agisindan onemlidir.
Goriisleriniz bilimsel amaglarin disinda kullaniimayacaktir. Isim ve okul adi yazmaniz gerekmemektedir. ilginiz ve

1. Cinsiyetiniz: ( ) Bay ( ) Bayan

2. Enson mezun oldugunuz egitim programi:

() On Lisans ( ) Lisans ( ) Yiiksek Lisans ( ) Doktora
3. Mesleki Kideminiz:

()0-5yil ()6-10yil ( )11-15yil ( )16-20yil ( ) 20 yil ve iistii
4. 2013-2014 egitim dgretim yilinda Tiirk Edebiyat okuttugunuz siniflar:

()9.Smf ()10.simf ()11 Sinf () 12.simif

10. SINIF TURK EDEBIYATI DERS KITABININ ISLEVSELLIGI VE MUFREDATA | S 5 5 g 5; : §>
UYGUNLUGU ANKETI § % % g | E é £
s 2 2 2 2 s 3
1 Ders kitabi Milli Egitimin amaclanna katk: saglamaktadir.
2 Ders kitabinda konularla ilgili yeterli teorik bilgiye yer verilmistir. |
3 Ders kitabindaki metinler ilgili konuya uygun secitmistir,. |
a4 Metinse! cesitlilik yeterlidir. |
Ders kitabinda her konu baginda konunun temel| kavramlarina yer !
5 | verilmistir, |
6 Ders kitabinda yer alan metinler 8grencilerin seviyelerine uygundur. N
7 Ders kitabi 8grencilerde edebi zevk saglamaktadir.
8 ‘ Ders kitabi sayesinde okuma zevki ve aliskanhg kazandirilabilmektedir.
9 | Secilen metinler dil bilincini gelistirmektedir. F,
10 | Metinler dersin genel ve &zel hedeflerini gbrqek!e;tirmeve uygundur. L
11 | Ceviri metinlerde Tiirkge anlasilir ve akicidir, e ‘
12 | Etkinlikler kazanimlari pekistirmeye déndktir. :
13 | Etkinlikler sinif ortaminda uygulanmaya misaittir. :
14 | Etkinliklerin sayisi yeterli, seviyesi uygundur, - h .
15 | Ders kitabi g&r;e! agidan ilgl cekicidir. |
16 : Ders kitabyla OSYM sorular ortigmektedir. i
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ANKET ETiK KOMiSYON KARARI

e T T T B T L | L T e O D P s

IR s R e R AT =

i L33 TIIFRCE AL
HiEaly SR R T e
4 b ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI
: ETIK KOMISYON KARARI
Toplanti No :2014/5
Tarih :16.09.2014
Saat 1 14.30
TOPLANTIYA KATILANLAR:
Prof. Dr. Ahmet Metin GER Etik Komisyon Bagkam
Prof. Dr. Hasan SAYGIN ¢ Uye X
== ‘Prof. Dr. Suayip KARAKAS Uye  (Katilmad)
Prof. Dr. Ugur TEKIN Uye
Prof. Dr. Biilent TEKINSOY Uye
Prof. Dr. Enver BOZKURT Uye  (Katilmads)

1. Sosyal Bilimler Enstitlisti’'nden gelen yazilar.
2. Dilek ve oneriler.

KARARLAR:

1

formunun bulunmamas: sebebiyle herhangi bir Etik sorun yaratacak hususun bulun
belirlenmesi igin olusturulan alt komisyon gbriisii ekte sunulmustur. Komisyon,
dgrencileri Emine Suzan KALEBASI, Fuzuli OZCAN, Ummithan ISIKLAR, Ay
Arif ALABAY ve Mehmet AYDIN’in lisansiistii ¢alismalarmda kullanacagi ank
sorun yaratacak bir hususun bulunmad:igini belirlemistir. Bu durumda, adi gegen 52‘1‘6‘
anketlerin etik olarak uygun olduguna oybirligi ile karar verilmistir,

b. SBE &grencilerinden Ugur YILDIRIM, Veysel UGUR, Meral Filiz: PALA,

a. SBE &grencilerinden Emine Suzan KALEBASI, Fuzuli OZCAN, Ummiihan ISTKLAR, Aysegii
OZTURAN, Arif ALABAY ve Mehmet AYDIN'm lisanstisti galismalarinda

formlarinin daha once yayimlanmig bir ¢alismada kullanilmis olduguna dair bir b

kullanacagi anke
elgenin ya da izit
up bulunmadigimir
tzet olarak SBE
segiil OZTURAN
et formlarinda etil

ncilerin kullanacag

Adem OZDAG vi

Muhammet CINAR’mn lisansiistii ¢aligmalarinda kullanacag: anket formlarmin dahg 6nce yayimlanmu

bir galiymada kullamilmis oldufuna dair bir belgenin ya da izin formunun buluf

herhangi bir Etik sorun yaratacak hususun bulunup bulunmadifimin belirlenmesi

komisyon goriistl ekte sunulmustur. Komisyon, dzet olarak SBE &grencileri Ugur Y
UGUR, Meral Filiz PALA, Adem OZDAG ve Muhammet ClNAR’lﬁ lisansi

nmamast sebebiylc
¢in olusturulan al
ILDIRIM, Veyse

istii calismalarinde -«
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iZIN TALEP DILEKGCESI

@

iSTANBUL AYDIN UNIVERSITESI

R EKTORLUI\ 03/10/2014
Sayr : B.30.2.AYD.0.00.00-500/5016 fstanbul

Konu :Anket Uygulamasi Hk.

T.C.

ISTANBUL VALILIGI
iL MiLLI EGiTIM MUDURLUGUNE

Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii Y1212.040010 numarali isletme Ana Bilim Dali
Isletme Yonetimi Yiksek Lisans programi Ggrencilerinden Mehmet AYDIN'mn “10.Smif Tiirk
Edebiyati Ders Kitabinin isletselligi ve Miifredata Uygunlugunun Ogretmen Goriiglerine Gore
Degerlendirilmesi® adli tez calismasi gere@i “10.Smif Tiirk Edebiyati Ders Kitabimin Islevselligi ve
Miifredata Uygunlugunun Ogretmen Gériiglerine Gore Degerlendirilmesi Anketi’ni fstanbul ili Bageilar
ligesi Milli Egitime bagli Bagcilar Osmangazi Teknik ve E.M.L.Bagcilar Anadolu Lisesi, Bageilar ibni
Sina Anadolu Lisesi, Bagcilar Naci Eksi Anadolu Lisesi, Bageilar Orhangazi Anadolu Imam Hatip
Lisesi, Bageilar Yunus Emre Ticaret Meslek Lisesi, Bageilar Yavuz Selim Cok Programli Lisesi,
Bageilar Aydin Dogan Saghk Meslek Lisesi, Bageilar N. Kadayifgioglu Kiz Meslek Lisesi, Bagcilar
Teknik ve E.M.L. 6@retmenlerine uygulamak istenmektedir.

Ad1 gegen Yiiksek lisans dgrencisine yapacagi anket ¢alismalan igin izin verilmesini sayg ile

arz ederim.
: 4&,%
<~ Prof. Dr. Yadigir IZMIRLI

Rektir

Ekler: 1- Dilekge
2- Tez Onerisi
3- 10.8mf Tiirk Edebiyati Ders Kitabimin Islevselligi ve Miifredata Uygunlugunun
Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi Anketi.
4- Etik Kurul Karar

FLORYA YERLESKESI: Inonti Caddesi No: 40 Kiiciikgekmece / ISTANBUL Tel: 0212 425 6151 Faks: 0212 425 57 59
BAHCELIEVLER YERLESKESI: Adnan Kahveci Bulvar) No:.78 Bahgelievier / ISTANBUL Tel: 0212 442 6160 Faks: 0212 442 61 46

www.aydin.edu.tr info@aydin. edu tr
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iZIN DILEKCESI

|

itine o8
Y W ISTANBUL VALILIGI

g P 1l Milli Egitim Miidiirliigi

. " A 4
Ny

Say1 : 59090411/20/4938710 31/1012014

Konu: Aragtirma (Mehmet AYDIN)
VALILIK MAKAMINA

Ilgi:a) ist. Aydin Universitesinin 03.10.2014 tarih ve 5016 sayili yazisi.
b) MEB. Yen. ve Egt. Tek. Gn Md. 07.03.2013 tarih ve 316 sayih 2012/13 nolu genelgesi.
¢) Milli Egitim Aragtirma ve Anket Komisyonunun 30.10.2014 tarihli tutanag.

Istanbul Aydmn Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii yiiksek lisans Ogrencisi,
Mehmet AYDIN'n "10. Suuf Tiirk Edebiyati Ders Kitabimin Isletselligi ve Miifredatta
Uygunlugunun Ogretmen Gortislerine Gore Degerlendirilmesi” konulu tezine dair
aragtirma ¢ahismasini ekli listedeki okullarda; anket uygulama istemi hakkindaki ilgi (a) yazi
ve ekleri Mudiirliigimiizee incelenmigtir.

Arastirmacinin; s0z konusu talebi, bilimsel amag¢ disinda kullanilmamasi, ver
toplama araglarinim egitim -ogretimi aksatmayacak sekilde katihmeilarin goniillilik esasina
gore secilmesi, aragtirma sonug¢ raporunun midiirligiimiizden izin alinmadan kamuovuyla
paylasiimamasi kosuluyla, okul idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda ilgi (b)
Bakanlik emri esaslan dahilinde uygulanmasi, sonugtan Mudurligimiize rapor halinde (CD
formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Mudiirligimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarimzea da uygun goriilmesi halinde olurlanniza arz ederim.

Dr.Muammer YILDIZ
Milli Egitim Miduri

OLUR
31/10/2014

Yusuf Ziya KARACAEV
Vali a.
Vali Yardimeisi

11 Milli Egiim Miidirliga D/Blok Bab-1 Ali Cad. No:13 Cagaloglu A. BALTA VHKI
E-Posta: sgb34(@meb. gov ir Tel: (0 212) 45504 00-239
Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak govenli elekironik imza ile hittp //evraksorgu meb gov tr ad) ec61-955a-3478-9bfc-eal9 kodu ile teyit edilebilir
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iZzIN BILDIRIM DILEKGESI

wiYin g, T.C.
i T ISTANBUL VALILIGI

> 1 il Milli Egitim Miidiirligii

Sayi :59090411/44/5012006 04/11/2014
Konu: Arastirma izni (Mehmet AYDIN)

ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI REKTORLUGU
(Sosyal Bilimler Enstitiisii'ne )

flgi: a) 03/10/2014 tarihli ve 500/5016 sayih yazimz
b) Valilik Makami'nin 31/10/2014 tarihli ve 59090411/20/4938710 sayili onay1.

istanbul Aydin  Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii yviiksek lisans dgrencisi
Mehmet AYDIN''n "' 10. Simif Tiirk Edebiyati Ders Kitabinn isletselligi ve Miifredata
Uygunlugunun  Ogretmen Goriislerine Giore Degerlendirilmesi” konulu tezine dair
arastirma ¢ahsmas1 hakkindaki ilgi (a) yazimz ilgi (b) valilik onay ile uygun gérilmiistiir.
Bilgilerinizi ve ilgi (b) Valilik Onay: dogrultusunda gerekli duyurunun aragtirmaci
tarafindan yapilmasini. islem bittikten sonra 2 (iki) hafta i¢inde sonugtan Miidiirliigtimiiz
Strateji Geligtirme Béliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

Murat ADALI
Miidiir a.
Sube Miidiirii

EKLER
Ek-1 Valilik Onay1
Ek-2 Olgekler

P Eientronin lmzali Asl

1t1emimizde Meveutiur
Adi Soyadi: ua

s i Bolum Sefi
et TT ] 20l ke

Imza

istanbul i1 Milli Egitim Mud@rligi (Strateji Bolimii) Santral : 212-455 04 00 (Dahili: 239) Faks ':212-455 06 52

Bab-1 Ali Yokugu Ankara Cad. D-Blok No: 13 33417 Cagaloglu-Istanbul E-posta sgb34@meb.gov.tr

Bu evrak govenli elektronik iimza ile imzalanmistic. hitp//evraksorgu meb gov.tr adresindenb125-adc5-32de-9118-2721 kodu ile tevit edilebilir
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OZGECMIS

26/02/1978 tarihinde Istanbul ilinin Bagcilar ilgesinde dogdu. Istanbul ilinde
1988 yilinda Miinir Nurettin Selguk Ilkokulu’nu, 1991 yilinda Uganevler Ortaokulunu
1994 yilinda Naci Eksi Lisesi’ni bitirdi. Aym y1l Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
Turk Dili ve Edebiyati bolimint kazandi. 1998 yilinda fakilteden mezun oldu. 1998
yilindan 2010 yilina kadar Istanbul’daki cesitli 6zel ogretimlerde o6gretmenlik ve
idarecilik yapti. 2010 yilinda MEB Bagcilar Osmangazi Lisesi’ne 6gretmen olarak
atandi. Halen bu okulda Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni olarak ¢aligsmaktadir. Evli ve

ti¢ ¢ocuk babasidir.
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