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kaynagi olan, bilim insan1 kimliginin degerlerini 6greten danigmanim, hocam Dog.
Dr. Hasan Said TORTOP’ a, yilginliga diistiiglim her anda tekrar ayaga kalkmami
saglayan Tugba CAPRAZ’ a, tez ¢aligmam boyunca akademik anlamda fikirlerini
esirgemeyen Resit Yalin GUCKIRAN’ a, saha calismalarimda arastirmalarimi
yapmami kolaylastiran Tamar UCAR OZDEMIR’ e, teknik konularda yanimda olan
Ferdi BATTAL’ a, sevgili Mehmet Hilmi EREN’ ¢, Ol¢eklerimi uyguladigim
okullardaki idareci ve 6gretmenlere tesekkiirlerimi sunuyorum.



ONSOZ

Ingiliz felsefecisi Bertrand Russel’in ¢ok giizel bir sdzii vardir; “insanlarin bildigi ve
bilimin kesfetmedigi higbir sey yoktur.” Bilim ise yiizlerce varsayimin acimasiz
gbzlemler sonucu elenmesi ile yani yanilma ile ilerler.

Bilim tarihi konusunda yetkin isimlerden olan Prof. Dr. Celal Sengor’iin de dedigi
gibi kainat i¢inde hepsini bilmemize imkan olmayan sonsuz olgu olduguna gore,
bilimin de sonu yoktur. Bilim tarihi bir yanilgilar resmi ge¢idi oldugundan bu
calisma da bilime katki saglamak adina farkli bir hipotez, bir varsayim caligsmasi
olarak o tarihteki yerini alacaktir.

Ornegin, yiizyillar énce diinyanm tepsi gibi diiz oldugu iddias1 pekala bilimsel bir
iddiaydi, zira yapilabilecek pek ¢ok gozlemle ¢elismesi miimkiindiir. Sonunda da
boyle gozlemlerle celistigi icin de sagduyu sahibi hi¢ kimse diinyanin bir tepsi gibi
diiz oldugu iddiasin1 (ABD’de bir diiz diinya cemiyetinin varligina ragmen) artik
ciddiye almamaktadir (Sengor, 2015). Sosyal bilimler ve egitim bilimleri agisindan
da bilim, birikerek, yanilarak ve geliserek ilerleyen c¢aligmalar ile insanligin binasina
koyulan birer tugla olarak goriilmelidir.

Giinlimiizde her ne kadar teknoloji ¢aginda olsak da, sanayi 4.0 devriminin zirvesini
yasasak da evrenin ve bilimin sinirlarin1 zorlasak da, bu olgunun en biiyiik ve en
onemli dinamigi olan insan, biitiin bunlara hilkkmeden ve yatirim yapilmas1 en gerekli
hammaddedir.

Biitiin toplumlarda yukarida da bahsettigim gibi en onemli zenginlik addedilen
yetismis ve egitimli insan giicli i¢inde de bir grup var ki dogru bir egitim aldiklar
takdirde kendi toplumunu tarih sahnesinde muazzam yerlere tasiyabilir hatta ve hatta
tim diinya i¢in yepyeni ufuklar ve ¢aglar agabilir. Yani Ustlin zekalilar ve
yetenekliler...

Her toplum i¢in adeta bir hazine olan bu ziimreyi elbette ki gormezden gelmeyip bir
miicevher edasiyla isleyip hak ettigi egitimi vermemiz gerekir. Tirkiye’de de
istiin/6zel yetenekli bireylerin egitimi ve Ogretimi Osmanli Devleti zamaninda
“Enderun mektepleri” ile baslamis ve bugiin “BILSEM”, destek egitim odalar1 ve
bazi 6zel okullardaki ¢aligmalarla devam etmektedir.

Tez g¢alismamin, destek egitim odalarinin yeni olusu, verimliligi, ihtiyaglar ile
yapilan ¢alismalarin hangi diizeyde oldugu sorularmmin cevabinin bulunmasina

yardim etmesi ve yer listii sermayemiz Ustiin yetenekli ¢cocuklarimizin daha iyi egitim
gormelerine olanak saglamasi timidiyle...

Haziran 2017 Batuhan NAR
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TANIMLAR

Destek Egitim Odasi: Ozel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin normal egitim verilen

smiftan alinarak belirli zaman diliminde ihtiyacina gore egitim aldig1 odadir.

Kaynastirma: Ozel egitime ihtiya¢ duyan Ogrencilerin normal egitim gdren

akranlari ile beraber ayn1 ortamda egitim almasidir.

Ozel Egitime Gereksinimi Olan Cocuklar: Dogustan veya sonradan cesitli

nedenlerden dolay1 akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren ¢ocuklardir.

Ozel Egitim: Ozel gereksinimi nedeniyle normal egitim hizmetlerinden
yararlanamayacak veya normal egitimin, yetersizligini azaltma yoniinde faydasinin

olmadig1 bireylere verilen egitimdir.

Ozel Yetenekli Birey: Akranlarindan farkli ve iistiin becerileri olan bireydir.

viii
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USTUN / OZEL YETENEKLI OGRENCILERE YONELIK DESTEK EGITIM
ODASI UYGULAMASI: SINIF OGRETMENLERININ OZ YETERLIKLERI
VE GORUSLERI

OZET

Bu ¢aligmanin amaci, 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grenciler icin destek egitim odalari
uygulamasina dahil olan Istanbul 1li Bahgelievler ilgesi ilkokul siif 6gretmenlerinin;
Okullardaki destek egitim odasit uygulamalari hakkinda goriis ve Onerilerini ve
destek egitim odalarinda calisan sinif 6gretmenlerinin iistlin yetenekliler egitimine
iliskin 6z yeterlik diizeylerini belirlemektir.

Calisma, Istanbul Ili, Bahgelievler Ilcesindeki ilkokullarda gérev yapan ve destek
egitim odas1 egitimi almig 23 tane siif 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Karma
(Mixed) model arastirma yonteminin kullanildig1 ¢aligmada, veriler 13 acik uglu
sorudan olusan “Ozel Yetenekliler icin Destek Egitim Odalar1 Gériisler Formu” ve

=19

“Ustiin Yeteneklilerin Egitimine iliskin Oz yeterlik Olgegi” ile elde edilmistir.

Nitel veriler, icerik analizi yontemi ile nicel veriler ise SPSS programi ile analiz
edilmis olup giivenirlik ve gecerlik arastirmaci ve uzmanlar tarafindan saglanmistir.
Arastirma sonucunda destek egitim odasi egitimi almis ve bu odalarda ¢alisan sinif
Ogretmenlerinin biiyiik cogunlugu verilen hizmet i¢i egitimin yetersiz oldugunu
belirtmis, bu egitimlerin 6gretmenlerin listiin/6zel yetenekli dgrencilerin egitimlerine
yonelik farklilagtirilmis 6gretim tasarimi hazirlayabilme yeterliliklerini yetistirecek
sekilde olmasini beklediklerini ifade etmislerdir. Ayrica fiziki ortamin iyilestirilmesi
gerektigi, Ogrencilerin potansiyellerini arttirabilmeleri ve becerilerini ortaya
koyabilmeleri i¢in gerekli donanim ve egitim materyallerinin teknolojik gelismelere
uygun karsilandigr bir destek egitimi odasit beklentisi icerisinde olduklari
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Egitim, Ozel Egitime Ihtiya¢ Duyan Cocuklar, Destek
Egitim Odasi
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ABSTRACT

The purpose of this study is to identify opinion and suggestions of classroom
teachers about implemention of support training rooms in schools and self-efficacy
for gifted education of classroom teachers who teach at support training rooms.

The population of the research consists of 23 classroom teachers who has support
training room education and work in primary schools at Bahgelievler District,
Istanbul. In the research where the mixed model research method is used, data was
collected from “Support Training Rooms For Gifted Students Feedback Form” which
consists of 13 open ended questions and “Self-efficacy Scale Related to the
Education of Gifted Students”.Qualitative data were analyzed by content analysis
method and quantitative data were analyzed by SPSS program. Reliability and
validity were provided by researchers and experts. With the results of the analyzes, it
has been founded the vast majority of classroom teachers, who has support training
room education and teaching at support training rooms, stated that in-service training
is inadequate and also this education should be designed to develop skills for
preparing differentiated traning for gifted students. It was also determined that the
physical environment needs to be improved, students need a support traning room
which is equipped and suitable for supporting technological developments with
materials to increase their potentials and demonstrate their skills.

Key words: Gifted students, inclusion, mainstreaming, resource room
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1. GIRIS

Ulkemizde iistiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili calismalarim 2000’li yillarda
hizlanmaya basladig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalar destek egitim hizmetleri seklinde
bilim ve sanat merkezlerinin agilmasi seklindedir. Bunun yaninda normal okullarda
da 6zel yetenekli 6grencilerin destek egitimin verilmesi ile ilgili 2008 yilinda karar
alinmistir. Destek egitim odalarinda 6zel yetenekli bireylerin de egitim alabilme
olanagi ise 2014 yilindaki yasal diizenleme ile baglanmistir. Bu uygulamanin basarili
olmast i¢in uygulayicilar1 olan Ogretmenler kilit roldedir. Destek egitim odasi
uygulamasi giiniimiizde bir¢ok iilke tarafindan yillardir kullanilmaktadir. Bu
uygulama, daha derinden incelendigi zaman 6zel egitime ihtiyag duyan 6grenciler
icin hayati oneme sahip oldugu goriilecektir. Bu nedenle iilkemizde destek egitim
uygulamasina baslanmasinin ¢ok olumlu bir gelisme oldugu ve c¢ok daha Once
uygulanmaya baglanmast gerektigi sOylenebilir. Bu yiizden destek egitim
uygulamasinda olumlu sonuglar alinarak c¢ok hizli bir sekilde yayginlagmasi

Ogretmenlerin gayretleriyle miimkiin olacaktir.

Glinlimiizlin hizla degisen diinyasinda insanlarin bu degisime ayak uydurabilmeleri
icin hayatin akisina uyum saglayacak bilgi ve becerileri 6grenmeleri gereklilik haline
gelmistir. Bu bakimdan c¢agdas toplumlarda egitimin her gecen giin 6nem kazandigi
dikkat ¢ekmektedir. Egitimin insanlar igin yasami devam ettirmelerini saglayan ve
uyulmak zorunda olan kurallardan olusan bir doga yasas1 oldugu sdylenebilir (Yiicel,
2005). Egitim, kisilerin davranislarinda kendi istekleri ile belirli bir yonde ve kalici
ozellik tasiyan degisiklikler saglama siireci olarak tanimlanabilir (S6nmez, 2014).
Ayrica egitim, kisilerin dogduklari andan oliimlerine kadarki siiregte edindikleri
tecriibeler veya nitelikli bir hayat siirmek iizere edinilen tecriibelerden meydana
gelen bir siirec olarak da goriilebilir. Tanriégen (2006) ise egitimi, ¢ocuklarin toplum
hayatina rahat uyum saglamalar1 ve etkili birer vatandas olabilmeleri icin ihtiyag

duyduklar bilgi, tecriibe, tutum ve degerlerin kazandirilmasi olarak ifade etmektedir.

Giiniimiizde bilim ve teknolojinin hizla gelismesi ile birlikte imkan1 olan insanlar

sirekli yeni firsatlarla karsi karsiya gelmektedir. Buna karsin temel egitim



ihtiyaclarmi bile karsilayabilmek icin 6zel egitime gereksinim duyan g¢ocuklarin
sayis1 da azimsanmayacak kadar ¢oktur. Ozellikle érgiin egitimin disinda kalan veya
0zel gereksinimleri nedeniyle ciddi desteklere ihtiyac1 olan birgok ¢ocuk
bulunmaktadir. Bunlar en dogal insan haklarindan birisi olarak kabul edilen, herkesin
kosulsuz sartsiz egitim alma hakkindan istifade edememekte ve kullanamamaktadir.
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinin 25. maddesinin 1. ve 2. fikras1 geregi herkes
egitim alma hakkina sahiptir. Ayrica herkesin yararina sunulmasi gereken egitimin
niteliginin de; insan kisiliginin tam olarak gelismesi ve insan haklar1 ile birlikte
Ozglrliiklere saygiyr giiclendirici nitelikte olmasi gerektigi de vurgulanmaktadir

(Birlesmis Milletler, 1948).

Egitim, {ilkemizde de temel bir insan hakki olarak goriilmektedir. Hatta o kadar
onemsenmektedir ki Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar igerisinde egitim

hakkindan bahsedilmektedir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu 2.maddesinde;

“Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini Ilgi, istidat ve
kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davraniglar ve birlikte iy goérme
aligkanligr kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu
kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarin
saglamak.” seklinde gegmektedir. Yine aym1 kanunun Genellik ve Esitlik ilkesinin
yer aldigi 4. maddesinde; “Egitim kurumlari dil, ik, cinsiyet, engellilik ve din
ayirimi gozetilmeksizin herkese aciktir. Egitimde higbir kisiye, aileye, zlimreye veya
siifa imtiyaz tanmamaz.” ifadesiyle engelli yurttaslarin da egitim hakkindan
yararlandirilmas1 gerektigine deginilmektedir. 6. Maddede ise; “Fertler, egitimleri
stiresince, ilgi, istidat ve kabiliyetleri 6l¢iisiinde ve dogrultusunda cesitli programlara
veya okullara yoneltilerek yetistirilirler.” ifadesiyle herkesin egitimden
yararlandirilmasinin =~ yaninda  bireylerin  yeteneklerine gére bir  egitime
yonlendirilmesine deginilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 1973). Bu
dogrultuda 6zel gereksinimi olan 6grencilerin ihtiya¢ duydugu destek ve egitimleri
icin gerekli fiziki ortamlarin saglanmasi, onlarin en temel haklarindan olan egitim
hakkindan yararlandirilmasina yonelik tedbirlerin alinmasi yasal bir zorunluluk

tasidigr goriilmektedir.

Ozel gereksinimli olan cocuklar diger cocuklardan bazi yonlerle farklilasmaktadir.
Bu farkliliklari; bedensel, zihinsel, duygusal, iletisim veya sosyal 0Ozellikler

bakimindan olabilmektedir (Eripek, 2005). Bunun yaninda yas, cinsiyet ve yasam



kosullar bakimindan da farkliliklar olabilir. Ozel gereksinimli ¢ocuklar bu 6zellikleri
nedeniyle normal gelisim gosteren veya normal yeteneklere sahip ¢ocuklara sahip
olan Ogrencilere sunulan egitim ortamlarindan herhangi bir destek almadan

yararlanabilmeleri ¢ok zor olmaktadir (Cavkaytar, 2013).

Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname'de 6zel egitim gereksinim
duyan bireyler; “Cesitli nedenlerle, bireysel oOzellikleri ve egitim yeterlilikleri
acisindan akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik gosteren birey” olarak
tamimlanmaktadir. Ayrica bu ¢ocuklarin gereksinim duyduklar1 egitimi alabilmeleri
icin bireysellestirilmis egitim plan1 gelistirilmesi ve hazirlanan egitim programlarinin
bireysellestirilerek uygulanmasi, 06zel egitimin temel ilkeleri igerisinde yer

almaktadir (MEB, 1997).

Ulkemizde 6zel egitim almaya ihtiyag duyan ayricalikli ¢ocuklar igin 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezi, sinif ici bireysellestirilmis egitim programi ile kaynastirma
egitimi, istiin yetenekli dgrenciler i¢in Bilim Sanat Merkezi uygulamalari devam

etmektedir.

Ulkemizde 6zel egitime gereksinim duyan Ogrencilerin ihtiyaglarmi karsilamaya
yonelik devam etmekte olan uygulamalara yakin zamanda, okul biinyesinde faaliyete
gecen destek egitim odalar1 da eklenmistir. Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalar1 kapsaminda 06zel egitime gereksinim duyan &grenciler,
yetersizligi olmayan akranlariyla aym smifta egitim almaktadir. Ozel egitim
gereksinimli, yetersizligi olan veya iistiin yetenekli 6grencilerin egitim gordiigi okul
ve kurumlarda "Destek Egitim Odas1" a¢ilmasi Milli Egitim Bakanligimin 2015
yilinda yayinladig1 genelge ile zorunlu hale gelmistir (MEB, 2015).

Anayasa'nin (1982) 42. maddesi geregi “Kimse, egitim ve Ogrenim hakkindan
yoksun birakilamaz” ve Milli Egitim Temel Kanununa (1973) gore “Ozel egitime ve
korunmaya muhtag ¢ocuklar1 yetistirmek i¢in 6zel tedbirler alinir”. Bu nedenle bu
Ogrencilere ihtiyaclarina uygun, egitimlerini siirdiirebilecekleri egitim ortamlarinin
saglanmas1 gerekmektedir. Ozel gereksinimi bulunan o6grencileri, &zel egitim
hizmetleri sunulmadan da bunu saglayabilmek miimkiin gézikmemektedir (Kircaali-
Iftar, 1998).

Ozel egitim hizmetlerine yonelik ¢ikarilmis olan 573 Sayili Kanun Hiikmiindeki

Kararnamenin 8. maddesinde “Zorunlu ilkdgretim programlarinin amaglarini



gerceklestirecek durumda olmayan bireyler i¢in gelisim alanlarindaki performans
diizeyleri dikkate alinarak hazirlanmis egitim programlarinin uygulanacagi kurumlar
acilir.” ifadesi ile birlikte 4. Maddesinde “Ozel egitim gerektiren bireylerin, egitsel
performanslar dikkate alinarak, amag, muhteva ve 6gretim siireglerinde uyarlamalar
yapilarak diger bireylerle birlikte egitilmelerine Oncelik verilir.” ifadesi yer
almaktadir (MEB, 1997). Bu ifadelerle, 6zel egitime gereksinim duyan ¢ocuklarin
kendi Ogrenme ortamlarindan, arkadas cevresinden ayrilmadan ozel egitimlerini

siirdiirmeleri gerektigi vurgulanmustir.

Milli Egitim Bakanlig1 destek egitim odalarinin agilmasini zorunlu tutmadan once,
okul 6ncesi egitim ve ilkdgretim okullarinda 6zel egitim destegi verilmesi amaciyla
okullarin fiziki durumu dogrultusunda destek egitim odasi acilabilmesine imkan
tanimistir (MEB, 2014). Bunun neticesinde 6zel egitime ihtiyag duyan 6grencilerin
kendi okullarinda, bireysellestirilmis egitim programlarina gore egitim alabilecekleri
destek egitim odalar1 agilmistir. Destek egitim odasi, 6zel gereksinimli 6grencilerin
daha onceden yapilan planlama dogrultusunda haftanin belirli bir zaman diliminde
sinifindan alinarak farklilagtirilmig egitim programina, 6zel egitim almis 6gretmenler
tarafindan dahil edilmesidir (Rogers, 2002; Tortop, 2015). Ogrencilerin kendi siif
ortamindan ve arkadaslarindan ayrilmasi cogu 6grenci icin sosyal problemlere neden
olmaktadir. Bu yiizden destek egitim odast uygulamasi ile 6zel gereksinimli
ogrenciler hem 0zel egitim alma imkéanina sahip olmakta hem de arkadaslarindan
tamamiyla ayrilmadan kendi siniflarinda normal egitime devam edebilmektedir (Kirk

ve Gallagher, 1989).

Ozel egitim almaya ihtiya¢ duyan dgrenciler, destek egitim odalar1 sayesinde normal
egitim kurumlarindan baska kurumlara gitmeden veya evde kendi imkanlari ile
egitim almak zorunda kalmadan, egitim ihtiyaclarmi 0©zel egitim almis
ogretmenlerden karsilayabilmektedir (Culatta ve Tompkins, 1999). Ozel egitime
gereksinimi olan Ogrencilere destek odasinda egitim verilmesi, bu Ogrencilerin
ithtiyacinin en etkili, kolay ve ucuz bir sekilde karsilandigr bir yontemdir. Bugiin
destek egitim odasi uygulamasi, bir¢ok lilkede yaygin olarak kullanilan bir yaklagim

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Turnbull, Turnbull, Shank, Smith, ve Lean, 2002).



1.1. Problem Durumu

MEB'in (2006) yilinda 26184 sayili Resmi Gazetede yaymmladigi Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi geregince, okul ve kurumlarda 6zel egitime ihtiyaci olan
Ogrenciler ile ozel/iistiin yetenekli Ogrenciler igin, hizmet i¢i egitim almis sinif
ogretmenlerinin Destek Egitim Odas1 hakkindaki goriislerinin nasil oldugu bu

arastirmanin problemini olusturmustur.
Aragtirmanin alt problemleri ise;

1. Destek Egitim Odas1 agilmasinin zorunlu olmasiyla uygulamaya baglanan
okullarda {istiin yetenekli 6grencilere verilen destek Ozel egitim hizmeti
hakkinda 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

2. Destek Egitim Odasi’nda gorev alan ogretmenlerin TUstlin yetenekliler
egitimine iliskin 6z yeterlik diizeylerinin yeterli diizeyde olup olmadigi

konusu bu arastirmanin problemleri arasindadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 0zel egitime ihtiyag duyan 6grenciler i¢in destek egitim
odalarinin fiziki sartlar1 uygun olan okullar biinyesinde a¢ilmasinin mecburi olmasi
hakkinda uygulamaya dahil olan 6gretmenlerin; Okullardaki destek egitim odasi
uygulamalar1 hakkinda goriis ve Onerilerini ve destek egitim odalarinda ¢alisan sinif
ogretmenlerin Ustiin  yetenekliler egitimine iliskin 0z yeterlik diizeylerini

belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim hakki, Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi ile tiim diinyada en temel insan
haklarindan kabul edilmektedir. Giiniimiizde bir¢ok iilke de egitim hakkini yasal
giivenceye alarak bir zorunluluk olarak gérmektedir. Ulkemizde de anayasal giivence
altina alinan bu hak, gesitli kanunlarla herkesi kapsayacak sekilde diizenlenmistir.
Egitim, yasal olarak da giivence altina alinan temel bir insan hakki olmasi sebebiyle
herkesin bu haktan faydalandirilmasi gerekmektedir. Bu yiizden normal bireylerin
egitim almaya hakki oldugu gibi 6zel gereksinimli bireylerin de egitim alma hakkinin

saglanmasi gerekmektedir.



Ozel egitime gereksinim duyan 6grenci, cesitli nedenlerle egitim yeterlilikleri ve
bireysel ozellikleri bakimindan yasitlarina gore anlamh diizeyde farklilik gosteren
birey olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2006). Ozel gereksinimli bu cocuklarin
Ozellikleri; herhangi bir sekilde destek saglanmazsa, gelisimsel olarak normal olan
Ogrencilere saglanan egitim ortamlarindan faydalanmalarin1  giiglestirmektedir
(Cavkaytar, 2013). 2006 yilinda zorunlu olan ve 2014 yilindan bu yana 3 yildir
yaygin olarak faaliyet gosteren destek egitim odalar1 yeni bir uygulama olmasi
sebebiyle uygulamay1 gerceklestiren 6gretmenlerin goriisleri alinarak, uygulamanin
avantajlar1 ve dezavantajlari, sinirliliklari, materyal ve fiziki mekan gereksinimleri
hakkinda uygulayicilarin goriisleri ile bilgi edinilmesi, bu uygulamanin verimliligi
acisindan olduk¢a oOnemlidir. Bunun yaninda ileride yapilabilecek uygulamalar
hakkinda da dnemli veriler ortaya cikabilecektir. Destek egitim odalarinda gorevli
Ogretmenlerin {istiin yetenekliler egitimine iligkin 6z yeterlik algilarinin belirlenmesi,
goriislerinin incelenmesi bu acidan oldukc¢a onemlidir. Bunun yaninda bu konuyla
ilgili ilkemizde yeterli bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu yoniiyle de alana katki

sunacagi diistiniilmektedir.

1.4. Simirhliklar

e Bu arastirma Istanbul ili Bahgelievler ilcesi'nde bulunan ilkokullarda gorev
yapan ve destek egitim odasinda egitim veren sinif 6gretmenlerinin gériisleri

ile sinirhdir.
e Aragtirmadan elde edilen bulgular, aragtirmada kullanilan veri toplama aract
ile ulasilan sonuglarla siirhidir.
e Arastirma 2016-2017 6gretim yili aragtirma verileri ile sinirhdir.
1.5. Sayiltilar

e (aligmada katilimcilarin destek egitim odasi konusu hakkinda yeterli bilgi

sahibi oldugu,

e Katilmcilarin arastirma veri toplama aracina samimi cevaplar verdikleri var

sayilmaktadir.



2. KURAMSAL CERCEVE
2.1 ilkokul Déneminde Ozel Egitim

Bireylerin gelisim basamaklari ile beraber bilissel, duyussal ve bedensel gelisimlerin
de farkliliklar gosterebilmektedir. Ozel gereksinimli bireyler, gelisim itibariyle
akranlarindan farkli ozellikler gosteren kisileri ifade etmektedir. Bu kisilerin
ozellikleri ve yetenekleri, normalin ¢ok altinda veya ¢ok {istiinde farklilasmaktadir
(Akgamete, 2009). Ozel gereksinimli bireyler, normalden farkli olduklari igin onlarin
egitiminde normal yontemler yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle 6zel gereksinimli
bireylerin yeteneklerinin gelistirilmesi ve yetersizligin engele doniismemesi igin 6zel
bir egitim sunulmaktadir. Ozel egitim, 6zel gereksinimli bireylerin toplumla
kaynasmasini  ve kimsenin yardimi olmadan bagimsiz yasama becerileri

kazanmalarini saglayan egitimdir (Ataman, 2003).

Ozel egitim, normal smif ortaminda egitim goren Ogrencilerden dnemli derecede
farkl1 6zellikler sergileyen dgrenciler igin saglanmaktadir. Ozel egitimden istifade
eden dgrenciler, bireysel ihtiyaglarma gore planlanmis bir egitim almaktadir. Ozel
egitimde hedef, bireyin bagkalarmin yardimma ihtiyag duymadan bireysel
ihtiyaglarini karsilayabilmesidir (Kircaali-Iftar,1998). Ozel egitim bireye 6zel oldugu
i¢in; Ogrencilerin gereksinimlerine gore hazirlanmis bireysellestirilmis 6gretimi ve
onlarin egitimine uygun ortamlar1 gerektirmektedir (Turnbull, Turnbulland ve
Wehmeyer, 2007).

Milli Egitim Bakanlhigi (2012) Ozel Egitim Y&netmeliginde 6zel egitimi; 6zel egitim
almas1 gereken bireylerin sosyal ve egitim gereksinimlerini karsilamak {izere
yetistirilen personel, bunun i¢in gelistirilen egitim yontemleri ve programlari, 6zel
gereksinimli bireylerin gelisim alanlarindaki o6zellikleri ve akademik alandaki
yeterliklerine dayali bir sekilde uygun ortamda verilen egitim seklinde
tanimlamaktadir. Burada 6zel egitimden yararlandirilmasi amaglanan bireyler ile;
egitim yeterlikleri ile bireysel ve gelisim 6zellikleri acisindan yasitlarindan geri olan

kisiler ifade edilmektedir.



Ozel egitim, cogunluktan farkli &zellikler sergileyen &zel gereksinimli ¢ocuklara
sunulan egitimdir. Bu egitim kapsaminda {iistiin yetenegi olan &grencilerin
yeteneklerinin en iist diizeye ¢ikarilmasi, yetersizligi olan 6grencinin yetersizliginin
engele doniismesinin dnlenmesi ve engelli 6grencilerin bagkalarinin yardimi1 olmadan
yasamlarint  siirdlirebilme  becerileri ~ kazanarak  toplumla  kaynasmasi
amaclanmaktadir. Bu sayede 6zel gereksinimli bireyler, 6grenim hayatlarini giizel bir
sekilde degerlendirerek ileride ekonomik oOzgiirlik ve toplumsal sayginlik

kazanmasinin onii agilmaktadir (Ataman, 2003).

Ozel egitim, 6zel gereksinimleri olan bireylerin ihtiyaglarina gére diizenlenmis
ogretimdir. Bu nedenle 6zel gereksinimli bireyler i¢in 6zel hizmetler ve 06zel
ortamlarin saglanmasini gerektirmektedir. Ozel egitim, bireysel ihtiyaglara gore gok
farkli alanlarda hizmet sunmaktadir (Akcamete, 2009). Ozel egitim hizmetlerinden
yetersizlige sahip bireyler faydalanabildigi gibi {istiin yetenekli bireyler de
faydalanabilmektedir. Bireysel olarak yetersizligi olan veya yeterliklerine gore 6zel
egitim gereksinimi olan Ogrenciler, belirlendikten sonra kendilerine uygun o6zel

egitim hizmetlerinden yararlandirilmaktadir (Cuhadar, 2014).

Ozel egitim oncelikle yetersizligi olanlara miidahale etmek amaglanmaktadir. Ozel
egitimde iyi bir miidahalenin; Onleyici, iyilestirici ve odiinleyici olmak tiizere ii¢
ozelligi bulunmaktadir. Kiigiik problemlerin ileride yetersizlige doniismemesi igin
yapilan miidahaleler, dnleyici miidahale kapsamindadir. Yetersizlige sahip bireylere
Ogretim yoluyla yasamlarimi bagimsiz bir sekilde devam ettirecek becerilerin
kazandirilmasi ve yetersizliklerinin iistesinden gelmeleri yoniindeki miidahaleler de
tyilestirici miidahaledir. Yetersizligi kabullenerek bunun yaninda bireye uygun
beceriler kazandirilarak belli alanlarda basarili olunabilmesi yoniindeki miidahaleler

ise 6diinleyici miidahalelerdir (Ataman, 2003).

Egitim hakkinin her birey i¢in korunmasi gerektigi gibi 6zel gereksinimli bireyler
icin de korunmasi1 gerekmektedir. Bu yiizden 6zel gereksinimli bireylerin egitim
hizmetlerine kolaylikla ulagsmasi saglanmalidir. Egitim hakkiin 6zel gereksinimli
bireyleri de kapsadigi goz Oniinde bulunduruldugunda, onlara 6zel bir diizenleme
yapilmas ihtiyaci kendisini gostermektedir (Batu, Kircaali Iftar, 2006). Bunun yani
sira Sellin ve Birch’e (1980) gore 6zel gereksinimli ¢ocuklara verilecek egitimin iyi

olmasi; okul hayatin1 kapsayacak sekilde olmakla birlikte miifredat disim1 da



kapsayarak esit normal insanlarla esit firsatlar sunacak nitelikte olmalidir. Ayrica
verilecek kararlarda 6zel egitim 6gretmeni ve 0grenci velilerinin dikkate alinmast,
ogrenciye ve c¢evreye gore degisebilen esneklikte ve 6grencinin 6zelliklerine uygun
olarak bireysellestirilmis egitim bi¢iminde olmalidir (Aktaran Reynolds,
Birch,1988). Eng, Caglar ve Ozsoy (1981) 6zel egitim g¢aligmalarinin diizenli
yiirlitiilebilmesinin ve verimli sonu¢ alinabilmesinin bir mevzuatla miimkiin
olabilecegini, mevzuatin gerektigi kadar kapsamli, herkes tarafindan anlasilabilecek
kadar agik, birbirleri ile ¢elismeyecek fakat birbirini tamamlayacak bir zincirleme

icinde olmas1 gerektigini belirtmektedir.

2.1.1 Tlkokul Diizeyinde Ozel Egitime Ihtiyac Duyan Ogrencilere
Egitimsel Yaklasimlar

Toplumlarda dezavantajli bir konumda bulunan, engellerinden veya normal gelisim
diizeyine gore yetersizlikleri nedeniyle genel egitim imkanlarinin yetersiz kaldigi
bireylere farkli yaklagilmasi gerekmektedir. Bu bireylerin normal gelisim diizeyine
ulagabilmeleri i¢in 6zel egitim hizmetlerine gerek duyulmaktadir (Varlier ve Vuran,
2006). Barbe (1965), gelismis {ilkelerin uygarlik diizeyinin o {ilkenin o6zel
gereksinimli ¢ocuklarina ekonomik, sosyal ve egitim yonden saglamis oldugu
olanaklara gore 6l¢iildiigiinii ifade etmektedir. 1965 yilindan gliniimiize gelindiginde,
bu 6l¢iiniin degismedigi ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin varligi devam ettik¢e de
degisemeyecegi goriilmektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin sosyallesmesi, topluma
kazandirilmas1 ve becerilerini fark etmelerini saglayacak en uygun egitimi alarak
ilerleme kaydedebilmeleri i¢cin 6zel egitim hizmetleri biiylikk 6nem tasimaktadir

(Caglar, 2004).

Diinyanin ¢ogu iilkesinde cagdaslik, biitiin vatandaslarin her hizmetten esit ve
ithtiyaclart dogrultusunda faydalanabilmelerine gore degerlendirilmektedir. Bu
nedenle 0©zel egitim hizmetlerinin yaygin hale getirilmesi toplumumuzun
cagdaslasmasinin da bir gdstergesi durumundadir (Cavkaytar ve Diken, 2005 ). Ozel
egitim hizmetleri sayesinde lilkemizde azimsanamayacak bir sayida olan Ozel
gereksinimli bireylerin, onlara uygun egitim saglanarak akademik, sosyal ve davranis

alanlarinda olumlu gelismeler géstermesini saglamak miimkiindiir (Akcamete, 2009).

Ozel egitim, normal bireylerden farkli 6zelliklere sahip bireyleri kapsadigi i¢in genel

egitimden ayrilan yonleri vardir. Normal 6grencilerden beklenilenin altinda veya



tizerinde becerilere sahip olan Ogrenciler igin 0Ozel bir egitim programi
uygulanmaktadir. Ustiin yeteneklere sahip Ogrenciler igin sunulan &zel egitim
hizmetlerinde bu ¢ocuklarin yeteneklerinin daha da gelistirilmesi hedeflenmektedir.
Fakat 0zel egitimin genel olarak hitap ettigi yetersizligi olan dgrencilerin normal
Ogrencilerin seviyesine c¢ikarilmasma calisilmaktadir. Normal 6grencilerin egitim
almadan sahip olduklar1 6zelliklere bu 6grencilerin egitim yoluyla kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Ozel egitimin genel egitimden ayrilan dnemli bir noktasi; genel
egitimde normal Ogrenciler i¢in genel olarak hazirlanmis merkezi bir program
uygulanirken 6zel egitimde Ogrencilerin ihtiyaglarina gore bireysel programlar

hazirlanmaktadir (MEB, 2006a).

Ozel egitime gereksinim duyan Ogrenciler, diger oOgrencilerden farklilik
gostermektedir. Bu 6grenciler normal 6grencilere gore yetersizlik gostermekte veya
{istiin yetenekler sergilemektedir. Ozel egitim kapsamina yalnizca yetersizligi olan
ogrenciler degil iistiin yetenekli 6grenciler de alinmaktadir. Ozel egitime gereksinim
duyan 6grenciler, normal d6grencilerin kabiliyetlerinin altinda veya tstiinde kabiliyete
sahiptir. Dolayisiyla 6zel egitimde bu cocuklarin normal Ogrencilerle ortak
ozelliklerine degil farkli 6zelliklerine odaklanilmaktadir. Bu nedenle 6zel egitime
thtiyag duyan Ogrencilerin farkliliklarinin  derecesine gore 0©zel egitimden

faydalandirilmasi amaglanmaktadir (Akcamete, 2009).

Her cocuk bilissel, duyussal ve bedensel ozellikleri bakimindan diger ¢ocuklardan
farklidir. Ciinkii her cocugun kendine 6zgii bir bedensel yapis1 ve islevi, farkl: alanlar
i¢in farkli 6grenme hiz1 ve kendine 6zgii duygusal 6zellikleri vardir. Bu farkliliklarin
cok fazla olmadigi durumlarda, &grencilerin geneline hitap edebilen bir egitim
programi ¢ergevesinde beraber egitim alinabilmektedir. Genel egitim hizmetlerinden
yararlanarak, egitimin hedefledigi kalici ve istendik davramis degisikliklerine
ulagilabilmektedir. Fakat dgrenciler arasindaki farkliliklar bazi 6grencilerin aleyhine
olarak genel egitim hizmetlerinden yararlanamayacak boyutta oldugunda, bu
cocuklarin 6zel egitim hizmetinden yararlandirilmasi gerekli olmaktadir (Kircaali-
Iftar, 1998).
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2.1.2 llkokul Diizeyinde Ozel Egitime Ihtiyac Duyan Ogrencilerin

Tanilanmasi

Ozel egitime ihtiyag duyan ogrencilerin kendilerine uygun bir ortamda egitim
gormeleri, bunun icin de smniflandirilmalart gerekmektedir. Her ne kadar oOzel
gereksinimli 6grencilerin farkli tanilama yollartyla siniflandirilmast ve yapilan
smiflandirmaya gore etiketlenmesi; Ogrencilerin akranlarina gore olumsuz
degerlendirilmesi, iliskilerinin zedelenmesi ve toplumsal ayrismaya yol agmasi
nedeniyle aileler tarafindan hos karsilanmasa da bu 6grencilerin kendilerine uygun
egitimi alabilmeleri i¢in siniflandirma gerekli bir durumdur. Bu noktada; sayilan
olumsuzluklar yasanmadan 6grencinin yarar saglayabilmesi i¢in onlar1 damgalayici
ifadelerden kag¢inmak ve Ozenli bir dil kullanmak 6nem tasimaktadir. Bu konuda
gosterilecek hassasiyet, 6grencilerin hayata olumlu bakarak giinliik yasama uyum
saglamalarina hizmet edebilecegi gibi 6zel egitimden beklenilen sonuglarin tam tersi

sonuglar da dogurabilecek niteliktedir (Turnbull, Turnbulland ve Wehmeyer, 2007).
2.1.2.1 Tarama

Okullarda yetersizligi oldugu diisiiniilen ¢ocuklara egitsel destek saglanabilmesi igin
oncelikle bu cocuklarin yetersizliklerinin ortaya konulmasi gerekmektedir (Culatta
ve Tompkins, 1999). Bu nedenle dgrencilerin yetersizligini belirlemeye yonelik bir
tarama siireci baglatilmaktadir. Tarama siireci psikolog, doktor, dil ve konugma
terapisti gibi uzmanlarm katilmiyla gerceklestirilmektedir. Ogrencilerin normal
gelisim seviyesinde kazanmasi gerekli becerilerin incelendigi bu siirecte, kontrol
listeleri, ¢alisgma Orneklerinin analizi ve hatalarin analizi gibi teknikler

kullanilmaktadir (Gtirsel ve Vuran, 2010).
2.1.2.2 ilkokul Diizeyinde Tarama Uygulamalar1

Ilkokul diizeyinde yetersizliginden siiphe edilen cocuklar igin yapilan tarama,
oncelikle onlarin eksikliklerine 6nlemler almay1 amaclamaktadir. Tarama siirecinden
gecirilerek bu dgrencilere gerekli dnlemlerin alindig1 ve diizenlemeler yapildiginda
cogunlukla normal egitimlerini siirdiirmeleri saglanmaktadir (Cuhadar, 2014). Fakat
yapilan biitiin diizenlemelere ragmen sonu¢ alinamayan 6grenciler, yetersizliklerine
gore baska kurumlara yonlendirilmektedir. Bunun i¢in ¢ocugun ailesi, smif

O0gretmeni ve okul rehber 6gretmeni tarafindan ortak bir karar alinmaktadir. Cocugun
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Rehberlik ve Arastirma Merkezine gonderilmesi karari, bu asamaya kadar izlenilen
adimlarin raporlastirilmasiyla hazirlanan goénderme raporu ile somut hale

dontstiirilmektedir (Kargin, 2007).

Gonderme siirecinde 6grencinin yetersizligine gore nasil bir 6zel egitim hizmeti
almas1 gerektiginin tespiti yapilmaktadir. Ogrencilerin yetersizliginin tiiriiniin ve
derecesinin anlasiimasinda ii¢ neden séz konusudur. Ilki, aile ve gocugun haklarmnimn
korunmasi igin degerlendirme gereksinimidir. Ikincisi, dzel egitim hizmetlerinden
yararlanabilmek ic¢in degerlendirme yapilmasinin zorunlu olmasi; iiglinciisii ise
cocugun sadece Ogrenme gereksinimi degil diger yetersiz kaldigi alanlarin da

ayrintili bir degerlendirmeye tabi tutulmasidir (Gtirsel, 2010).
2.1.2.3 Testler

Ozel egitime ihtiyag duyan Ogrencilerin tammlanmasinda ve akademik
performanslarinin degerlendirilmesinde, biligsel yetenekleri Glgen testler oldukca
yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Fakat bazi nedenlerden dolay: standart testler,
Ogrenci potansiyellerini tek basina 6lgmede yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle 6zel
gereksinimli ¢ocuklari bireysel olarak tanilayan yetenek ve zeka testleri yerine grup
halinde degerlendirmeye olanak saglayan tutum ve zeka testleri, diisiik maliyetli
olmasi ve pratik bigimde uygulanabilmesi sebebiyle tanilamada daha uygun sonuglar

vermektedir (Tarhan ve Kilig, 2014).
2.1.2.4 ilkokul Diizeyinde Farkina Varma

Yetersizliginden sliphe edilen cocuklar genellikle yasitlariyla karsilastirilarak,
onlardan farkli ozellikler sergilemesi ile belirlenmektedir. Bununla birlikte aileler
cocuktaki yetersizligi, ¢ocuk okula baglayana kadar fark edemeyebilir veya
kabullenmek istemeyebilir. Bu durumda da 6gretmenin iyi bir gézlem yetenegine
sahip olmas1 gerekmektedir. Ogretmenler genellikle bunu, 6grencileri karsilastirarak
yapmaktadir. Akademik, sosyal ve duygusal yonden arkadaslarinin gerisinde olan
ogrenciler, herhangi bir yetersizlie sahip olduklari konusunda Ogretmenlerin

dikkatini ¢ekmektedir (Cuhadar, 2014).
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2.1.2.5 Gozlem Formlari

Ozel egitime ihtiyaci olan grenciler, tanilamas1 yapildiktan sonra siif dgretmeni
tarafindan bu dgrenciler i¢in gdzlem formu doldurulmaktadir. Ozellikle yetersizligi
olan 6grenciler i¢in doldurulan gozlem formu, iistiin yetenekli 6grenciler i¢in de
doldurulmaktadir (Davashigil, 2009). Ozel egitim ihtiyact olan &grencinin
yonlendirilmesinde gézlem formunun ¢ok onemli bir yeri vardir. Ciinkii 6grenciyi,
O0gretmeni ¢ok yakindan tanimasina ragmen yonlendirildigi kurumdaki egitimcilerin
ogrenci hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi gézlem formuna baglidir. Bu nedenle
gozlem formunun doldurulmasinin yaninda eksik bilgi girilmemesi de Onem

tagimaktadir (Cikli, 2004).
2.1.2.6 Kontrol Listeleri

Tarama siirecinde kontrol listeleri, programa veya dl¢iilmek istenilen beceriye dayali
olarak hazirlanmaktadir. Kontrol listeleri, 6grencinin ulastig1 diizey ile egitsel amaci
karsilastirmakta faydali olmaktadir. Bir diger teknik 6grencilerin ¢alismalarini analiz
etmektir. Smif icerisinde yapmis oldugu calismalardan ornekler alinarak bunlar
degerlendirilmektedir. Baska bir teknik olan 6grenci hatalarinin analizinde ise
Ogrencilerin matematik ve okuma-yazma gibi temel alanlardaki hatalarmin
incelenmesidir. Ogrencilerin hatalar1 analiz edilerek karsilastirma yapilabilmekte ve

onlemler alinabilmektedir (Kargin, 2007).

2.1.2.7 1llkokul Diizeyinde Ozel Egitim Gereksinimli Bireylerin

Tamlanmasinda Rehber Ogretmenler ve Rolii

Yetersiz oldugundan siiphelenilen ¢ocuklarin 6zel egitimden yararlanabilmesi igin
vakit kaybedilmeden incelenmesi onemlidir. Bu sekilde herhangi bir yetersizligi
olmayan ¢ocuklar i¢in bir sorun olugsmayacaktir. Fakat yetersizligi olan ¢ocuklarin
erken tanilanmasi, onlarin yetersizliklerine 6nlem alinmasi agisindan bu ¢ocuklar i¢in

hayati 6neme sahiptir (Eripek, 2005).

Ogretmenlerin daha {iniversite egitimi sirasinda, oOzel egitime ihtiyag duyan
cocuklarla ilgili farkindalik gelistirmesi, bu ¢ocuklarla egitim ortaminda karsilaginca
basarili olabilmeleri agisindan ¢ok 6dnemlidir. Bu nedenle egitim fakiiltelerinin lisans
programlarinda “rehberlik”  ve “dzel egitim” derslerinde, 6zel gereksinimli
cocuklarla ilgili bilgiler verilmektedir. Ogretmenlerin gérev yaparken de o6zel

gereksinimli 6grencilerin tanilanmasi ve destek saglanmasi yoniinde kendilerini
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yeterli hissedebilmeleri i¢in bilgilendirilmesi yanlis uygulamalar veya gecikmis
degerlendirmelerin 6niine gegecektir. Ogretmenler bu konuda hizmet i¢i egitimle de
desteklenirse, bilgileri ve gbzlem yapma becerileri artarak smiflarindaki 6zel
gereksinimli  6grencileri tanilama ve yonlendirme konusunda daha basarili

olacaklardir (Tarhan ve Kilig, 2014).
2.1.2.8 Ozel Egitime Ihtiya¢c Duyan Ogrencilerin Yonlendirilmesi

Herhangi bir yetersizligi tanilanmis olan Ogrencilerin, kendisine uygun bir egitim
ortamina yerlestirilmesi i¢in yeterli olmamaktadir. Bu c¢ocuklar durumuna gore;
herhangi bir 06zel destek almadan smnifinda egitim gormeye devam etme,
bireysellestirilmis egitim programi ile kendi sinifinda egitimine devam etme veya

ayr1 egitim ortaminda egitim gormesi i¢in yonlendirilmektedir (Cuhadar, 2014).

Yetersizligine nedeniyle ayr1 bir egitim ortaminda egitim gérmesine karar verilen
cocuklarin hangi egitim ortaminda egitim gorecegi konusu, gegmisten giliniimiize
kadar ¢okea tartisilan bir meseledir. Ulkemizde 6zel gereksinimi olan dgrenciler igin
ic egitim ortam1 kullanilmaktadir. Bunlar; ayr1 yatili-giindiizli 6zel egitim okullari,
genel egitim okulunda 6zel egitim siniflar1 ve genel egitim siniflarinda kaynastirma

egitimidir (Akcamete, 1998).

Yetersizligi nedeniyle 6zel egitim okullara yerlestirilen ¢ocuklar, okul zamanlarini
kendisiyle benzer yetersizlige sahip olan ¢ocuklarla ge¢irmektedir. Bu okullar hem
yatili hem de giindiizlii olabilmektedir. Bu okullarda kendilerine benzer arkadaslar
edinen ¢ocuklar, kendilerini daha rahat hissetmektedirler. Boylece normal okullarda
dislanma ve kabul gormeme gibi olumsuzluklardan uzak kalmaktadir. Ayrica bu
okullarda, 6grencilere gore hazirlanmis ara¢ gerecler ve 6zel egitim gérmiis personel
yardimiyla 6grenimleri de olumlu sonuclanmaktadir. Buna karsin 6zel egitim
okullarinin ayn1 yetersizlige gore olusturulmamasi nedeniyle; ayn1 yetersizlige sahip
olmayan (gorme, isitme, bedensel vb.) cocuklarin bir arada bulunmak zorunda
kalmasi durumu beklenilen faydalarin saglanmamasina neden olmaktadir (Kargin,

2009).

Ozel egitim siniflar;, normal egitim veren okullarda acilan 6zel siniflardir. Bu
smiflarda da benzer gereksinimi olan Ogrencilere egitim verilmektedir (Eripek,
2005). Ozel egitime ihtiya¢ duyan dgrenciler igin 6zel egitim okullarmin ag¢ilmasinin

maddi olarak zor olmasi, 6zel egitim smiflarinin ¢ogalmasinin sebeplerindendir.
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Bunun yani sira dgrencinin evinden uzak bir 6zel egitim okuluna gitmesi yerine,
evine yakin bir okuldaki 6zel egitim sinifinda egitim gérmesi de aile ve g¢ocuk i¢in
onemlidir. Ayrica 0zel egitim siifinda egitim goren 6grencilerin, alacaklar1 egitimle
ilerleme saglayarak normal Ogrenciler arasinda kaynastirma egitime gecebilecegi

beklentisi de s6z konusudur (Ak¢amete, 2009).

Ozel egitim ihtiyact bulunan &grencilerin normal okullarda, &zel egitim ihtiyaci
bulunmayan yasitlar1 ile egitim goérmesi, diger bir yerlestirme tiiriidiir. Kaynastirma
egitimi olarak adlandirilan bu uygulama 6zel egitim ihtiyaci en az olan dgrencilere
uygulanmaktadir (Kircaali-Iftar, 1998). Kaynastirma egitiminin, dzel egitim ihtiyaci
olan bireylerin gelisiminde olumlu katkilar1 olmaktadir. Ogrencinin normal
Ogrencilerden ayrilmayarak onlarla kaynasmasi, topluma uyumunu saglamaktadir.
Ayrica diger o6grencileri gorerek onlarin becerilerini sergilemeye calismaktadir.
Bununla birlikte kaynastirma egitimi, 6zel egitim ihtiyaci olan 6grenciye katkisi
oldugu gibi normal 6grencilere de katki saglamaktadir. Kaynastirma egitimi normal
ogrencilerin bireysel farkliliklara saygi duyma, yardimlasma ve hogsgorii gibi
duygularinin giiclenmesine katkida bulunmaktadir. Ayrica smifta 6n yargilardan
arinmis bireylerle demokratik bir ortam olusmaktadir (Ozokgu, 2014). Buna karsin;
Ogretmenin olumsuz tutumda olmasi, smifin uygun diizenlenmemis olmasi ve
ogrenciye destekleyici egitim hizmeti verilmemesi bu uygulamadan beklenilen yarari

saglamaya engel teskil etmektedir (Ak¢amete, 2009).

2.1.2.9 Tllkokul Diizeyinde Ozel Egitim Gereksinimli Bireylerin

Tanilanmasinda RAM’lar ve Rolii

Rehberlik ve Arastirma Merkezine gonderilen 6grenciler burada ayrintili olarak
degerlendirilerek siire¢ sonunda siiflandirma ve yerlestirme yapilmaktadir. Ayrintili
degerlendirme burada kurulan Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu tarafindan
yapilmaktadir (Kargin, 2007). Bu kurulda dil ve konusma terapistleri, sinif
O0gretmeni, rehber 0gretmen, okul yoneticileri ve iiniversitelerden 6gretim iiyeleri
bulunabilmektedir. Kurul, 0&grenci ile ilgili ¢ok yonlii bilgiler edinmeye
calismaktadir. Ogrenci egitim, tibbi ve psikososyal bir degerlendirme siirecinden
gecirilmektedir. Kurul, elde ettigi bilgiler 1s18inda 6grencinin yetersizligini

tanilamaktadir (MEB, 2012a).
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Ozel egitim ihtiyac1 olan o&grencilerin yerlestirilmelerine yonelik uygulamalar,
ihtiyaca gore sekillenmektedir. Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde
degerlendirilen Ogrencilerden 06zel egitime en az ihtiyact olanlar kaynastirma
egitimine, daha fazla ihtiyaci olup ilerleyen safhalarda normal egitim siniflarina
alinmas1 umut edilen 6grenciler 6zel egitim siniflarina, 6zel egitim ihtiyaci ¢ok fazla
olan dgrenciler ise 6zel egitim okullarina yonlendirilmektedir. Eskiden herhangi bir
engeli olan 6grenciler 6zel egitim okullarna yonlendirilirken gliniimiizde 6zel egitim
ihtiyaci olan Ogrencilerin, en yiiksek performansi gosterebilecekleri beklenilen

ortamlara yerlestirilmeleri esas alinmaktadir (Kargin, 2009).

Rehberlik ve Arastirma Merkezleri, sadece yetersizligi nedeniyle degil iistiin
yetenegi olan ogrencilerle de ilgilenmektedir. Ustiin zekali ve iistiin yetenekli
Ogrenciler icin okullarin biinyesinde destek egitim hizmeti verildigi gibi onlarin
yonlendirildigi 6zel egitim okullar1 da bulunmaktadir. Bilim Sanat Merkezi olarak
adlandirilan bu okullar, {istiin zekali ve {istiin yetenekli dgrencilerin normal egitim
gormeye devam ettikleri okullardan ayri bir zamanda devam ettikleri okullardir.
Buralarda 0Ogrencilerin, bireysel yeteneklerinin farkina vararak kapasitelerinin

gelistirilmesi amaglanmaktadir (Cavkaytar, 2013).

2.2 Ozel Egitime Thtiya¢c Duyan Cocuklarin Smiflandirilmasi

Ozel egitime gereksinim duyan ¢ocuklarin yetersizlikleri birbirinden farkli
oldugundan, bu c¢ocuklar i¢in genelleme yapilabilmesi zordur (Cavkaytar, 2013). Bu
cocuklardaki farkliliklar bedensel, zihinsel ve duygusal olabilecegi gibi goriilen
eksiklikler cinsiyet, yas kiiltiirel olarak da farklilik gosterebilir. Bununla birlikte 6zel
egitime gereksinim duyan c¢ocuklara herhangi bir destek saglanmamasi durumunda
onlarin normal ¢ocuklara sunulan egitimden de faydalanabilmesi zor olmaktadir

(Eripek, 2005).

Ozel egitime ihtiya¢ duyan dgrencileri siniflamanin zorluklar séz konusu olmasina
ragmen, bu c¢ocuklarin 6zel egitim hizmetlerinden yararlandirilabilmesi i¢in bir
smiflama yapilmasina gereksinim duyulmaktadir. Bu yolla en azindan benzer
ozellikler gosteren veya tipik davranig sergileyen ¢ocuklara yonelik faydali bir egitim
programi yapilmast miimkiin olabilmektedir (Akgamete, 2009). Ozel egitim

gereksinimi duyan Ogrencilerin saglikli siniflandirilmas1 sayesinde herhangi bir
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yetersizlige sahip cocuklarin kendilerine 6zgii olan yetersizligine karst uygun

¢Ozlimler bulunmasini kolaylastirmaktadir (MEB, 2006b).

Ozel egitime gereksinim duyan 6grencilerin okullarda uygun egitim alabilmesi i¢in
bir siniflandirmaya tabi tutulmasi gerekmektedir. Bu smiflandirma Milli Egitim
Bakanligina (2006a, 2006b) asagidaki gibi yapilmaktadir;

1. Zihinsel 6grenme yetersizligi olan ¢ocuklar

2. Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar

3. Duygu ve davranis bozuklugu olan ¢ocuklar

4. Bedensel yetersizligi olan ¢cocuklar

5. Konusma ve dil sorunu olan ¢ocuklar

6. Isitme yetersizligi olan ¢cocuklar

7. Gorme yetersizligi olan ¢ocuklar

8. Otistik 6zellikler olan ¢ocuklar

9. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan ¢ocuklar

10. Ustiin zeka ve {istiin yetenegi olan gocuklar

Cizelge 2.1: Rastlanma Sikligma Gére Ozel Gereksinimli Cocuklar (Ataman, 2003)

Rastlanma sikhig: diisiik olan Rastlanma sikhig yiiksek olan
e Gorme yetersizligi e Zihinsel 6grenme yetersizligi
o isitme yetersizligi e Ustiin zeka ve iistiin yetenek
e Bedensel yetersizlik o Ogrenme giicligi
e Ofistik Ozellikler e Duygu ve davranig bozuklugu
e Konusma ve dil sorunu
e Dikkat eksikligi ve hiperaktivite

Ozel egitime ihtiya¢ duyan dgrenciler igin 6zel egitim destek hizmetlerinin okullarda
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan saglanmasi sebebiyle, iilkemizde dikkate alinmasi
gereken smiflandirma Milli Egitim Bakanliginin yapmis oldugu smiflandirmadir.
Bunun yani sira Ataman’a (2003) gore 6zel egitime ihtiya¢c duyan ¢ocuklar1 kendi
aralarinda; rastlanma siklig1 diisiik olan ve rastlanma siklig1 yiiksek olan seklinde

ikiye ayirmak miimkiindiir. Cizelge 2.1°de verilen bu gruplandirma, 6zel egitime
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ihtiya¢ duyan oOgrencilere yonelik yapilan egitim planlamalarinin anlagilmasina

yardimci olmaktadir.

2.2.1 Tlkokul Diizeyinde Zihinsel Ogrenme Yetersizligi Olan Cocuklar
Baz1 ¢ocuklarin yasitlarina gore akademik ve sosyal yonden fark edilir bigimde
geride oldugu goriilmektedir. Bu c¢ocuklarin konusmalarinda ve 6z bakim
becerilerinde de aksakliklar bulunabilmektedir. Zihinsel olarak o6grenmeleri
konusunda yetersizlige sahip bu bireylerin ¢ok az kismi, digaridan bakildiginda
normal olmadiklar1 fark edilmektedir. Zihinsel 6grenme yetersizligi olan bireyler
hafif, orta ve agir diizeyde olmak iizere simiflandirilmaktadir. Zihinsel 6grenme
yetersizligi olan bireylerin yaklasik %90’min hafif diizeyde zihinsel 6grenme
yetersizligi olan bireyler olustururken, orta ve agir diizeyde zihinsel &grenme

yetersizligi olan bireyler kalan %10’luk kism1 olusturmaktadir (Eripek, 2005).

2.2.1.1 Ozellikleri

Zihinsel olarak yetersizlik gosteren cocuklar, 6zel egitime gereksinim duyan
cocuklar arasinda en ¢ok bilinenlerdir. Fakat buna ragmen toplumca g¢ok fazla
bilinmedikleri soylenebilir. Ciinkii toplum tarafindan genellikle bu c¢ocuklarin
birbirinden farkli 6zelliklerde olduklar1 bilinmez. Zihinsel 6grenme yetersizligi olan
cocuklar toplumca birbirine benzer ¢cocuklarin olusturdugu bir grup olarak diistintiliir
(Eripek ve Vuran, 2009). Okullarda zihinsel 6grenme yetersizligi olan c¢ocuklar,
genel olarak 6grenemeyen ve yasamlart boyunca da bagkalarina ihtiyag duyacak
kisiler olacaklar1 varsayilmaktadir. Fakat bu ¢ocuklarin yakin zamanlarda topluma
kazandirilmalar ¢aligmalar1 ve okulda bunlara yonelik verilen 6zel egitim hizmetleri
sayesinde is sahibi olarak, kendilerine yetebildikleri gozlenmektedir (Tekinarslan,
2013).

Zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklar, 6zel egitimden yararlandirilmasi gereken
ogrencilerin basinda gelmektedir. Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligine gore
zihinsel islevlerine gore ortalamanin iki standart sapma altinda olan ¢ocuklar zihinsel
olarak yetersizlige sahip kabul edilmektedir. Zihinsel yetersizlige bagli olarak bu
cocuklarda kavramsal, pratik ve sosyal uyum becerilerinde sinirlilik veya eksiklik
bulunmaktadir. Okul caginda ortaya ¢ikan bu 6zelliklerle, 6zel egitim hizmetlerinden
faydalanmaya ihtiyag duymaktadirlar. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar

yetersizliklerine gore; hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar, orta diizeyde
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zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar ve agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢cocuklar
seklinde siniflandirilmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2012).

Zihinsel O0grenme yetersizligi olan g¢ocuklar i¢in diinyada ve Tirkiye’de, zeka
geriligini ifade eden terimler kullanilmaktadir. Ulkemizde bu gocuklar iizerinde ilgi
ile durulsa da; bu g¢ocuklara %5’i bile uygun egitim verilememektedir. Bununla
birlikte son yillarda 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilere yonelik verilen egitim
hizmetindeki artis dikkat cekmektedir. Bu yiizden zihinsel 6grenme yetersizligi olan
bireylerin, 0zel egitim hizmetlerinden etkin bir sekilde yararlanabilmeleri igin
tanilanmasi ve siiflandirilmasi 6nemlidir. Ciinkii agir diizeyde zihinsel 6grenme
yetersizligi olan ¢ocuklar kendilerini belli ederken, hafif diizeyde zihinsel 6grenme
yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in fark edilmemesi veya ge¢ fark edilmesi durumu soz
konusudur (Eripek ve Vuran, 2009).

2.2.1.2 Tanilanmalar

Zihinsel 6grenme giicliigli goriilen ¢ocuklarda bunun nedenleri konusunda bir¢ok
arastirma yapilmistir. Bu aragtirmalarla zihin yetersizliginin olus zamanina gore bir
siiflandirma yapildigi goriilmektedir. Buna gore zihinsel 6grenme yetersizliginin
nedenleri; dogum oncesi, dogum zamani ve dogum sonrasi olmak iizere ii¢ grupta
toplanmaktadir (Eripek, 2005). Giiniimiizde tip alanindaki ilerlemelerle ¢ocuklarda
zihinsel yetersizlige neden olan 250’den fazla etken belirlenmistir. Fakat yine de bu
say1 zihinsel yetersizligi tanist konulan bireyler i¢in sadece %25’ini agiklamaya
yetmektedir. Zihinsel Ogrenme yetersizligine neden olan etmenler, yapisal ve
edinilmis olarak iki grupta ele alinabilir. Yapisal etmenler genetik bozukluk ve
kalitsal 6zelliklerden kaynaklanirken, edinilmis etmenler ise dogum 6ncesi, dogum
an1 veya dogum sonrasi olusan travma, yaralanma ve enfeksiyona maruz kalma gibi
durumlardir (Tekin-Iftar, 2010). Buradan hareketle zihinsel 6grenme yetersizligi olan
cocuklarda bu durumun ya hicbir etki olmadan dogustan oldugu veya cevresel

etkenlerle sonradan kazanildig1 sdylenebilir.

Zihinsel 6grenme yetersizligi olan dgrenciler, akranlarina gore zihin gelisimi, sosyal
ve fiziksel gelisimlerinin geri olmasi s6z konusudur. Bu o6zellikleri ile
arkadaslarindan ayrilmaktadirlar (Cikli, 2014). Bu cocuklarin sergiledigi zihin
gelisim Ozellikleri kendisin bellek, dikkat, dil kullanimi, akademik basari, bilis 6tesi
ozellikler, motivasyon ve genelleme eksikligi olarak gostermektedir. Zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin kisa ve uzun siireli belleginde bilgi toplama ve

kullanma konusunda problemleri vardir. Dikkatlerini odaklayamama ve kendilerini
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motive edememeleri nedeniyle edindikleri bilgileri de genelleyemeyerek baska
alanlarda kullanmakta zorluk ¢ekerler. Bu nedenle dil ve konugsma becerileri de zayif

oldugu gibi akademik basarilar1 da genellikle diistiktiir (Tekinarslan, 2013).

Zihinsel 6grenme yetersizligi olan ¢ocuklar, sosyal davraniglar agisindan da farklilik
gostermektedirler. Bu da onlarin toplumsal hayata uyumunu zorlastirmaktadir.
Zihinsel yetersizligin derecesine gore bu cocuklarin yasadigi gii¢lik daha da
agirlasmaktadir (Cikili, 2014). Agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin
sosyal uyumu, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara gore ¢ok daha
zordur. Bu cocuklardan konusma problemleri belirgin olanlar, iletisim kurmakta
zorluk yasamaktadirlar. Kendini rahat ifade edemeyen ¢ocuklarda ise inatgilik ve
hirginlik davranislar gézlenmektedir. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin ailelerin
de asir1 koruyucu bir tutumda olmast bu ¢ocuklarin edinebilecekleri sosyal
becerilerin de edinilememesi gibi bir olumsuzluk dogurmaktadir. Ayrica bu
cocuklarin yetersizlikleri nedeniyle ¢ok¢a yasadiklar1 basarisizlik duygusu da disiik
benlik saygisina sahip olmalarina yol agmaktadir (Eripek, 2005).

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin, yasitlart ile kiyaslandiginda daha fazla saglik
problemi yasadigi gézlenmektedir. Bu ¢ocuklarda zeka diizeyi diistiik¢e daha ¢ok
tibbi miidahaleye ihtiya¢c duyulmaktadir (Tekinarslan, 2013). Bu c¢ocuklarin
yasadiklar1 saglik problemleri fiziksel gelisimlerini de olumsuz etkilemektedir.
Zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin biliylime ve motor becerilerinde gerilik
yasadiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Ornegin zayif kas nedeniyle down sendromlu
cocuklarda kalp sorunu olabilmektedir. Bu c¢ocuklarin fiziksel gelisiminin zayiflig:
gec yiiriimelerine sebep olurken, bu zayiflik ileriki yaslarda da devam etmektedir. Bu
cocuklarda goriilen kaba ve ince motor becerilerinin zayif gelisimi yakalama, makas
kullanma, kalem ve catal-kasgik kullaniminda problem yasamalarina neden

olmaktadir (Cikl1, 2014).

2.2.1.3 Ogretmenler icin Egitimlerine Yonelik Oneriler

Zihinsel 6grenme yetersizligi olan bireyler, eskiye nazaran gilinlimiizde daha ¢ok
imkana sahiptir. En azindan kendi hallerine birakilmamaya c¢alisilmaktadir.
Okullarda bu cocuklar 6zel egitim kapsamina alinarak topluma kazandirilmaya
calisilmaktadir (Eripek, 2003). Fakat yine de okullarda bu 6grencilere yonelik verilen
egitimin basarili olabilmesi igin dikkat edilmesi gereken hususlar vardir. Oncelikle
bu dgrencilerin 6nemli goriilmesi ve egitimin formalite olmaktan uzaklastirilmasi

gereklidir. Aksi halde bu cocuklar i¢in olumlu adimlar atmaya g¢alisirken, bunlara
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kars1 yapilan ayrimcilik daha da derinlesebilir. Toplumdan tecrit edilerek yatili
okullara kapatilan, kalorifer dairesinin yaninda kiyida-kosede kalmis siniflarda
egitime alinan 6grencilerden basar1 beklenemeyecegi agiktir. Bu 6g8rencilere verilen
O0zel egitimin, baskalarimin destegi olmadan yasamlarini siirdiirebilmelerini
saglayacak beceriler kazandirilmasi1 hedeflenmelidir. Bunun igin bu ¢ocuklarla fatura
o6deme, para biriktirme ve alisveris yapma gibi etkinlikler yapilabilir (Eripek ve
Vuran, 2009). Ayrica bu 6grenciler i¢in Cizelge 2.2°de verilen egitim materyalleri

kullanilabilir.

Cizelge 2.2: Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerin Egitiminde Kullanilabilecek
Materyaller

e Ses kayit cihazi, e Olay kartlari,
e Resimli kartlar e El g6z koordinasyonu i¢in
’ gelistirilmis

e Hikaye kitaplari, kartlar

e Olay kartlar1 e (Calisma kagitlari

e Abakiis e Televizyon ve VCD/DVD gosterici
e Kavramlarin 6gretimi i¢in nesneler

e Maketler (Takilip ¢ikarilabilen viicut ve

maketi vb.) resimli kartlar

e Oz bakim becerilerini desteklemeye
yonelik materyaller (elastik

e Bilgisayar ve dgrencinin kullanimin ayakkabi
kolaylastiracak sekilde uyarlanmis baglari, diigme kancalari,
diger yiikseltilmis
bilgisayar ekipmanlari WC oturaklar) ... vb.
e Okuma ve yazma becerilerini e Hesap makinesi (biiyiik ekrani ve
gelistirmek tuslar
i¢cin uyarlanmis sembol kartlar olan, konusan hesap makinesi)
e Ders kitaplari, yardimci ders
e Esleme kartlari, kitaplari

Kaynak: http://konya.meb.gov.tr

Zihinsel Ogrenme yetersizligi olan Ogrencilerin akranlarina gore geride olmasi,
onlardan beklenilenin de daha diisiik olmasi gerektigi sonucunu getirmektedir.
Ciinkii bu 6grencilerden kapasiteleri iizerinde basar1 beklemek, onlarin kendilerine
giiven duymamalarina neden olmaktadir. Bu 6grencilerin bagart duygusunun
gelistirilmesi igin yapabilecegi gorevler verilmesi gerekmektedir. Bu cocuklar
ogrenme yetersizligi yasadigi i¢in daha g¢ok ilgilenilmeleri ve somut materyaller

kullanilmasi, 6grenmelerine yardimci olmaktadir. En kiiciik basarilarinin  dahi
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odiillendirilmesi, bu 6grencileri 6grenmeye tesvik ederek yasadiklar1t motive olma
sorununu azaltmaktadir (MEB, 2006).

2.2.2 Ilkokul Diizeyinde Ogrenme Giicliigii Olan Cocuklar

Ogrenim hayatinda her insanm, ogretmenin anlattigim1 anlayamadigi zamanlar
olabilmektedir. Herkesin zaman zaman karsilastigi; duygu ve diisiincelerini ifade
edememe, insanlarla iletisim kuramama gibi problemler bazi kisilerde siireklilik
gostermektedir. Ogrenme ile ilgili problemleri siirekli olarak yasayan ¢ocuklarda
ogrenme giicliigii gozlenmektedir (Ozmen, 2013). Ogrenme giicliigii, bireylerin
o0grenme etkinliklerinde zeka diizeylerine uygun performansi sergileyememesi
durumu olarak tanimlanmaktadir. Ogrenme giigliigii olan ¢ocuklarm standart ve
bireysel testler sonucunda elde edilen okuma, yazili anlatim ve matematik degerleri
normal zeka diizeyine gore oldukga diisiik seviyelerdedir. Bu ¢ocuklarda goriilen
ogrenme problemleri; okuma, yazma ve matematik becerilerini diisiik seviyede
tutarak akademik basarilarina olumsuz yonde etki etmektedir (Ozsoy, Ozyiirek ve
Eripek, 1998).
2.2.2.1 Ozellikleri

Ogrenme giigliigii olan ¢ocuklarin problemleri zeka diizeyinin diisiik olmasindan
kaynaklanmamaktadir. Ciinkii bu ¢ocuklarin zeka diizeyleri genellikle normal veya
normale yakindir. Buna ragmen bu cocuklar, zekad diizeyleri ile paralel basariy
gosterememektedirler. Bu sebeple ortada belirli bir problemi olmayan bu ¢ocuklar,
Ogrenim hayatlarinda tiirlii zorluklarla karsilasmaktadirlar (Saenz ve Fuchs, 2005).
Ogrenme giigliigii olan ¢ocuklarin yasadig1 dgrenme giicliikleri genellikle; okuma
gicliigli (disleksi), yazma giigliigli (disgrafi) ve hesaplama gii¢cliigi (diskalkuli)
olarak kendini gostermektedir (Deniz, Yorganct ve Ozyesil, 2009). Normal
ogrencilere gore yetersizlik yasadigi kabul edilen bu ¢ocuklar, iilkemizde gelisimsel
yaklagim yontemi ile hazirlanmis modiillerle destek egitim programlarina dahil
edilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2008).

Ogrenme giicliigii goriilen cocuklarin okuma bozuklugu kendisini okurken atlama,
anlami degistirme, yavas okuma ve okudugunu anlamama seklinde gostermektedir.
Bu bozukluk gelisimden kaynakli da olabilmektedir. Normal zekaya sahip bir kisi
okumay1 geg¢ 6grendigi i¢in de bu bozukluga sahip olabilir. Bunun yani sira bir beyin
hastaligr veya beyin hasarinin sahip oldugu okuma bozuklugu da s6z konusudur

(Bingdl, 2003). Ogrenme giigliigiiniin diger bir tiirii olan hesaplama gii¢liigii, zeka
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yoksunlugu veya egitimsizlikten kaynaklanan hesaplama becerisinin zayif olmasi
durumudur. Ogrenme giicliigiiniin diger cesidi olan yazma giicliigii ise yazma
yeteneginin kisinin yasina veya aldigi egitime gore daha zayif olmasi durumudur
(Deniz, Yorganci ve Ozyesil, 2009).

2.2.2.2 Tanillanmalar1

Ogrenme giicliigiiniin farkli disipliner yapisi nedeniyle iizerinde bircok tanim
yapilmustir. Goriilme sikligina gore belli gruplara ayrilmis olan 6grenme giicliigliniin
tanimlarinda bazi ortak noktalar vardir. Ogrenme gii¢liigiiniin tanimlarindan
hareketle, bu yetersizlige sahip bireylerin ortak o6zellikleri agiklanabilmektedir.
Ogrenme giicliigii olan cocuklarda en cok gdze carpan durum basarisizlik
durumudur. Bu ¢ocuklar genellikle potansiyellerini basarilarina yansitamamaktadir.
Bu cocuklar i¢in g6z 6niinde bulundurulmasi gereken diger bir 6zellik de; bireysel
farkliliklarindan dolayr hepsinin ayn1 alanda basarisiz olmamalaridir. Bazi
cocuklarda okuma giicliigii varken bazilarinda hesaplama giicliigii olabilir. Bu durum
cocuklar fark etmeyi de zorlastirmakla beraber bunlarin sadece bir gostergeye gore

degerlendirilmemesini zorunlu kilmaktadir (Akgin, 2014).

Ogrenme giicliigii problemi yasayan ¢ocuklarin dil ve konusma konusunda da sorun
yasadiklar1 goriilmektedir. Bu ¢ocuklar sirali climle kurmada sikinti yasamaktadir.
Ayrica giindelik hayatta duyduklar sesleri ayirma ve anlamlandirmada da giigliik
yasadiklar1 fark edilmektedir. Bu eksiklik, onlarin iletisim konusunda sikintilar
yasamalarina neden olmaktadir. Ogrenme gii¢liigii olan ¢ocuklarm baska bir 6zelligi
de motivasyonlarinin zayif olmasidir. Bu da basarili olmak icin fazla gayret
etmemelerine yol agmaktadir. Sinifta pasif bir halde olan ve soru sormaktan ¢ekinen
bu ¢ocuklarin tesvik edilmemesi ve desteklenmemesi, basarisizligi daha cok
benimsemelerine yol agabilmektedir. Bunun yani sira 6grendiklerini farkli durumlara
uygulama yeteneklerinin zayif olmasi1 da motivasyon eksikligi olusturarak akademik

basarilarini olumsuz etkilemektedir (Ozmen, 2013).

Ogrenme giicliigii olan g¢ocuklarin bireysel farkliliklari nedeniyle hepsinin ayni
alanda yetersizlik yasamadig1 gézlenmektedir. Bazi cocuklarin bir iki alanda yasadigi
ogrenme giigliigii, bu ¢ocuklarin fark edilmesini de zorlastirmaktadir. Ama buna
ragmen ¢ogu 6grenme giicliigli yasayan ogrenciye gore daha sansli konumdadirlar.
Ciinkii 6grenme gii¢liigli olan ¢ocuklarin ¢ogu biitiin alanlarda sikinti yagamaktadir.
Pek ¢ok cocugun okuma, yazma ve hesaplama becerileri yagitlarinin birkac yil

gerisindedir. Buna ek olarak 0grenme giicligii olan ¢ocuklarin sosyal ortamlara
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uyum saglamada zorluk yasamalari, akranlari ile yabancilasmasina neden olmaktadir.
Bu c¢ocuklarin duygular1 anlama ve anlamlandirmada problem yasamalari,
arkadaslar1 tarafindan olumsuz degerlendirilmelerine neden olmaktadir. Bu durum
cogunlukla akademik yetersizliklerinin sonucu olarak meydana gelmektedir
(Ozyiirek, 2009).

Ogrenme giicliigiiniin nedenleri hakkinda genel kani, beynin yapis1 ve islevlerinin
anormal olmasindan kaynaklandigi diisiincesidir. Bu yiizden 6grenme gii¢liigliniin
temelinde beyinle ilgili problemlerin oldugu goriisii hakimdir. Beyindeki problemler
ise genetik olabilecegi gibi beslenme bozuklugu veya yaralanmalara bagl olarak da
ortaya ¢ikabilmektedir (Akgin, 2014). Ogrenme giicliigiiniin nedenleri i¢in birgok
ihtimal s6z konusu iken 6grenme giigliigii olan ¢ocugun fark edilmesi ¢ogunlukla
okul yillarinda olmaktadir. Okula baglamadan da ge¢ konusma ve konusma
bozukluklar1 ile kendisini hissettirmesine ragmen genel olarak teshisin konulmasi,
okul yillarina denk gelmektedir. Bu g¢ocuklarin yetersizliklerinin fark edilmesi
cogunlukla, akranlari ile karsilastirilmalari ile ortaya ¢ikmaktadir (Ozyiirek, 2009).
2.2.2.3 Ogretmenler i¢in Egitimlerine Yonelik Oneriler

Daha c¢ok okul yillarinda fark edilen 6grenme gligliigii olan ¢ocuklarin egitimi igin
onlar1 6zel egitim hizmetlerinden faydalandirmak gerekmektedir (Akg¢in, 2014). Bu
cocuklarin birgogunun kaynastirma diizenlemesi igerisinde yer almasi onemlidir.
Oncelikle normal simf ortaminda, etiketlenmeden egitim gérmesi yeterli ise bunun
tizerinde durulmalidir. Bunun yeterli olmadig1 durumlarda ise bireysel ihtiyaglarina
gore destek odasinda Ozel egitim hizmeti verilmesi, olumlu sonuglar ortaya
cikarmaktadir. Ayrica bu cocuklara verilecek 6zel egitim hizmetleri igin ailelerin
katilimi1 ve dgrencilerin yetersizliklerini gidermeye yonelik bir ortam diizenlemesi

yapilmasi da goz ardi edilmemelidir (Ozyiirek, 2009).

Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar igin saglanan dzel egitim hizmetleri icin onlarin en
cok sorun yasadigi alanlarda; dil, okuma-yazma ve matematik Ogretimine
yogunlasilmaktadir (Deniz, Yorganct ve Ozyesil, 2009). Dil becerilerinin
gelistirilmesi i¢in bu ¢ocuklara insanlarla etkilesim imkaninin verilmesi 6ncelikli bir
konudur. Daha sonra ise farkli amaclarla dil becerilerini kullanmalar1 saglanarak
kendilerini rahat ifade etmeleri aliskanligi kazandirilmalhidir (Ozyiirek, 2009). Bu
cocuklara okuma-yazma becerilerinin kazandirilmast konusunda ise onlarin algi,
isitsel, el g6z koordinasyonu ve motor becerilerinin gelistirilmesi {izerinde

durulmaktadir. Cocuklarin gorsel algi yeteneklerinin gelistirilmesi ve motor
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becerilerinin gelistigi ¢izgi ¢alismalari, boyama, kesme gibi etkinlikler; 6grenme
gicliigli olan c¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerini gelistirmektedir. Bu
Ogrencilere matematik becerilerinin kazandirilmasinda ise matematik kavramlar,
sayilar ve islemlerin 6gretiminde dogrudan 6gretimin etkili oldugu diisiiniilmektedir
(Ozmen, 2013). Bunun yani sira dgrenme giicliigii olan dgrenciler i¢in cizelge 2.3de
verilen egitim materyallerinin kullanilmasinin faydali olacagi diisiiniilmektedir.

Cizelge 2.3: Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Egitiminde Kullanilabilecek
Materyaller

e Ses kayit cihazi, e Olay kartlari,
e Resimli kartlar e El g6z koordinasyonu i¢in
' gelistirilmis

e Hikaye kitaplari, kartlar

e Olay kartlar1 e Caligma kagitlar

e Abakiis e Televizyon ve VCD/DVD gosterici
e Kavramlarin 6gretimi i¢in nesneler

e Maketler (Takilip ¢ikarilabilen viicut ve

maketi vb.) resimli kartlar

e Oz bakim becerilerini desteklemeye
yonelik materyaller (elastik

e Bilgisayar ve 6grencinin kullanimini ayakkabi
kolaylastiracak sekilde uyarlanmig baglari, diigme kancalari,
diger yiikseltilmis
bilgisayar ekipmanlari WC oturaklar) ... vb.
e Okuma ve yazma becerilerini e Hesap makinesi (biiyiik ekrani ve
gelistirmek tuslari
i¢cin uyarlanmis sembol kartlar olan, konusan hesap makinesi)
e Ders kitaplari, yardimci ders
e Esleme kartlari, kitaplari

Kaynak: http://konya.meb.gov.tr

2.2.3 Tlkokul Diizeyinde Duygu ve Davrams Bozuklugu Olan Cocuklar
Duygu ve davranis bozuklugunun tanimi hakkinda goriis birligi saglanmasi yolunda
bir zorluk yasanmaktadir. Bunun igin farkli gerekgeler gosterilebilir. Ornegin iyi bir
ruh saghigi ya da normal bir davranisin nasil olmasi gerektigi kisiye gore
farklilagabilmektedir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1998). Ulkemizde duygu ve
davranig bozuklugu olan Ogrenciler, sosyo-kiiltiirel normlar igerisinde normal
gelisimine uygun olmayan davranis sergileme ve duygusal tepki vermesi nedeniyle

Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireyler olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2012a).
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Her toplumda cocuklardan beklenilen davraniglar, toplumun kiiltiiriine gore
degisebilmektedir. Ayrica saldirganlik igermeyen ¢cogu duygu ve davranis bozuklugu
da genellikle gecici olmaktadir. Bu yiizden farkli arastirmacilarin gelistirdigi
kuramlara gore farkli tanimlar ortaya ¢ikmaktadir. Duygu ve davranmis bozuklugu
olan ¢ocuklarin tanimlanmasindaki giigliikler ve tanimlarin birbirinden farkli olmasi,
bu cocuklarla ilgilenen arastirmacilari farkliliklarin nedenlerini bularak ortak bir
tanim getirmeye zorlamaktadir (Kaner, 2003). Bu ihtiyagtan dolayr Amerikan Ulusal
Akil Saglig1 ve Ozel Egitim Koalisyonu, duygu ve davranis bozuklugu olan ¢ocuklar
icin ortak bir tanim yapmaya calismistir. Buna gore duygu ve davranis bozuklugu;
bireyin yasi, etnik ve kiiltiirel normlarindan bagimsiz olan ve etkileri ile akademik
performans1 da diisiiren duygusal ve davramigsal tepkilerdeki yetersizlik olarak
tanimlanmaktadir (Ozdemir, 2013).

2.2.3.1 Ozellikleri
Duygu ve davranis bozuklugu esasinda dnce duygulardan baglamaktadir. Daha sonra
sahip olunan duygular davranislar1 da sekillendirmektedir (Kaner, 2003). Bu yiizden
duygusal uyum saglamakta zorluk ¢eken bireyler bunun sonucunda davranis
bozuklugu da sergilemektedir. Duygusal uyumsuzluk, bireyin ¢evresi ve kendisi ile
doyurucu bir iliski kuramamasi1 ve iligkilerini siirdiirmede giicliik yasamasi
sonucunda genel olarak mutsuz olmasi ve depresyon hali olarak kendisini
gostermektedir. Bunun neticesinde yetersiz beslenme, madde bagimliligi, suca

yonelme gibi olumsuz davranislar ortaya ¢ikabilmektedir (MEB, 2006b).

Gilinlimiizde duygu ve davranis bozukluklarinin nedenleri tam olarak belirlenememis
olsa da; duygu ve davranis bozukluklarina neden olarak biyolojik ve cevresel
faktorler gosterilmektedir (Kaner, 2003). Cocuklarin dogustan sahip olduklari
biyolojik &zelliklerin duygu ve davramslara etki ettigi diisiiniilmektedir. Ornegin
dogustan kolay sinirlenen ama zor sakinlesen cocuklarin, zor sinirlenen ama kolay
sakinlesen yapiya sahip ¢ocuklara gére duygu ve davranig bozuklugu yasama riski
daha yiiksek goriilmektedir. Duygu ve davranis bozukluguna neden olan gevresel
faktorleri icin ise aile ve okuldan kaynaklanan problemler gdosterilmektedir
(Ozdemir, 2013). Ailenin ¢ocuga sergiledigi olumlu yaklasimlari ve davramislari
onun gelisimini olumlu etkilerken, olumsuz yaklasim ve davranislar ise ¢ocugun
olumsuz duygu ve davranislar gelistirmesine neden olmaktadir. Okul da ¢ocugun aile

yasantisiyla birlikte duygu ve davranislarini etkileyen diger bir ¢evresel faktordiir.
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Okul ortami ¢ocuk i¢in aile ortamindan sonra karsilastig1 yeni bir ortam oldugu i¢in
okuldaki yasantist ve karsilastigi insanlar, onun duygu ve davranisini

sekillendirmektedir (MEB, 2006b).

Dogustan gelen 6zellikleri ve ¢evresinin etkisi ile duygu ve davranis bozuklugu olan
cocuklar, disa yonelim bozuklugu olan ve i¢ce yonelim bozuklugu olan ¢ocuklar
olmak iizere iki gruba ayirmak miimkiindiir (Eng, Caglar ve Ozsoy, 1981). Disa
yonelim bozukluguna sahip c¢ocuklar, saldirgan davraniglar sergilemekte ve
baskalarin1 rahatsiz etmektedir. Aslinda her ¢ocukta zaman zaman gozlenebilen
baskalarina vurma ve kurallara uymama davranislari, bu ¢cocuklarda daha siklikla ve
siddette ortaya ¢ikmaktadir. Disa yonelim bozuklugu olan ¢ocuklar genellikle ortada
herhangi bir neden yokken arkadaslarina karsi sozel ve fiziksel olarak saldirgan bir
tutum icerisinde olduklar1 gozlenmektedir. Kendilerinin agresif davranislar
sergilemesi nedeniyle arkadaglar1 da agresif davraniglarda bulunarak onlara ceza
vermeye kalkigmaktadir (Ozdemir, 2013). Ayrica dikkat eksikligi ve hiperaktiviteyi
de kapsayan disa yonelim bozukluklar1 olan ¢ocuklar baskalar ile iletisimlerinde ve
isteklerini elde etmede saldirganligi bir yol olarak kullanmaktadir. Bu yiizden diga
yonelim bozuklugu olan g¢ocuklar genelde siniflarinda en sevilmeyen g¢ocuklar
olmaktadir. Cocukta kiiciik yaslarda kendini gostermeye baslayan disa yonelim
bozukluklar1 ilerleyen yaslarda uyum problemlerine yol ag¢masinin yaninda,
cocuklarin suga bulagsmalar1 ve is hayatinda basarisiz olmalarinda da onemli bir

etkendir (Kaner, 2003).

Duygu ve davranis bozuklugunun diger bir tipi olan i¢e yonelim bozuklugu olan
cocuklar, i¢e kapanma, kaygi ve depresyon gibi problemler yasamaktadir.
Dolayisiyla bu ¢ocuklar diga yonelim bozuklugu olan ¢ocuklarin aksine daha ¢ok
kendilerine zarar vermektedir. Cocuklarda depresyon az goriildiigii veya depresyonu
yetigskinlere gore daha farkli yasadiklari i¢in anne-baba ve Ogretmenlerin bunu
anlamast zor olmaktadir (Eripek, 2005). Bu ¢ocuklarda depresyon; huzursuzluk,
kizginlik, siirekli iizgiin olma, i¢ine kapanma, sucluluk ve sevilmedigini diisiinme
gibi belirtilerle kendini hissettirmektedir. Depresyon yasayarak kendini toplumdan
dislayan ¢ocuklarin ise akademik basarilarinin diisiik olmasi normal bir durumdur.
Ice yonelim bozuklugu olan cocuklarm diger yasadigi problem olan kaygi, bu
cocuklarin normal olmayan tepkiler vermesine yol agmaktadir. Cocuklar, kaygi

nedeniyle gerilim halinde olarak huzursuzluk yasamaktadir. Arkadaslariin normal
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gordiikleri durumlara normal olmayacak sekilde korku tepkileri verebilmektedirler.
Bu cocuklarda bulunan kaygi kendini fiziksel belirtilerle de gosterebilmektedir.
Ornegin okula gitmek istemeyen ve korkan ¢ocuklarda mide bulantis1 ve karin agris1
gibi belirtiler goriilebilmektedir. Siirekli stresli durumlarla karsilasan ¢ocuklar ise

kronik kaygi gelistirerek bundan kolaylikla kurtulamamaktadirlar (Kaner, 2003).

Duygu ve davranis bozuklugu olan ¢ocuklarin sahip oldugu disa yonelim bozuklugu
ve i¢e yonelim bozukluklart hem ¢ocuga hem de g¢evresine zarar vermektedir. Disa
yonelim bozuklugu olan ¢ocuk dogrudan olmasa da bu davranisi neticesinde gordigii
tepkiler nedeniyle kendisi de zarar gormektedir. Bu ¢ocuklar sergiledikleri olumsuz
davraniglar nedeniyle arkadaslari tarafindan da kendilerine olumsuz davranista
bulunuldugu gibi 6gretmenlerinin de sik sik cezalandirdigi gdzlenmektedir. Ice
yonelim bozuklugu olan ¢ocuklar ise ¢evresine tehdit unsuru olarak gériilmedigi i¢in
bunlardan c¢ok sikayet¢i olunmamaktadir. Sinifta problem c¢ikarmadiklart igin
ogretmenler tarafindan olumlu bile degerlendirilebilmektedir (Ozdemir, 2013). Bu
cocuklar daha ¢ok arkadaslarina sorun ¢ikaran degil, onlar tarafindan fark edilmeyen
cocuklardir. Ote yandan ige ydnelim bozuklugu olan ¢ocuklar zamanla disa yonelim
bozuklugu da sergilemeye baglayabilmektedir. Bu nedenle her ne kadar i¢e yonelim
bozuklugu ve disa yonelim bozuklugu birbirinden ayr1 goriilse de bu iki bozuklugun

beraber yasanabilecegi de g6z oniinde bulundurulmalidir (Cavkaytar, 2013).

2.2.3.2 Tanillanmalari
Duygu ve davranis bozukluklarimin nedenleri biitiinciil bir yaklasimla ele alinmasi
gerekmektedir. Ciinkli birgok risk faktorii birbirini etkileyerek, duygu ve davranis
problemlerine yol actigin1 g6z oniinde bulundurulmasi énemlidir. Ornegin duygu ve
davranig bozuklugu olan bir cocugun akademik olarak basarisizlik yasamasina neden
olarak; duygu ve davranis bozuklugu yasamasi mi1 yoksa akademik basarisizlik
yasamasinin mi1 duygu ve davramis bozukluguna yol agtigini belirlemek zordur

(Ozdemir, 2013).

Duygu ve davranig bozuklugu olan c¢ocuklar birgok farkli ozelliklere sahip
olabilmektedir. Asagidaki 6zelliklerin birini veya birkagini uzun bir zaman diliminde
sergileyen cocuklarda, duygu ve davranis bozuklugu oldugu diisiiniilmektedir (Ozel

Egitim ve Rehberlik Genel Miidiirliigii [ORGM], 2013);
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Duyusal, zihinsel veya saglik problemleriyle ilgisi olmayan &grenme
guelig,

Ogretmenlerle veya arkadaslariyla olumlu iliskiler kurmada giicliik yasama,
Normal zamanlarda beklenmedik davranislar veya tepkilerde bulunma,

Genel olarak depresyon ve mutsuzluk hali,

Okul sorunlar1 veya kisisel sorunlarla ilgili fiziksel belirti gelistirme,
Cocugun, yasadigir sorunlarina yonelik alinan Onlemlere yanit vermemesi

veya Onlemlerin yetersiz kalmasi.

2.2.3.3 Ogretmenler I¢in Egitimlerine Yonelik Oneriler

Ulkemizde her egitim seviyesinde duygu ve davrams bozuklugu olan dgrenciler

cokca goriilmektedir. Bu ¢ocuklardan ilkokul seviyesinde olanlar i¢in d6gretmenlere

yonelik asagidaki yaklasimlar énerilmektedir (MEB, 2006b; ORGM, 2013).

Cocuklardan beklenilen davranislar acgikca ifade edilmelidir,

Ogretmenler, cocuklardan beklentilerini ifade ederken sakin ve anlasilir
olmalidir,

Ogrencinin uygun davranislar sergilemesi saglanmayi ve bu davranislar
hemen goriilerek pekistirilmelidir,

Ogretmenler, 6grenciden gercekci beklentilere sahip olmalidir. Bu sekilde
ogrenciye basarma duygusunu tattirmalidir,

Ogretmenler, gocugu kotii yonde etkileyecek sartlar1 bilerek gerektiginde
cevre kosullarini degistirmeye calismalidir,

Sinifta olumlu bir hava hakim olmalidir,

Gerektigi  durumlarda bu  Ogrenciler icin  uzmanlarin  destegine

bagvurulmalidir.

2.2.4 ilkokul Diizeyinde Bedensel Yetersizligi Olan Cocuklar

Giiniimiizde ¢ogu insan bedenleri ile ¢ok ilgilidir. insanlarin ¢cogu saglikli ve giiglii

olmakla beraber giizel ve formda olmak istemektedir. Hatta bu bazen takinti

boyutuna bile ulasabilmektedir. Bu insanlar ruhsal olarak iyi olmaktan c¢ok

bedenlerinin goriintiisiiyle ilgilenmektedir. Bedensel olarak herhangi bir yetersizlige

sahip olmayan insanlarin dis goriiniise cok 6zen gdstermesi, bedensel yetersizligi

olan insanlarin daha ¢ok dikkat ¢ekmesine sebep olmaktadir. Bu insanlar toplumsal

hayatta bazi sorunlarla karsilagmaktadir. Bedensel yetersizligi olan insanlara bir¢ok
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kisi rencide edecek sekilde bakmakta, acimasizca davranmakta ve toplumsal hayattan
dislamaktadir. Yetersizlige sahip bireyler genellikle olduklart gibi kabul
edilmemektedir (Uysal, 2013).

2.2.4.1 Ozellikleri

Bedensel yetersizlik genel olarak; genetik problemler, sinir sistemi zedelenmesi,
kazalar ve hastaliklar nedeniyle iskelet, kas ve eklemlerin kendilerinden beklenen
islevleri yerine getirememesiyle olugsmaktadir. Bedensel yetersizligi olan ¢ocuklar
giinliik hayatta ihtiya¢ duydugu hareketleri yaparken sikinti yasamaktadir (Kobal,
2003). Bedensel yetersizligi olan ¢ocuklarin, yetersizlikleri nedeniyle hareketleri
sinirlanmigtir. Dolayisiyla akranlarinin yapabildigi hareketleri yapamamakta veya
yaparken zorluk yasamaktadirlar. Bu ¢ocuklar i¢in hayat, normal ¢ocuklara gore
daha zordur. Bu ¢ocuklar her istedikleri yere gidemedikleri gibi her aktiviteye de
katilamamaktadir (Ozyiirek, 2009).

Cocuklarda bedensel yetersizlik dogum oOncesinde, dogum sirasinda veya dogum
sonrast nedenlere bagli olarak goriilmektedir. Anne-babanin yakin akraba olmasi,
kan uyusmazligi ve hamileligin ilk iic aymda annenin gecirmis oldugu
rahatsizliklarda almig oldugu ilaglar c¢ocukta bedensel yetersizlige yol
acabilmektedir. Anne karninda saglikli bir gelisime sahip oldugu halde dogum
sirasinda  ortaya c¢ikan problemler nedeniyle de bedensel yetersizlik
yasanabilmektedir. Dogumun zor geg¢mesi, olumsuz hastane kosullar1 ve anormal
gelis pozisyonuna bagli olarak cocugun oksijensiz kalmasi da dogum sirasinda
bedensel yetersizlige neden olabilmektedir. Bunlarin disinda ¢ocuklarin kiigiik yasta
gecirmis olduklart hastaliklar, yiiksek ates nedeniyle havale gecgirmesi ve cesitli
enfeksiyonlar da bedensel yetersizlige neden olabilecek etkenler olarak sayilabilir.
Kald1 ki sayilan etkenlerin disindaki kaza, dogal afet, yaralanmalar vb. etkenler de
cocuklarin bedensel yetersizlige maruz kalmasia neden olabilecegi gibi ayni risk

yetiskinler i¢in de gecerlidir (Uysal, 2013).

2.2.4.2 Tamlanmalari
Bedensel yetersizligi olan ¢ocuklarla ilgili vakit kaybedilmeden bir seyler yapilmasi,
bunun c¢ocuga verece§i zarari azaltmaktadir. Bu durumdaki c¢ocuklarin kendi
hallerine birakilmasi onlar i¢in daha zararli olmaktadir. Cocuklardaki bedensel

yetersizligi onlarin sosyal hayata uyumunu zorlastirdig1 gibi okuldaki performansini
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da olumsuz yonde etkilemektedir. Bu c¢ocuklarla ilgilenirken nasil bir yol
izlenmesinin gerektigini bilmek ise cocuklar1 tanimaktan gegmektedir. Oncelikle her
yetersizligi olan ¢cocugun engelli kabul edilmedigini géz oniline alarak durumu daha

agir olanlara oncelik verilmesi gerekmektedir (Kobal, 2003).

Bedensel yetersizligi olan ¢ocuklar; hafif derecede bedensel yetersizligi olan, orta
derecede bedensel yetersizligi olan ve agir derecede bedensel yetersizligi olan
cocuklar olarak smiflandirilmaktadir (Uysal, 2013). Hafif derecede bedensel
yetersizligi olan c¢ocuklar, bireysel gereksinimlerinin karsilanabilmesi igin
baskalarin yardimina ihtiyaci olmayan ¢ocuklardir. Bu ¢ocuklar kendi ihtiyag¢larini
kendileri karsilayabilmektedir. Fakat bu cocuklara destek verilmedigi takdirde,
yetersizliklerinin artmast, algi ve motor becerilerinin gerilemesi s6z konusudur. Orta
derecede bedensel yetersizligi olan ¢ocuklar, giinliik hayatin devaminda az da olsa
cevrenin destegine ihtiyag duymaktadir. Bu c¢ocuklarin koltuk degnegi veya
yetersizliklerine gore kullanmis olduklar aletler, okul basarisini veya yaslarina gore
kazanmalar1 gereken motor becerileri edinmelerini etkilemektedir. Agir derecede
bedensel yetersizligi olan c¢ocuklar ise giinliik ihtiyaglarinin karsilanmasinda
tamamen c¢evresine bagimli olan c¢ocuklardir. Bu c¢ocuklar yiiriiyebilmek igin
tekerlekli sandalyeye ihtiya¢ duymaktadir. Cocuklarin yetersizligi onlar1 diger
cocuklardan daha ¢ok etkilemektedir (Kobal, 2003).

2.2.4.2 Ogretmenler Icin Egitimlerine Yonelik Oneriler

Bedensel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in ¢ocugun durumuna gore bir yol izlenmesi
gerekmektedir. Cocuktaki yetersizlige goére materyaller kullanilmasi, basar1 elde
edilmesi icin 6nemlidir (Kircaali-Iftar, 1998). Bunun icin ¢izelge 2.4‘de verilen
egitim materyallerinden bedensel yetersizlik durumuna goére Ogrencilerin

yararlandirilmasi tavsiye edilmektedir.
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Cizelge 2.4: Bedensel Yetersizligi Olan Ogrencilerin Egitiminde Kullanilabilecek
Materyaller

e Ogrenciye gore ayarlanabilir masa ve |, Ajanda
sandalye
e Kolu destekleyecek araglar e Esleme kartlan
e Televizyon ve VCD o Olay kartlari
e Ders kitaplari, yardimci ders
e Okuma ayaklig kitaplari
e Ogrencinin kullanimini e El gdz koordinasyonu i¢in
kolaylagtiracak gelistirilmis
sekilde uyarlanmis kalemler, makas kartlar
vb.
o » o e Oz bakim becerilerini desteklemeye
e Bilgisayar ve 6grencinin kullanimin yonelik materyaller (Elastik
kolaylastiracak sekilde uyarlanmis ayakkabr
dge.r . baglari, diigme kancalari,
bilgisayar ekipmanlari (fare, ekran yiikseltilmis
klavyesi vb) WC oturaklari)
o Konusan saatler o Sesli kitaplar.
_ ) e Okuma ve yazma becerilerini
o Maket_ler (Takalip ¢ikarilabilen viicut gelistirmek icin uyarlanmis sembol
maketi vb.) kartlari... vb

Kaynak: http://konya.meb.gov.tr

Ogretim ortamlarinda yapilacak diizenlemelerin bazilar1  dgretimi  dogrudan
etkilemese de cocuklarin smifa daha rahat gelmelerini, kendilerini dislanmis
hissetmemelerini ve daha rahat 6grenmelerini miimkiin kilmaktadir. Okul girigine
rampa yapilmasi, bu cocuklarin sinifinin zemin katta olmasi, okul tuvaletlerinde
uyarlama yapilmasi ve ¢ocuklarin daha rahat oturabilecekleri siralarin temin edilmesi
gibi dilizenlemeler; bu c¢ocuklarin egitimi i¢in biiylik Oonem tasimaktadir. Diger
yandan agir diizeyde bedensel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in en faydali olabilecek
diizenlemeler teknolojik aletler olmaktadir. Bu ¢ocuklara 6zel hazirlanmis bilgisayar
programlari ve elektronik tahta gibi elektronik aletler, cocugun eksikligine gore 6zel

ogrenim imkanlar1 sunmaktadir (Ozyiirek, 2009).

2.2.5 ilkokul Diizeyinde Konusma ve Dil Sorunu Olan Cocuklar
Insanlarin diger canlilardan ayrilan en énemli 6zelliklerinden biri olan konusma ile
ilgili sorunlar, insan hayatinda biiyiik problemlere yol agmaktadir. Dili 6grenme ve

konusma asamasinda benzer silire¢ yasayan insanlar yine de farkli oOzellikler
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sergilemektedirler. Cocuklar aym1 toplumda olsalar bile farkli deneyimler
yasamaktadir. Aile degerlerinden ve kiiltiirel farkliliklar, ¢ocuklarin dil yetenegini
etkilemektedir. Bunun yaninda ¢ocuklarin farkl etkilesimler yasamalari, konugsma ve
dil sorunlar1 yasamalarima yol acabilmektedir. Gelisimden kaynakli dil
bozukluklarinin biyolojik nedenleri tam olarak agiklanamamasi bu bozuklugu
¢ozmeyi zorlastirmaktadir. Ote yandan cevreden kaynaklanan dil bozukluklari,
biyolojik etmenlerden kaynakli dil bozukluklarina gore daha kolay miidahale
edilebilmektedir (Mavis, 2009).

2.2.5.1 Ozellikleri
Cocuklarin yasadigi dil ve konusma problemleri; konusmanin gecikmesi, ses
bozuklugu, artikiilasyon bozuklugu, kekemelik, yarik damak ve beyinden kaynakli
konusma bozuklugu, isitme engeli nedeniyle yasanilan konusma bozuklugu ve
bolgesel farkliliklara bagli konusma bozuklugu olarak gosterilebilir. Bu bozukluklara
cocugun kendisinden kaynaklanan; zekasi, saglik sorunlari, konugsma organlarinin
normal olmamasi ve duygusal problemler neden olabilmektedir. Bununla birlikte dil
ve konusma bozukluguna c¢evrenin de etkisi soz konusudur. Cocugun ¢evresinden
gelen tesvik ve uyaranlarin zengin olmasi ile ailenin sosyo-ekonomik durumu da

cocugun konusmasina etki etmektedir (MEB, 2006).

Cocuklarin sozel iletisiminde farkli sekillerde kendini gosteren diizensizlik ve
aksakliklar nedeniyle dil kullanim1 ve iletisimde yasanan giicliikler, cocugun sosyal
uyumunu ve akademik performansini da olumsuz bigimde etkilemektedir. Konusma
giicliigli yasayan cocuklar, c¢evresi tarafindan hos karsilanmayan bir ses ve
anlasilamayan bir sekilde yapabilmektedir. Bu nedenle normal goriilmeyen konusma,
dikkatleri konusana ¢ekmektedir. Bu c¢ocuklar konusurken, onu dinleyenler
genellikle ne sOyledigine degil nasil sdyledigine odaklanmaktadir. Dil bozuklugu
olan cocugun da bu sekilde diisiinmesi ise onda endise meydana getirmektedir
(MEB, 2006). Dil bozuklugu olan ¢ocuklarin bu problemleri kronik olmaktadir ve
¢ocugun tiim yasami boyunca devam edebilmektedir. Bunun yaninda dil sorunlarinin

boyutu ve siddeti zamanla degisebilmektedir (Mavis, 2009).

2.2.5.2 Tanillanmalari
Konusma bozuklugu olan cocuklar, yetiskinlie kadar diglanma, acima ve alay
edilmeye kars1 miicadele etmek zorunda kalmaktadir. Bu yiizden sahip olunan dil

bozukluklarina zamaninda gerekli tedbirlerin alinmamasi c¢ocuklarin duygusal
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problemler yasamasina neden olmaktadir (MEB, 2006). Ciinkii insanlar birbirleri ile
cogunlukla dil araciligiyla iletisim kurduklart i¢in dil bozukluklart bireyin sosyal
hayati olumsuz etkilemektedir. Dil ve konugma bozukluklar1 iletisim sorunlarina yol
agmaktadir. Insanlar1 olumsuz etkileyen bu bozukluklar arastirmacilar tarafindan,
organik ve islevsel olarak iki siifta incelenmektedir. Dil ve konugsma bozuklugunun
organik nedenlerine; sinir ve kas sistemi yetersizligi ile dudak damak yarig1 6rnek
gosterilebilecedi gibi dogum Oncesinde yasanilan olaylar da o©rnek olarak
gosterilebilir. Dil ve konusma bozuklugunun islevsel nedenlerine ise kekemelik ve
cocugun yasadigr bir sikinti nedeniyle konusurken ses kaybi yasamasi Ornek

verilebilir (Mavis, 2013).

2.2.5.3 Ogretmenler Icin Egitimlerine Yonelik Oneriler
Konusma ve dil sorunu sadece bunu yasayan ¢ocuklarin problemi olmadigi i¢in bu
cocuklara sadece uzmanlarin yardim etmesi beklenmemelidir. Konugma problemi
yasayan c¢ocuklar i¢in aileleri ve Ogretmenleri de sorumluluk almasi, en azindan
problemin azalmasina yardimei olacaktir. Ozellikle biyolojik bir problemi olmayan
cocuklarin dil gelisiminde aile ve Ogretmenlerin onemli etkileri bulunmaktadir.
Omegin ailenin gosterecegi ¢aba ile cocugun daha erken konusmasmi saglamak

miimkiindiir (Cavkaytar ve Diken, 2005).

Konusma ve dil sorunu olan c¢ocuga sahip ailelerin ¢ocuk ile ilgilenmesi, onun
ilgisini ¢eken konular hakkinda onunla konusmasi, onu cesaretlendirmesi ve ona
kars1 nazik olmasi da ¢ocugun dil gelisimini olumlu etkilemektedir. Bununla birlikte
stmif ortamimin dili sik kullanma ve gelistirmeye imkan saglamasi nedeniyle
ogretmenlere de bu konuda sorumluluk diismektedir. Ornegin bir 6gretmenin
ogrencilere genellikle 1yi olmadig1 konularla ilgili sorular sormasi bile 6grencinin dil
gelisimini  olumsuz etkilemektedir (Mavis, 2013). Bunun yerine Ogretmen,
konusmasiyla 6rnek olmasinin yaninda siirekli 6grenciyi destekleyici bir tutum
icerisinde olmalidir. Aksi takdirde konustugu zamanlarda elestirilen ve alay edilen
cocuklar, konugsmaya kars1 korku ve endise gelistirerek siirekli olarak konugmaktan

kagmabilirler (MEB, 2006).
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2.2.6 ilkokul Diizeyinde Isitme Yetersizligi Olan Cocuklar
Insanlar dogduklari zamandan itibaren g¢evreyi algilamak igin ilk olarak isitme
duyusunu kullanirlar. Zamanla duyulan seslere anlam veren insanlar, iletisimin
konusma ve isitme yoluyla olustugunu 6grenirler. Cocuklar genellikle okul ¢agina
kadar anadillerini 6grenir ve kendini ifade edebilecek sozciik dagarcigna sahip
olurlar. Fakat bazi ¢ocuklar farkli nedenlerden dolayr dogustan veya daha sonra
isitme kayb1 yasamaktadirlar. Toplumda azimsanmayacak bir sayida olan isitme
kayb1 olan bireyler, akranlarinin erisebildigi her imkana erisememektedir.
Dolayisiyla sadece iletisimi olumsuz etkiler gibi goziikse de isitme kaybi ¢cocugun
hayatinin farkli alanlarini olumsuz etkileyen bir sorun haline doniisebilmektedir

(Giirgiir, 2014).

2.2.6.1 Ozellikleri
Normal isiten insanlar, belli diizeydeki sesleri isitebilmektedir. insanlarin normal bir
sekilde duyabilecegi diizeydeki sesleri duyamayan insanlar ise isitme yetersizligi
olan kisilerdir. Bu kisiler hi¢ bir sesi isitemeyebildikleri gibi bazi sesleri isitmesine
ragmen bu diizeydeki isitme, konusmalar1 anlamasma yetmemektedir. Isitme
yetersizligi olan kisiler, el hareketleri veya teknolojik araclar yardimi ile iletisim
kurabilmektedir (Ak¢amete ve Giirgiir, 2009). Isitme yetersizligi olan gocuklar bu
duruma dogumdan Once bakteri, virlis veya annenin bazi saglik problemleri
nedeniyle maruz kalabilmektedir. Dogumdan sonraki birka¢ yilda ise c¢esitli
enfeksiyonlar isitme kaybina neden olabilmektedir. Bununla birlikte isitme yoniinde
herhangi bir problemi olmayan bireyler de yaslarma bakilmaksizin kafaya alinan
darbeler veya asir1 giiriiltii olan ortamlarda bulunmak nedeniyle isitme kaybina

ugrayabilmektedir (Avcioglu, 2013).

2.2.6.2 Tanillanmalar
Isitme yetersizligi olan g¢ocuklardaki isitme kaybini; kulagin kayba neden olan
bolgesine, isitme kaybinin derecesine ve isitme kaybinin meydana geldigi yasa gore
siniflandirilmaktadir (Gtirglir, 2014). Her ne sebeple olursa olsun isitme
yetersizligine dogumdan sonra maruz kalan ¢ocuklarin erken tanilama imkani1 var
iken dogumdan 6nce bu soruna maruz kalan ¢ocuklar i¢in bu daha zordur. Yine de
hem dogumdan 6nce hem de dogumdan sonra isitme kaybina maruz kalmis cocuklar
i¢in tedavide ge¢ kalmmamasi onemlidir. Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin isitme

kaybi, tamamen diizeltilemese de bunu azaltmak veya ¢cocugun bu durumdan daha az
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zarar gormesini saglamak miimkiindiir. Bu cocuklara ne kadar erken miidahale
edilirse o kadar fayda goriilmektedir. Ayn1 derecede isitme yetersizligi olan fakat
daha erken miidahale edilen ¢ocuklarin, hi¢ miidahale edilmeyen ¢ocuklara gore daha
iyi duruma gelmektedir. Ayrica ¢ocuklarin gelisimlerinde bazi donemlerde

kazanilamayan becerilerin ileride kazanilamadigi da bilinmektedir (Avcioglu, 2013).

Isitme yetersizligi olan ¢ocuklarda erken tam1 ¢ok 6nemlidir. Fakat bunu herkesin
yapabilmesi miimkiin degildir. Bunun igin o6zellikle kii¢iik yaslarda uzmanlar
tarafindan tarama testleri yapilmaktadir. Bazen de genel saglik taramalarinda bu
cocuklar fark edilmektedir (Giirgiir, 2014). Her ne kadar isitme yetersizligini
ailelerin  tespit etmesi zor olsa da isitme yetersizligini bazi belirtilerle
anlasilabilmektedir. Ornegin ¢ocugun; siirekli kulaginin agrimasi, kisik sesle
konusmasi, ¢evresine karsi ilgisiz davranmasi ve yliksek sesle televizyon izlemesi

isitme yetersizligi hakkinda fikir verebilmektedir (Avcioglu, 2013).

2.2.6.3 Ogretmenler Icin Egitimlerine Yonelik Oneriler
Isitme yetersizligi sadece konusma ve dil gelisimini etkiledigini diisinmemek
gereklidir. Clinkii isitme yetersizligi ile cocugun iletisimi olumsuz etkilenerek, sosyal
hayati ile birlikte yasaminin diger alanlar1 da olumsuz etkilenmektedir. Ozellikle
isitme kanal1 ve sinirlerden kaynakli bir isitme yetersizligine sahip ¢ocuklar, denge
ve koordinasyon problemleri de yasamaktadir. Bunun yaninda ¢evreden gelen sesleri
hi¢ duymayan veya yeterli duyamayan cocuklar da zihinsel gelisim problemi
yasamaktadir (Akcamete ve Giirgiir, 2009). Bununla birlikte isitme yetersizligi olan
cocuklarin genellikle yasitlart ile aynm zekd diizeyinde oldugunun bilinmesi
onemlidir. Fakat isitme yetersizligi, onlarin iletisimini olumsuz etkiledigi ig¢in
cocugun akademik gelisimi akranlarina gore daha yavas olmaktadir. Bu nedenle
isitme kaybi olan ¢ocuklarin ¢ogu 6zel egitime gereksinim duymaktadir (Avcioglu,
2013). Boylece isitme yetersizligi olan &grencilerin yetersizligine uygun egitim
materyalleri ile ©grenimleri miimkiin olabilmektedir. Cizelge 2.5‘de isitme
yetersizligi olan dgrencilerin egitiminde kullanilabilecek materyaller verilmistir. Bu
materyaller, isitme yetersizligi olan 0&grencilerin 68renmelerine destek amacl

kullanilmaktadir.
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Cizelge 2.5: Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Egitiminde Kullanilabilecek
Materyaller

e Smifigi veya grup FM sistemi e Tepegdz vb. yansitma araglari
e Bireysel isitme cihazlar e Ayna
e Bireysel dinleme cihazlar1 (mp3 calar,
i-pod, walkman) e Resimli kartlar,
e Ses kayit cihazi e Resimli hikaye kitaplar

e Bilgisayar ve bilgisayar programlar1 | e Esleme kartlar1

e Siralama kartlar e Olay kartlar1
e Ders kitaplari, yardimc1 ders
e Resimli afigler, panolar kitaplar
e Hesap Makinesi o Ev-okul iletigim defteri
e Ajanda e (Calisma kagitlart
e Alt yazili ve goriintiili egitim
videolar1 e Elektronik ajanda
e Isikl1 veya titresimle isaret veren
cihazlar e Elektronik sozliik
e Okuma ve yazma becerilerini
e Maketler (Takilip ¢ikarilabilen viicut gelistirmek i¢in uyarlanmig sembol
maketi vb.) kartlar1 vb.

Kaynak: http://konya.meb.gov.tr

Isitme yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in dncelikle isitme kaybinin en aza indirilmesine
yonelik tedbirler alinmalidir. Bu ¢ocuklarin isitme kaybi hangi diizeyde olursa olsun
tedavileri baslatilmalidir. Cocugun normal hayata uyum saglamasi i¢in tedavi
gérmesinin yaninda isitme cihazi da temin edilmesi, uyumu ac¢isindan ihmal
edilmemelidir. Sonrasinda ise egitimi i¢in aileye ve dgretmenlere is diismektedir.
Cocuklarin egitimi i¢in ailenin bilin¢lendirilmesi 6nemlidir. Ayrica aileye psikolojik
destek de saglanmasi da faydali olmaktadir. Bu cocuklara okullarda 6zel egitim
verilmesi gerektigi icin Ogretmenlerin de isitme yetersizligi olan ¢ocuklarla nasil
ilgilenilmesi gerektigini bilmesi gerekmektedir. Bu nedenle ¢ocuga destek hizmet
verilecegi gibi 6gretmenine de destek hizmet verilmelidir (Akcamete ve Giirgiir,
2009). Bunlara ek olarak smif ortami da isitme yetersizligi olan ¢ocuklarin
gelisiminde Onemlidir. Bu &grencilerin bulundugu smiflarin ¢ok biiylik ve cok
kalabalik olmamas1 ve bu ¢ocuklarin 6gretmeni duymakta giiclii yasamayacagi bir

yerde oturmasi da saglanmalidir (Giirgiir, 2014).
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2.2.7 Ilkokul Diizeyinde Gérme Yetersizligi Olan Cocuklar
Gorme duyusu insanlarin ¢esitli kavramlar1 ve olaylar1 gozlem yoluyla 6grenmesine
imkan tanimaktadir. Bireyin diger insanlara bagimli olmadan normal yasamini
devam ettirebilmesi i¢in goérme duyusunun O6nemli yeri vardir (Tuncer, 2014).
Ogrenme olay1, gérme ile yakindan iliskilidir ve gérme duyusundaki eksiklikler de
ogrenmeyi olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Insanlar &grenirken diger duyu
organlarmi da kullanirken gdérmenin &grenmedeki etkisi daha biiyiiktiir. Insanlarin
O0grenmelerinin %85 kadarmin gérme sayesinde gerceklestigi tahmin edilmektedir.
Bu oran da gérmenin oneminin anlagilmasina yeterli bir 6rnek teskil etmektedir.
Ancak bu oran, herhangi bir nedenle gérme yetenegini kaybeden veya gorme yetisi
azalan insanlarin diger insanlardan %85 daha az Ogrenmek zorunda kalacaklari
anlamma gelmemektedir. Bu insanlar géorme duyusunun eksikligini diger duyu
organlart ile doldurmaya calismakta ve diger duyu organlarin1 6grenmek i¢in daha

fazla kullanmak zorunda kalarak 6grenmeye galismaktadir (Ozyiirek, 2005).

2.2.7.1 Ozellikleri
Gorme yetersizligi, yasal olarak kisilerin goérme alaninin genisligine gore
degerlendirilmektedir. Ornegin gérme alam 20 dereceden daha az olan kisiler kor
olarak tanimlanmaktadir. Fakat yasal olarak tanimlanan gdrme yetersizligi tanimlari,
goziin islevlerini agiklamada eksik kaldigi i¢in gérme yetersizligini egitsel olarak
tanimlamak gerekmektedir. Egitsel olarak gorme yetersizligine sahip kisiler, isitsel
ve dokunsal materyal gereksinimi olan kisilerdir. Egitsel olarak bu kisiler okumak
icin kabartma yaz1 veya sesli kitap gibi materyallere ihtiya¢ duymaktadir. Egitsel
olarak kor tanimimna giren kisiler gorme duyusunu higbir sekilde 6grenmek igin
kullanamazlar. Egitsel olarak az goren kisiler ise az da olsa gorme duyusunu
ogrenmek i¢in kullanabilirler. Egitsel olarak az goren kisilerin gérme duyusunu
O0grenme amactyla kullanabilmeleri biiyiiteg ve gozliik gibi materyaller ile
aydinlatma ve tahtaya yakin olma gibi ¢evresel diizenlemelerle miimkiin

olabilmektedir (Tuncer, 2003).

Gorme yetersizligi cok sik rastlanmayan bir yetersizliktir (Ataman, 2003; Ozyiirek,
2005) ve gorme yetersizliginin daha ¢ok yetigkinlerde ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.
Bu yiizden okul cagindaki g¢ocuklarda gorme yetersizlifine ¢ok fazla
rastlanmamaktadir. Fakat gérme yetersizligine sahip 6grencilerin ¢cogunlugunun, bu

yetersizlikle beraber ortopedik ve zihinsel gibi baska yetersizliklere de sahip oldugu
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fark edilmektedir. Bu da biiyilik bir eksiklik olan gorme yetersizligini daha vahim
hale getirmektedir (Giirsel, 2009).

2.2.7.2 Tanllanmalari
Gorme duyusunu tamamen kaybeden insanlarin ¢ogunlugunun dogum 6ncesinden 5
yasina kadar ve kalitimsal nedenlerle meydana geldigi goriilmektedir. Cocukluk
doneminde yasanilan saglik problemleri gérme yetersizligi i¢in Onemli bir yer
tutarken gorme yetersizligi i¢in en biiylik etken olarak kalitim gosterilmektedir.
Ozellikle iilkemizde akraba evliliginin ¢coklugu nedeniyle kalitim nedeniyle ortaya
cikan gorme yetersizliklerinin gelismis iilkelere gore yliksek seviyede oldugu

goriilmektedir (Safak, 2014).

Kalitim gibi nedenlerle dogustan gelmeyen gorme yetersizligine erken miidahale ile
faydali sonuglar alinabilmektedir. Sonradan meydana gelen gérme yetersizlikleri bazi
belirtilerle kendini hissettirmektedir. Cocuklardaki gbziinii ovusturma, nesneleri
yaklastirma ve gozleri kisarak bakma gibi davranislar; gozleri kagima, g6z yanmasi
ve bulanik goérme gibi sikayetler; gozlerde sasilik, gozlerin sulanmasi ve goz
kapaklarindaki kizariklik gibi belirtilerle gorme yetersizliginin erken fark edilmesi
miimkiindiir. Dogustan goérme yetersizligi olan c¢ocuklar icin yapilabilecek
miidahaleler icin gecikilmis olunabilecegi soylenebilirse de hicbir miidahale
yapilamayacagi anlamina gelmemektedir. Bu ¢cocuklarin diger duyu organlarini daha

fazla kullanarak hayata tutunmalar1 saglanabilmektedir (Ozyiirek, 2005).

Gorme yetersizligi bireyler i¢in biiyiik bir eksiklik olmasinin yaninda biitlin gelisim
alanlarin1 da etkilemektedir. Gorme duyusunun eksikligi veya yoklugu, ¢ocuklarin
gelisimini olumsuz etkileyerek 6nemli gecikmeler meydana getirmektedir. Ornegin
emekleme, bas hareketleri, yiirlime ve dil gelisimi gérme yetersizliginden olumsuz
etkilenmektedir (Brambring, 2006). Gorme yetersizligi olan c¢ocuklarda bedensel
gelisim el-géz koordinasyonu yerine el-kulak koordinasyonu kurulduktan sonra
hizlanmaktadir. Gorme yetersizligi olan ¢ocuklarda nesne siirekliligi kavrami da zor
olusacagi i¢in biligsel gelisim buna bagli olarak gecikmektedir. Ayrica diger
insanlarla g6z kontagi kuramayan ve onlar konusurken agizlarimi goremeyen bu
cocuklarda dil gelisiminin gecikmesiyle beraber iletisim problemi de yaganmaktadir

(Tuncer, 2003).
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Gorme yetersizliginin bireylerde gelisimi daha ¢ok geciktirme yontinde olumsuzlugu
vardir. Belli bir yasa gelen bireyler, géorme duyusunun eksikligini baska duyulari ile
tamamlamaya ¢alismaktadir. Bununla birlikte gérme yetersizligine sahip bireylerdeki
beceri eksikliginin ¢ogunun egitim eksikliginden kaynaklandigr goriilmektedir.
Ornegin yeterli egitim olanaklarindan yararlandiriimamis bireyler, gérme duyusu ile
ilgili yasantilarinin azlig1 nedeniyle diisiik zekali degerlendirilebilmektedir. Bunun
gibi uygun Ogrenme yasantis1 olmayan bireylerin de kavramsal gelisiminin geri

oldugu goriilmektedir (MEB, 2006a).

2.2.7.3 Ogretmenler I¢in Egitimlerine Yéonelik Oneriler
Gorme yetersizligi olan 6grencilere, yetersizliklerinin 6nemi nedeniyle daha ¢ok ilgi
gosterilmesine ihtiyag duyulmaktadir. Bununla birlikte gérme yetersizligi, az
rastlanan bir yetersizlik oldugu ve normal Ogrencilere gore c¢ok farkli ihtiyaglar
oldugu icin bu Ogrencilerin normal siniflarda egitim almalar1 giictiir. Bu nedenle
iilkemizde sadece hafif diizeyde goérme yetersizligine sahip 6grencilerin kaynastirma
egitimi aldig1 bilinmektedir (Giirsel, 2014). Cizelge ‘de az goren Ogrencilerin
egitiminde kullanilabilecek egitim materyalleri verilmistir. Cizelge 2.7°ye gore
kaynastirma egitimine tabi olan az goren Ogrencilerin, hi¢ goremeyen &grencilere

gore daha az materyale bagimli oldugu goriilmektedir.

Cizelge 2.6 : Az Goren Ogrencilerin Egitiminde Kullanilabilecek Materyaller

) e Bilgisayar ve ekran biiyiitiicii
e Biiyiik puntolu basilmis kitaplar program, CCTV

e Masa lambasi e Biyiitegler,

e Ders kitaplari, yardimci ders

e Portatif yazi tahtas1 ve kalemleri kitaplart

e Okuma ve yazma becerilerini
gelistirmek e (Caligma kagitlar

icin uyarlanmig sembol kartlar1 vb.

Kaynak: http://konya.meb.gov.tr

Bu 6grencilerin normal 6grenciler gibi 6grenmelerinin miimkiin olamayacag dikkate
alindiginda, gorme yetersizligi olan Ogrencilere yonelik verilen 6zel egitim
hizmetinden olumlu neticeler alinabilmesi i¢in bu Ogrencilere uygun egitim
materyallerinin kullanilmas1 zorunlu hale gelmektedir. Cizelge 2.6°da gdrme
yetersizligi olan ogrencilerin egitimi i¢in kullanilabilecek egitim materyalleri

verilmistir.
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Cizelge 2.7: Goérme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Egitiminde Kullanilabilecek

Materyaller

e Sesli ekran okuyucu programlarla
desteklenmis bilgisayar ve bilgisayar
masasi

e Tarayici

e Braille (Kabartma yazi) tablet, kalemi
ve
braille yaz1 kartonu

e Kabartma alfabe kilavuzu

e Kabartma yaziy: tanitmak i¢in 6 nokta
takozu, bilye

e Kabartma yazici

e Bagimsiz hareket 6gretimi i¢in beyaz
baston

o Kabartma Daktilo
e Kabartma yazi ders kitaplari
e Kabartma yazi hikaye kitaplari

e Kabartma yazi romanlar

o Sekilleri kabartilmis hikaye kitaplari

e Maketler ve figiirler ( Takilip
cikarilabilen viicut maketi, hayvan,
nesne maketleri, bitki figiirleri vb.)

e Zillitop

e Kabartma haritalar (Tiirkiye, Diinya
vb.)
e Kabartma atlas

e Okuma ve yazma becerilerini
gelistirmek
i¢cin uyarlanmig sembol kartlar1 ... vb.

Cesitli nesnelerin kabartma ti¢
boyutlu resimleri

Sesli hikaye kitaplar1

Abakis

Kiip tas
Kasa takimi
Cizim lastigi
letki

Gonye
Cetvel
Rulet

Pergel
Geometrik Gekilleri yapabilmek
icin takilip ¢ikarilabilen ¢cubuklar

Kesirleri 6gretmek i¢in takilip
cikarilabilen

biitlin ¢eyrek, yarim, geometrik
sekiller

Kabartma saat

Kabartma ¢izilmis ii¢ boyutlu viicut
resimleri

Kabartma yerkiire

Kaynak: http://konya.meb.gov.tr

Ulkemizde gérme yetersizligi olan

ogrencilerin  egitimleri gdz Oniinde

bulunduruldugunda, okul 6ncesi donemde bu cocuklar icin sistemli bir egitimin

gerceklestirilmedigi dikkat ¢ekmektedir. Ulkemizde gorme yetersizligi olan ¢ocuklar

ancak okul ¢agina gelince sistemli bir 6zel egitim hizmetinden yararlanabilmektedir.

Ulkemizde ¢ok az sayida normal dgrencilerle birlikte ayni egitim ortamini paylasan
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gorme yetersizligi olan dgrencilerin disinda kalan 6grenciler, yatili gorme engelliler
ilkogretim okullar1 ve ozel egitim siniflarinda egitim gormektedir. Dokunsal ve
isitsel materyallerin bulundugu bu ortamlarda 6grencilere, ilkdgretim programinin
yaninda giindelik hayatlarii1 bagimsiz siirdiirebilecekleri beceriler edindirilmeye

calisilmaktadir (Tuncer, 2014).

2.2.8 Tlkokul Diizeyinde Otistik Ozellikleri Olan Cocuklar
Otistik 6zellik gelisimsel bozukluklardir. Yaygin gelisimsel bir bozukluk olan bu
gelisimsel bozukluk, alan yazinda otizm spektrum bozukluk olarak kullanilmaktadir
(Diken, 2013). Otizm, bireylerin davraniglarini, sosyal iliskilerini ve iletisimlerini
olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Ilk kez Amerikali bir psikiyatrist olan Leo
Kanner’in tanimladigi otizmin {izerindeki tartismalar gilinlimiizde hala devam
etmektedir. Otizm ile ilgili arastirmalar, taninmasina yardimci olmasina ragmen
otizme neyin sebep oldugu, nasil bir tedavisinin olmast gerektigi ve otizmli
bireylerin egitimi konusu iizerinde uzlasma bulunmamaktadir. Bu bakimdan otizm,

gizemini giiniimiizde de slirdirmektedir (Sucuoglu, 2003).

2.2.8.1 Ozellikleri
Tiirkiye de dahil olmak {izere diinyanin pek c¢ok iilkesinde otizm spektrum
bozuklugundan kag¢ kisinin etkilendigi bilinmemektedir. Ancak yakin zamanda
gelismis tiilkelerde yapilan arastirmalar sonucunda; 54 erkek cocugundan birinin ve
252 ki1z ¢ocugundan birinin otizmden etkilendigi diisiiniilmektedir. Buna gore otizmli
erkek cocuklarinin, otizmli kiz ¢ocuklarindan neredeyse dort kat daha fazla oldugu
goriilmektedir. Otizm spektrum bozuklugunun nedeni tam belirlenememis olsa da
yine arastirmalar neticesinde; genetik temellerinin oldugu tahmin edilmektedir. Fakat
sorumlu genin heniiz anlasilamamasinin yaninda ¢evresel etkenlerin de otizmi

etkilediginden kuskulanilmaktadir (Birkan, 2014).

2.2.8.2 Tanillanmalari
Erken cocuklukta goriilmeye baslayan otizmi tanimlayan Kanner’in diisiincesinden
hareketle Rutter ve arkadaslar1 genisletmis bir tanim yapmistir. Rutter ve arkadaglar
otizmi dort baslikta incelemistir. Birincisi; otizm ¢ocuklarda 30 ayliktan daha
kiiciikken goriilmektedir. Ikincisi; otizmli cocuklarin konusma gelisiminde fark edilir

bir gecikme vardir. Ugiinciisii: otizmdeki yetersizlik daha ¢ok zihinsel degil sosyal
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gelisimden kaynaklanmaktadir. Dordiinciisii ise; otizmli c¢ocuklarda oyun ve

degisikliklere karsi koyma davranisi belirgindir (MEB, 2006a).

Otizmin anlasilmasi konusunda bir belirsizlik s6z konusu oldugu igin otistik
Ozellikleri olan c¢ocuklarin egitiminde izlenecek yol da net degildir. Bu nedenle
otizmli c¢ocuklarin egitiminde c¢ogunlukla profesyonel kisiler ve uzmanlarin
gozlemleri ile birlikte yetigskin otistik bireylerin kendilerine iligkin goriislerinden
yararlanilmaktadir (Sousa, 2016). Charles Foster, Todd Risley, Montrose Wolf ve
Ivar Lovaas gibi bu alanin 6ncii isimlerin 1960’11 yillarda otistik 6zellikler gosteren
cocuklarin egitimi i¢in aragtirmalar yapmistir. Bu kisilerin daha sonra ortaya attig
uygulamall davranis analizi yaklagimi, otizmli ¢ocuklarin egitiminde giiniimiizde de

hala dikkate alinmaktadir (Diken, 2013).

2.2.8.3 Ogretmenler Icin Egitimlerine Yonelik Oneriler

Otistik ozellikler gosteren cocuklarin egitiminde faydalanilan uygulamali davranig
analizi yaklasimi, icerisinde bazi teknikleri barindirmaktadir. Bu tekniklerden en ¢ok
kullanilanlarina; ipucu sunma ve geri ¢ekme, ayrik denemelerle 6gretim, ayirt edici
uyaran, denemeler aras1 siiresi, etkinlik ¢izelgeleri, sdzel olmayan ipuglari, otomatik
sozel ipuglart replik siliklestirme, videodan model olma seklinde siralanabilir
(Birkan, 2009). Otistik ozellikleri olan &grencilerin egitiminde bu teknikler
kullanilmasinin yaninda bu ¢ocuklarin genel egitime katilimlar1 ve basarili olmalari
i¢in de dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir. Ogretmenlerin yapacag
etkinlikleri, bu 6grencilerin tahmin edebilir olmas1 gerekmektedir. Ayrica smif ici
kurallarin da tutarli bir sekilde ifade edilmesi ve uygulanmasi onemlidir. Diger bir
husus da otistik 6zellikleri olan 6grencilerin olumlu davraniglarinin hemen goriiliip

desteklenmesi gerektigidir (Diken, 2013).
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Cizelge 2.8: Ofistik Ozellikleri Olan Ogrencilerin Egitiminde Kullanilabilecek
Materyaller

e Ses kayit cihazi, e Olay kartlari,
e Resimli kartlar e El goz koordinasyonu i¢in
’ gelistirilmis

e Hikaye kitaplari, kartlar

e Olay kartlar1 e (Calisma kagitlari

e Abakiis e Televizyon ve VCD/DVD gosterici
e Kavramlarin 6gretimi i¢in nesneler

e Maketler (Takilip ¢ikarilabilen viicut ve

maketi vb.) resimli kartlar

e Oz bakim becerilerini desteklemeye
yonelik materyaller (elastik

e Bilgisayar ve dgrencinin kullanimin ayakkabi
kolaylastiracak sekilde uyarlanmis baglari, diigme kancalari,
diger yiikseltilmis
bilgisayar ekipmanlari WC oturaklari) ... vb.
e Okuma ve yazma becerilerini e Hesap makinesi (biiyiik ekrani ve
gelistirmek tuslari
icin uyarlanmig sembol kartlar olan, konusan hesap makinesi)
e Ders kitaplari, yardimer ders
e Esleme kartlari, kitaplari

Kaynak: http://konya.meb.gov.tr

Otistik ozellikler gosteren 6grencilerin egitiminde, egitim materyalleri dnemli yer
tutmaktadir. Cizelge 2.8‘de otistik ozellikler gosteren dgrenciler i¢in kullanilmasi
tavsiye edilen egitim materyalleri gosterilmektedir.

Otistik ozellikleri olan ¢ocuklarin 6zel egitim hizmetlerinden yararlandirilmasinda
iilkemizde kaynastirma, 6zel egitim sinifi, otistik ¢cocuklar egitim merkezi ve otistik
cocuklar is egitim merkezi olmak iizere dort cesit yerlestirme uygulanmaktadir.
Buralara  yerlestirilen  Ogrencilerin  topluma  kazandirilmaya  ¢alisilmasi
amaclanmaktadir. Fakat iilkemizde, otizmin tanilanmasi ve simiflandirma
zorlugundan da kaynaklanan sorunlar nedeniyle yerlestirme siireci biraz zaman
alabilmektedir (Birkan, 2009). Bunun yani sira otizmin giin gectikce daha iyi
anlasilmasi, programlarin etkililigini arttirmaktadir. Boylelikle otistik 6zellikleri olan
ogrencilerin topluma katilimi ve bagimsiz yasayabilmeleri yoniinde programlar da

gelistirilmektedir (Sucuoglu, 2003).
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2.2.9 ilkokul Diizeyinde Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu
Olan Cocuklar

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu; hareketlilik, konsantrasyon ve dikkat
alanlarinda ortaya c¢ikan sorunlarla karakterize edilmis psikiyatrik bozukluklardir. Dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, ¢ocuklarda goriilen en yaygin problemlerdendir. Bu
bozukluk, tedavi edildiginde belirgin sekilde diizelmeler olmasma karsin tedavi
edilmediginde sosyal ve psikiyatrik sorunlara yol acabilmektedir (Kayaalp, 2008). Bu
bozuklugun temel 6zelligi, dikkat siiresinin kisa olmasi ve denetimin eksikligi sebebiyle
davraniglarda huzursuzluk ve atakligin ortaya c¢ikmasidir. Bunun neticesinde ¢ocugun
yasina uygun olmayacak bir sekilde asir1 hareketlilik ve dikkatsizlik durumu olmaktadir.
Bozukluk genelde ii¢ yas civarinda goriilmeye baslanirken tanilanmasi ilkokul yillarinda

olmaktadir (Oncii ve Senol, 2002).

2.2.9.1 Ozellikleri
[lkokul ¢aginda olan gocuklarin %3-5’inde dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugunun
oldugu tahmin edilmektedir. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu igin tani
konulmasinda da bazi giigliikkler yasanmasinin yaninda bazi disiplinsiz ¢ocuklarin da
yanliglikla bu kategoride degerlendirildigi gozlenmektedir. Yapilan tanilar neticesinde
dikkat eksikligi ¢ogunlukla kizlarda goriiliirken asir1 hareketlilik ve diirtiiselligin de
cogunlukla erkeklerde goriildiigi dikkat cekmektedir. Ayrica bu bozukluga sahip olan
cocuklarin %40’ yakinlarinda da benzer sorunlarin yasandigr ifade edilmektedir
(Oktem, 2009). Dikkat eksikligi ve hiperaktivitenin nedenleri incelendiginde ise bu
bozuklugun bir tek nedeninin olmadigi goriilmektedir. Bu konuda yapilan arastirmalarda
bozuklugun; genetik, psikolojik ve norofizyolojik nedenlerden veya beyin hasarindan

kaynaklandig1 belirtilmektedir (Waterstruss, 2006; Cormier, 2008).

2.2.9.2 Tanilanmalar
Cocuklarin egitime ilk adimlarimi attiklart okul Oncesi donemde kendisini gostermeye
baslayan dikkat ve hiperaktivite bozukluklarinin tanilanmasi igin kesin bir yontem
bulunmamaktadir. Bu ylizden saglikli bir sekilde tanilanmasi, ¢ok yonlii degerlendirmeler
ve isbirligini zorunlu kilmaktadir. Bu konuda uzmanlar arasi isbirliginin saglanmasinin
yaninda bazi belirtileri takip etmek de 6nemlidir. Dikkat eksikligi olan ¢ocuklar; cogunlukla
unutkandirlar, dikkatleri ¢ok cabuk dagilmaktadir, kendisi ile konusuldugunda dinlemiyor

algis1 verirler, ayrintilar1 gézden kacirirlar ve basit hatalar yaparlar. Hiperaktivite (asir
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hareketlilik) goriilen ¢ocuklar; ¢ogunlukla hareket halindedirler, viicutlar1 kipir kipirdir,
oturmalart beklenilen durumlarda uzun siire oturarak bekleyemezler ve c¢ogu zaman
kosusturma igerisindedirler. Diirtiisellik goriillen c¢ocuklar; cogunlukla soru bitmeden
cevabii vermek isterler, sirasim1 beklemekte zorlanirlar ve baskalarmin soziinii keserler

(MEB, 2006a).

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan ¢ocuklarin sorunlarinin ¢éziimiine iliskin
gayretler olumlu sonuglar ortaya c¢ikarmaktadir. Bozukluga sahip c¢ocuklarla ilgili ilk
yaklagim ilag destegidir. Ilag destegi ile bu ¢ocuklarin davramislarinda dnemli iyilesmeler
kaydedilmektedir. Bir diger yaklasim da g¢ocuklarin ruhsal sorunlarinin giderilmesidir.
Cocuktaki davranis bozuklugunun nedeni fark edilince davramiglarda diizelmeler olmasi
miimkiin hale gelmektedir. Bunlarin yaninda ¢ocuklara uygun spor etkinlikleri de olumlu
sonuclar vermektedir. Ayrica anne ve babalarla iletisimin, gocuklari tanima ve onlara uygun
bir yaklagim belirlemede etkisi dnemlidir. Her ne kadar farkli yaklasimlar s6z konusu olsa

da bu g¢ocuklar icin okullardaki en onemli O6znenin Ogretmenler oldugu goz ardi

edilmemelidir (Oktem, 2009).

2.2.9.3 Ogretmenler icin Egitimlerine Yonelik Oneriler
Ogretmenlerin dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan dgrencilere uygun yaklagmmi
ile basar1 saglamak miimkiin olmaktadir. Ogretmenlerin bu konuda donanimli olmas,
siifta yasanacak problemleri azaltmaktadir (Oktem, 2009). Dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu olan O6grencilerin dikkatinin ¢ekilmesi i¢in egitim materyalleri
kullanilmasi tavsiye edilmektedir. Cizelge 2.9°da dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu olan Ogrencilerin egitiminde kullanilmast Onerilen egitim materyalleri

gorilmektedir.
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Cizelge 2.9: Dikkat Eksikligi Ve Hiperaktivite Bozuklugu Olan Ogrencilerin
Egitiminde Kullanilabilecek Materyaller

e Fosforlu kalemler e Ajanda
e Renkli etiketler e Elektronik hatirlatma cihazlar
e Ev-okul iletisim defteri e Bilgisayar
e Bireysel dinleme cihazlar1 (mp3
calar,
e Egitim yazilimlar i-pod, walkman)
e Kayit cihazi ( farkli hizlarda
dinlemeye
e (Calisma kagitlar elverisli)

e Ekran okuyucu bilgisayar programi e Tarayici

e Hesap makinesi (biiyiik ekrani ve

tuslari
olan, konusan hesap makinesi) e Hafiza kartlar
e Abakiis e Konusan saatler

Kaynak: http://konya.meb.gov.tr

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan 6grenciler, genellikle normal 6grencilerle
birlikte egitim gordiikleri i¢in 6gretmenlere bu konuda biiylik is diismektedir. Bu konuda
O0gretmenin basarisizligi diger 6grencileri de olumsuz etkileyecegi i¢in basarili olacak
bilgiye sahip olmasi zorunludur. Ogretmenin &ncelikle bu &grencileri ¢ok iyi tanimasi
gerekmektedir. Bunun igin aile ve 6zel egitim uzmanlari ile siirekli iletisim halinde olmasi
onemlidir. Sadece sorun yasandigi zaman iletisime gecilmesi degil normal zamanlarda da
iletisim halinde olunmalidir. Ogretmenin sinif igerisinde bu ¢ocuklarm basarilarmi takip
ederek oOdiillendirmesi, onlarin dikkatini ¢ekmeye caligsmasi, kurallara uyma davranislarini
pekistirmesi ve bu ¢ocuklar i¢in bir program hazirlayarak programa uymasinmi saglamaya

caligmasi, sinifta olumlu sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir (MEB, 2006a).

2.2.10 Ilkokul Diizeyinde Ozel/Ustiin Yetenekli Cocuklar
Alan yazinda tistiin zeka ile ilgili bir¢ok tanim yapildig: dikkat cekmektedir (Giirbiiz
ve Ayas, 2014). Genel olarak zeka testlerinde ortalamanin ¢ok iizerinde puan alan
cocuklar istiin zekali olarak degerlendirilmektedir (Davashigil, 2009). Bunun
yaninda tdstiin zeka ile ilgili kuramsal bilginin olusmasina katki saglamig
arastirmacilar tarafindan 130 ve 140 gibi IQ degerlerine sahip olan kisiler iistiin
zekal olarak degerlendirilmekteydi. Tarihsel siire¢ incelendiginde iistiin zekanin

genellikle rakamlarla ifade edildigi gbze ¢arpmaktadir. Fakat giinlimiizde {istiin zeka
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kavramina daha genis bir perspektiften bakilmaya baslanmasiyla herhangi bir
alandaki becerinin sayilarla ifade edilmesinin gii¢ oldugu goriisiine ulagilmistir.
Dolayisiyla tstiin zeka kavrami eskiye gore farkli degerlendirilmeye baglanmistir. Bu
ylizden giiniimiizde Ustiin zeka terimi eskisi kadar ¢ok kullanilmamakta genellikle

iistlin zeka yerine {istlin yetenekli terimi kullanilmaktadir (Sak, 2013).

2.2.10.1 Ozellikleri
Ustiin zekali cocuklar, diger c¢ocuklara gore farkli ozellikler sergilemektedir.
Arastirmacilar ise iistiin zekali cocuklarin 6zelliklerini, yas ve gelisim alanlarina gore
aciklamaktadir (Giirbiiz ve Ayas, 2014). Bu cocuklar ilk kez dikkatleri erken
cocukluk yillarinda ¢ekmektedir. Daha bebeklik yillarinda bile bazi 6zellikler
sergilemektedirler. Stirekli gordiikleri objelere karsi ilgisiz olma fakat yeni objeleri
fark etme, uzun dikkat siiresine sahip olma, uyaricilara tepkisel olma, ¢ok soru sorma
(Sak, 2013), yasitlarina gore erken konusma ve yiiriime, zengin kelime hazinesine
sahip olma, cabuk 6grenme, okuma ve yazma becerisini erken edinme ve yasitlarina
gore daha karmasik problemleri c¢ozebilme becerisi (MEB, 2006) iistiin zekali

cocuklarin yas grubuna gore sergilemis oldugu 6zelliklerdendir.

Davasligil (2009) iistiin zekali cocuklar1 gelisim alanlarina gore bilissel, toplumsal ve
fiziksel olmak ftizere ii¢ grupta incelemistir. Kolaylikla ezber yapma, ezberlenen
bilgilerin uzun siirede hafizada tutulabilmesi, iki isi ayn1 anda yapabilme ve genis
hayal giiciine sahip olma gibi 0Ozellikler tistiin zekdli ¢ocuklarin biligsel
ozelliklerindendir. Yiiksek diizeyde toplumsal duyarliliga sahip olmalari, empati
yapabilmeleri, adalet duygusuna sahip olma ve liderlik egilimi ise bu ¢ocuklarin
toplumsal o6zelliklerindendir. Bunlarin yaninda fiziksel olarak c¢ok saglikli olma,
duyu organlarinin keskin olmast ve duyarl: bir sinir sistemine sahip olma da {istiin

zekali ¢cocuklarin fiziksel 6zelliklerindendir.

2.2.10.2 Tanilanmalan
Ustiin zekali ¢ocuklarm tamlanmasi i¢in bazi kuramlar gelistirilmistir. Bu
kuramlardan onlarin egitiminde de faydalanilmaktadir. Son yillarda daha ¢ok dikkate
alman kuramlar; ¢oklu zeka kurami, basarili zekd kurami ve Uclii halka iistiin zeka
kuramidir (Sak, 2013; Giirbiliz ve Ayas, 2014). Howard Gardner, biligsel yeteneklerin
birbirinden bagimsiz olmasi nedeniyle zekanin da bilissel alana gore farklilik

gosterecegini ifade etmistir. Gardner, bir alanda basarisiz olan kisinin bagka
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alanlarda bagarili olabilecegini belirterek 1983 yilinda yedi farkli zeka tiiriiniin
oldugunu savundugu Coklu Zeka Kuramini gelistirmistir. Daha sonra da bunu revize
ederek zeka tiirlerini sekize ¢ikarmustir (Sak, 2013). Robert Sternberg tarafindan
gelistirilen Basarili Zekd Kurami ise basarili zekdyr tanimlamaktadir. Buna gore
basarili zeka; sosyo-kiiltirel baglamda basarili olabilmek icin ¢evreyi sec¢me,
degistirme ve uyum saglayabilmek i¢in denge kurma becerisidir (Giirbiiz ve Ayas,
2014). Renzuli tarafindan 1978 yilinda gelistirilen Uclii Halka Ustiin Zeka Kuramina
gore iistlin zeka; ortalamanin iistiindeki yetenegin, yaratic1 yetenek ve motivasyonun
etkilesimi ile ortaya ¢ikmakta bu ii¢ Ozelligin kesisiminde yer almaktadir (Sak,

2013).

Coklu zeka kuramina gore sekiz zeka tiirli vardir. Bunlardan sézel zeka, dili iyi
kullanabilme kapasitesini ifade etmektedir. S6zel zekalar yiiksek olanlara avukatlar
ve sairler ornek gosterilebilir. Mantik-matematik zeka, matematik ve mantig etkin
kullanabilme ve bilimsel yollarla arastirma yaparak problem ¢ozmeyi ifade
etmektedir. Matematikgiler ve fizikg¢ilerin bu tiirde iistiin zekdya sahip olduklari
sOylenebilir. Uzamsal zeka, nesneleri zihinde canlandirabilme ve {i¢ boyutlu
diisiinebilmeyi ifade etmektedir. Denizciler ve pilotlarin bu zeka tiiriinde giiclii
oldugu soylenebilir. Miiziksel-Ritim zeka, ses ve ritimleri tanima, ayirt etme ve
kullanabilme becerisini ifade etmektedir. Miizisyenler, bu zeka tiirlinde {istlin
zekalilara ornek verilebilir. Bedensel-kinestetik zeka, viicutlarini, jest ve mimiklerini
etkin kullanabilme kapasitesi olarak tanimlanmaktadir. Aktorler ve danscilarin bu
zeka tiirlinde Ustiin olduklar1 sdylenebilir. Kisiler aras1 zeka, diger insanlar1 taniyarak
etkili iletisim kurabilme yetenegidir. Siyasetgiler, dini liderler ve pazarlamacilarin bu
zeka tirlinde Ustiin zekali oldugu soylenebilir. Kisisel zeka, kendi duygu ve
diisiincelerini taniyarak davraniglarini yonetebilme becerisini ifade etmektedir.
Psikologlar ve filozoflarin bu zeka tiiriinde {istlin yetenekli oldugu sdylenebilir. Doga
zeka, coklu zeka kuramina sonradan eklenen zeka tiirtidiir. Nesneleri tanima,
kavrama ve simiflandirabilme kapasitesidir. Doga bilimcilerin bu zeka tiiriinde {istiin

oldugu sdylenebilir (Ataman, 2003).

Diger bir zeka kurami olan basarili zekd kurami, bes bilesene sahiptir. Bunlardan
yetenekler kiimesinde, insanlarin hayatta basarili olabilmesi i¢in bir¢ok yetenege
sahip olmas1 gerektigi vurgulanmaktadir. Sosyo kiiltiirel baglam, basarinin sadece

belirli ortamlara gore degerlendirilebilecegini vurgulamaktadir. Ornegin okuldaki
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basarinin Olciitii sinavlardan alinan puanlar iken bir basketbol magindaki 6lgiit atilan
basket sayisidir. Giiglii yonlerin farkina varma becerisi, insanlarin basarili olabilmek
icin giiclii yonlerini fark ederek bunlar1 etkin sekilde kullanmasi gerektigini ifade
etmektedir. Zayifliklarin farkina varma becerisi, insanlarin basarisiz olmamak igin
ise zayif yonlerini bilerek bunlar1 gelistirmeye g¢alismasin1 vurgulamaktadir. Son
olarak g¢evreyi se¢cme, adapte olma ve sekillendirme becerisi de insanlarin bagarili
olabilmek i¢in bireyin bazen basarili olabilecegi ¢evreyi se¢mesi, bazen c¢evresine
uyum saglamak zorunda kalmasi ve bazen de g¢evreyi sekillendirerek degistirmesi

gerektigini ifade etmektedir (Giirbliz ve Ayas, 2014).

Ustiin zekd kuramlarindan burada yer verilen sonuncu kuram olan Uclii Halka
Kuraminin en 6nemli vurgusu, iistiin zekali cocuklarin bireysel 6zellikleri dikkate
aliarak siniflandirilmasi gerektigidir. Renzuli bu ¢ocuklari, okulda iistiin zekaya
sahip olanlar ve yaratici iiretkenler olarak iki grupta toplamistir. Genel olarak okulda
akademik basaris1 yiiksek olan 6grenciler, basarili olduklarindan dolayr 6gretmenleri
tarafindan daha ¢ok dikkate alinmaktadir. Diger yanda yaratici iiretkenler okulda pek
fark edilmeyebilmektedir. Bununla birlikte daha once de belirtildigi tizere ti¢lii halka
kurami {i¢ bilesene sahiptir. Bunlardan ortalama {istii yetenek, genel ve o0zel
yeteneklerden olugsmaktadir. Genel yetenek her alana uygulanabilen yetenekler iken
0zel yetenekler daha siirli ve spesifik alanlarda gecerli olmaktadir. Kuramin diger
bir bileseni olan motivasyon, iist diizey ilgi, 6zgliven ve kendini yapilacak is ile
biitiinlestirmeyi ifade etmektedir. Son bilesen olan yaraticilik ise kuramin en 6nemli
halkas1 olarak goriilmektedir. Akici diisiinme, risk alma ve yeni deneyimlere agik

olmay1 ifade etmektedir (Sak, 2013).

Ustiin zekali ¢ocuklarin yeteneklerinin gelistirilmesi icin onlarin tanilanmasi ¢ok
onemlidir. Fakat okul Oncesi donemde her ne kadar distiin zekali oldugunun
emarelerini gosteren ¢ocuklar olsa da ¢ocuklarin yetenekleri tam ortaya ¢ikmadigi
icin bu donemde iistiin zekali oldugu diisiiniilmeyen ¢ocuklarin, sonraki déonemlerde
istlin zekali oldugu ortaya cikabilir. Kendini yasitlarina gore ¢ok belli eden {istiin
zekali ¢ocuklar oldugu gibi pek fark edilemeyenler de vardir. Bu nedenle iistiin
zekali cocuklar tanilamak icin bazi yontemler gelistirilmistir. Bu yodntemler
igerisinde en saglikli olan; ¢cocugun farkli gelisim alanlarindaki performansinin ¢esitli
Olgekler yardimiyla gelisim profillerini ortaya ¢ikarmaktir. Bunun yaninda;

cesitlendirilmis zeka testleri, arkadas ve 0gretmenlerin gozlemleri de {istliin zekal
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cocuklarin tanilanmasinda etkili olarak kullanilmaktadir. Ayrica zekanin bazi kalitsal
Ozellikler tasimasi nedeniyle, ¢ocuklarin aileleri de istiin zeka ile ilgili fikir

verebilmektedir (Ataman, 2003).

Giliniimiizde 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak egitim-6gretimin buna
gore yapilandirilmast iizerinde onemle durulan bir konudur. Cilinkii her bireyin
ihtiyaglarma ve oOzelliklerine gore egitim gérmeye hakki vardir. Ustiin zekal
cocuklarin tanilanmasi da onlara uygun egitim programinin sunulmasi bakimindan
onemlidir (Giirbiiz ve Ayas, 2014). Bununla birlikte Sak’a (2013) gore tanilama
yapilirken de bazi noktalara dikkat edilmelidir. Bunlar;

e Tanilama yapmadan dncelikle cocugun yarar1 gézetilmelidir.

e Tanilamanin kapsamli bir sekilde yapilmasidir. Bunun i¢in yeterli kapsamda
Olgekler kullanilarak istiin  zekali o6grencilerin gozden kacirilmamasi
gerekmektedir.

e Okullarda biitiin 6grencilere esit davranilarak herkesin taramadan gecirilmesi
gerekmektedir. Her dgrenci icin en azindan &n tarama yapilmalidir. Ustiin
zekali olmadigi kanisina varilarak higbir ¢ocuk g6z ardi edilmemelidir.

e Ustiin zekali ¢ocuklar1 tanilama ¢alismalar1 icin vakit kaybedilmemelidir.
Miimkiinse okul oncesi ¢agda baslamalidir. Ciinkii erken tan1 konulamayan
cocuklarin firsat eksikligi nedeniyle kabiliyetlerinin gelisememesi tehlikesi
vardir.

e Yapilan tanilama calismalar1 her ¢ocuk i¢in bir defaya mahsus olmamalidir.
Ciinkli baz1 ¢ocuklar farkli nedenlerle ilk tanilamada gergek performansini
ortaya koyamayabilmektedir. Ya da bir gelisimi yavas oldugu i¢in bir
sonraki tanilamada {istlin zekaya sahip oldugu ortaya ¢ikabilir.

e Tanilama siirecinde kullanilan araglar, egitim programi ile uyumlu olmalidir.
Cocukta dlgiilen 6zelligin buna uygun aracla yapilmasi gerekmektedir.

e (Cocugun iistiin zekal olduguna, bu is i¢in olusturulmus bir komisyon veya

ekibin ortak karariyla onay verilmelidir.

2.2.10.3 Ogretmenler icin Egitimlerine Yonelik Oneriler
Ustiin zekali ve {istiin yetenegi olan cocuklar, okuldaki egitimin gerektirdigi
ozelliklerin  fazlasina sahip olmalar1 nedeniyle yasitlarindan daha hizh
ogrenmektedirler. Okullardaki ogretim programlari bunlara gore

diizenlenmediginden, bu cocuklarin 6zel egitim kapsamina alinarak 6zel olarak
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yetismis kisilerce egitilmesi gerekmektedir (MEB, 2006). Okullarda bu ¢ocuklarin
egitimine yonelik gelistirilmis stratejiler de ilgi ve ihtiyaclar1 karsilayabilmelidir. Bu
ylizden {istiin zekali Ogrenciler i¢in yaygin olarak; gruplama, zenginlestirme ve

hizlandirma stratejileri kullanilmaktadir (Giirbiiz ve Ayas, 2014).

Ustiin zekali dgrencilere 6zel bir egitim stratejisi olan gruplamada, benzer 6zellikteki
cocuklarin birlikte ¢alismas1 saglanacak sekilde diizenlemeler yapilmaktadir
(Ataman, 2003). Bu strateji normal ¢ocuklara da uygulanabilmekte ve onlar igin de
yararli olabilmektedir (Giirbiiz ve Ayas, 2014). Gruplama; tam giin tiirdes siniflar,
tam glin karma smiflar ve yarim gilinlik smiflar seklinde 3 farkli tiirde
yapilabilmektedir. Bunlardan tam giin tiirdes smif, sadece iistiin zekali ve lstlin
yetenekli O6grencilerin yer aldigi siniflardir. Bunlar genellikle iistiin yetenekleri
nedeniyle okulun kendini ¢ok smirladigini diisiinen Ogrencilere hitap etmektedir.
Tam giin karma smif, normal Ogrencilerle istiin zekali &grencilerin beraber
bulundugu simiflardir. Genelde 30 kisilik bir sinif i¢in 5-6 Ustiin zekali 6grenci
normal goriilmektedir. Yarim giinliik siniflar ise okul giiniiniin yarisinin gegirilmesi

icin olusturulan 6zel siiflardir (Davasligil, 2009).

Ustiin zekali dgrenciler icin bagka bir egitim stratejisi olan zenginlestirme, bu
ogrencilerin normal zekdya sahip Ogrencilerle ayni simifi paylasarak egitim
programlarinin zenginlestirilmesidir. Gilinlimiizde gelismis her lilkede neredeyse bu
model uygulanmaktadir. Fakat bu konuda O&gretmen yetersizligi, beklenilen
sonuglarin  alinmasima engel olabilmektedir. Bununla birlikte modelin
uygulanmasinda bir¢ok yarar s6z konusudur. Cocuklarin toplumla biitiinlesmesini
saglama, arkadaglar ile beraber projeler liretme ve daha uyumlu olmalarin1 saglama
gibi yararlar s6z konusudur. Ayrica biitiin ¢ocuklarin beraber egitilmesi nedeniyle de
aileler tarafindan destek goérmektedir. Ulkemizde de iistiin zekal ve {istiin yetenekli
ogrenciler i¢in okul saatleri disinda, Bilim Sanat Merkezlerinde zenginlestirme

uygulamasi yapilmaktadir (Ataman, 2003).

Ustiin zekali dgrenciler i¢in uygulanan egitim stratejilerinden hizlandirma ise egitim
programinin bu ¢ocuklara 6zel uyarlanarak normal siireden Once bitirilmesidir. Bu
modeldeki amag, yasitlarina gore daha hizli 6grenen cocugun kendi hizina gore
egitim almasidir. Bu ¢ocuklara okula erken baslama, iist siniftan ders alma ve sadece
simavla ders gegme gibi imkanlar verilmektedir. Hizlandirma konusunda ¢ocuga

faydasi olmayacag1 yoniinde bazi yanlis inaniglar olsa da, tistlin zekal 6grencilerin

52



simifta sikilmalarim1 Onleyen ve onlarin kalici 6grenmelerini destekleyen bir
uygulamadir (Giirbiiz ve Ayas, 2014). Bununla birlikte uygulamanin basarili
olabilmesi i¢in buna istekli olmasi1 gerekmektedir. Ayrica 6grencinin hazir olmasi ve
yetenekli oldugu alanda bir se¢im yapmasi da uygulamanin olumsuz sonuglar

dogurmamasi i¢in 6nemlidir (Sak, 2013).

Ustiin zekali ve iistiin yetenekli olan cocuklarin yeteneklerinin gelismesi ve
akademik basarilar1 kadar, bunlarin sosyal hayata uyumu da 6nemlidir. Bu ¢ocuklara
yaklasimin yanlis olmasi durumunda, yalnizlasacaklari ve topluma yararli bir fert
olamayabilecekleri géz ardi edilmemelidir. Bu ¢ocuklarin ailesiyle iletisim halinde
olunmas1 ve bilinglendirmesi de okul disindaki yasamlar1 i¢in dnemlidir. Ustiin
zekali cocuklarin okuldaki basarisi i¢in miizik, resim ve beden egitimi gibi dersler
ikinci plana atilmamalidir. Ayrica iistiin zekali olmalar1 nedeniyle {istiinliik bilincine
kapilmalari, bu cocuklara zarar verecek sonuglar ortaya ¢ikaracagi i¢cin bundan

kaginilmasi 6nemlidir (MEB, 2006).

2.3 Kaynastirma Egitimi Uygulamalar:

Gilinlimiizde o6zel egitime gereksinim duyan og8rencilere yonelik uygulamalarin
yeterli seviyede olmadigi soylenebilir. Ozel egitime ihtiyag duyan o&grencilerin
egitime katilimi tam anlamiyla gergeklestirilememektedir. Normal 6grencilerin
egitim aldig1 siniflarda, 6zel egitim gereksinimli 6grencilerin varligi sinif 6gretmeni
icin kaygi verici olabilmektedir (Batu ve Uysal, 2009). Kaynastirma uygulamalari
diinyanin bir¢ok tilkesinde oldugu gibi ililkemizde de o6zel egitime ihtiyag duyan
ogrencilere yonelik popiiler bir uygulamadir. Fakat yapilan arastirmalar, tilkemizdeki
okullarda gorev yapan 6gretmenler ve diger personellerin bu konuda yeterli bilgiye

sahip olmadigii gostermektedir (Ozokgu, 2014).

Egitimin bireylerin degisen cevre sartlarina uyumlarini gergeklestirme gorevi, esitlik
ilkesi geregi bazi yetersizliklere sahip Ogrencileri de kapsamaktadir. Normal
ogrencilerin bireysel farkliliklarin buna engel olmamasi gerektigi gibi normal
ogrencilerden farkli olmak da egitime ulasmaya engel olmamalidir. Dolayisiyla
normal egitim verilen siiflarda, her 6grencinin egitimden faydalanabilmesi miimkiin
goriinmemektedir. Bu ylizden yetersizliklerine gore gruplandirilan, 6zel egitime

ihtiyag duyan 6grenciler normal egitim verilen siniflara yerlestirilerek bu ortamlarda
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ozel egitim hizmeti almaktadir. Ozel egitim gereksinimi olan 6grencilerin normal

siiflara yerlestirilmesine “kaynastirma” denmektedir (Gok ve Erba, 2014).

Kaynastirma uygulamalarinda, bu destegi alan 6grenciye yonelik 6zel bir ¢alisma
yapilmast  gerekmektedir. Ciinkii kaynastirma, Ogrencinin normal simnifa
yerlestirilerek akranlariyla sadece ayni ortami paylasarak egitilmeleri degildir.
Kaynastirma uygulamalarinin temelinde, 6zel egitime ihtiya¢ duyan Ogrencilerin
normal smiflarda 6zel egitim destegi ile devam ettirilmesi diislincesi yatmaktadir
(Kargin, 2004). Bu nedenle normal smiflarda kaynastirma uygulamasi kapsaminda
yer alan 6grencilerin egitimden en iyi sekilde faydalandiriimasi gerekmektedir (Batu
ve Uysal, 2009). Ozel egitim destek hizmeti verilmeden normal smifa yerlestirilen
Ogrenciye kaynagtirma egitimi verildigini sdylemek miimkiin degildir. Kaynastirma
uygulamasi ancak 0grenciye veya dgretmene destek saglanarak uygulanabilmektedir

(Eripek, 2005).

Ozel egitime ihtiya¢ duyan dgrencilerin akranlari ile beraber egitim almalari, onlarin
hayata uyum saglamalar1 acgisindan yerinde bir uygulamadir. Bu sekilde kendisini
dislanmis hissetmeyen Ogrencinin hayata tutunmasi saglanmasinin yaninda
yetersizligi hafif diizeyde olan 6grencilerin normal seviyeye gelmeleri de soz
konusudur (Ozokgu, 2014). Bu nedenle kaynastirma uygulamasinda, &grencinin
giiniin belli bir zamaninda normal &grencilerle birlikte egitim almasi esastir (Safak,
2005). Kaynastirma uygulamasinda 6zel egitime ihtiya¢ duyan &grencilerin normal
siniflara yerlestirilmesi so6z konusudur. Bu yiizden 6zel egitime gereksinim duyan
ogrenciler ihtiyaglarina gore normal siniflarda tam zamanl veya yar1 zamanl egitim

almaktadirlar (Unal, 2008).

Tam zamanli kaynastirma, 6zel egitim gereksinimli 6grencilerin giin boyunca normal
egitim verilen sinifta olmasidir. Bu g¢ocuklar normal o6grencilerin aldigi egitimi
alirlar. Tam zamanl kaynastirma 6grencilerinin destek egitiminden yararlandirilmasi
icin gerekli diizenlemeler yapilir. Bu ogrencilere sinif i¢i yardim yoluyla destek
egitim hizmeti verilebilecegi gibi destek odasinda da egitim verilebilir. Yar1 zamanh
kaynastirma ise 6zel gereksinimli 6grencilerin sadece basarili olabilecegi dersler i¢in
normal siniflara devam ettigi uygulamadir. Bu 6grenciler, normal 6grencilerden

farkli bir egitim programi takip ederler (Batu, Kircaali-Iftar, 2010).
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2.3.1 Kaynastirmanin Tarihcesi

Gelismis {iilkeler incelendiginde, kaynastirma uygulamalarinin son 15 yilda bigim
kazandig1 sdylenebilir. Onceki donemlerde 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireyler icin
ayristirma  anlayisinin - hakim  oldugu goriilmektedir. Bugiinkii kaynastirma
anlayisinin temelleri ise 1950’li yillardaki insan haklar1 ile ilgili gelismelere
dayanmaktadir. Insanlarn rengine, irkina, diline ve dinine gore ayristirilmamast;
bireysel yetersizlikler nedeniyle ayristirma diislincesinin zayiflamasini saglamistir
(Batu ve Uysal, 2009). Kaynastirma diisiincesinin ortaya ¢ikmasinin temel dayanagi
olan insan haklarindaki gelismeler ile psikoloji ve sosyoloji bilimindeki; insana deger
verilmesi anlayisinin  kaynastirma uygulamalarinin  6nemli goriilmesine katki

sagladig dikkat gekmektedir (Ozokgu, 2014).

Insan haklarindaki gelismeler sayesinde 1954 yilinda Amerika’da bir anne, 6ziirlii
¢ocuguna yonelik yapilan ayrima itiraz etme cesareti bulmustur. Bu annenin
baslattig1 yasal siirecin arkasindan bir ¢ok kisi daha hak arayigina girigsmistir. Yasal
olarak elde edilen haklar, 1975 yilinda kaynastirma yasasi ¢ikmasini saglamistir
(Batu ve Uysal, 2009). Amerika Birlesik Devletleri'nde (ABD) 1975 yilinda
cikartlan Tim Engelli Cocuklarin Egitimi Yasasi (Education of All Handicapped
Children Act), okul ¢aginda olan yetersizlige sahip ¢ocuklarin kendilerine uygun
ortamlarda egitim gormelerini amaclamistir. Yasa ile yetersizligi olan ¢ocuklarin en
az kisitlayici ortamda egitim almalarina yonelik diizenlemeler yapilmistir. Bu
cocuklara iliskin verilecek egitimin de iicretsiz olmas1 kararlastirilmistir (Ozokgu,

2014).

ABD’de ¢ikarllan yasa ile birlikte ©Once burada olmak iizere kaynastirma
uygulamalar1 yayginlagsmistir. Yasada yetersizligi olan ¢ocuklarin, akranlari ile
birlikte egitim almalarimin gerekliligi ve bu ¢ocuklarin hakki oldugu vurgulanmstir.
Herhangi bir yetersizlige sahip cocuklarin normal egitim verilen okullarda
akranlarinin yaninda egitim almaya baslamalar1 fikri birgok iilkede tartisiimaya
baslanmistir. Bu konuda ailelerin artan talepleri ve yapilan arastirmalarin olumlu
sonuglari, kaynastirma modelinin daha genis bir sekilde uygulanmasini saglamistir.
Yetersizlige sahip bireylerin bu uygulama sayesinde topluma uyum saglamasi gibi
olumlu sonuglar, giiniimiizde yetersizlige sahip ¢ocuklarin akranlari ile egitim

gdrmelerini bir 6n kosul haline getirmistir (Sucuoglu, Unsal ve Ozokgu, 2004).
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2.3.2 Tiirkiye’de Kaynastirma Egitiminin Gelisimi

Tiirkiye’de 6zel egitim hizmetleri 1950’lerde verilmeye baslanmasina ragmen son
yillarda daha hizli gelismeler kaydedildigi goriilmektedir (Eripek, 2005). Bununla
birlikte 1950’li yillardan giiniimiize kadar o6zel egitimle ilgili bir¢ok yasanin
cikarildig1 goriilmektedir. 1962 yilinda 6zel egitime ihtiyact olan g¢ocuklar igin
cikarilan “Ozel egitime muhtac cocuklar ydnetmeligi” ne gdre normal egitim goriilen
siniflara yerlestirilmesi miimkiin olan 6grencilerin egitiminin gezici 6zel egitim

O0gretmenleri tarafindan gerceklestirilecegi belirtilmektedir (Akay, 2011).

Ulkemizde o6zel egitime ihtiyag duyan cocuklar icin kaynastirma egitiminin
gerekliliginin ilk vurgulandigi yasa olarak 1983 yilinda ¢ikarilan 2916 sayili “Ozel
egitime muhta¢ ¢ocuklar yasasit” oldugu goriilmektedir. Bu yasada kaynastirma
yoluyla egitim goérecek ¢ocuklarin belirlenmesi, yerlestirilmesi ve izlenmesine
yonelik esaslar belirtilmistir. Sonraki yillarda kaynastirma egitimi ile ilgili
yonetmelikler bu yasa dogrultusunda hazirlanmistir (Kargin, 2004). 1988 yilinda da
kaynastirma egitimi ile ilgili “Ozel gereksinimli gocuklarmn normal smiflara
kaynastirilmasi yoluyla egitimi” genelgesi ¢ikarilmistir. Bu genelge ile kaynastirma
kavrami uluslararasi uygulamalar temelinde ele alinarak, kaynastirma kapsamindaki
ogrenciler icin bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmas1 ve kaynagtirma

egitiminin uzman kisilerce yapilmasina karar verilmistir (Sucuoglu, 2004).

1990 yilinda 13. Milli Egitim Surasi’nda 6zel gereksinimli &grencilerin, yaygin
egitim imkanlarindan daha fazla yararlandirilmasi gerektigi tizerinde durulmustur.
Surada kaynastirma egitiminin yayginlasmasini saglayacak onlemlerin alinmasindan
sonra 1991 yilinda toplanan I. Ozel Egitim Konseyi toplanmigtir. Ozel Egitim
Konseyi; kaynastirma egitiminden daha c¢ok Ogrencinin yararlandirilmasi, 6zel
egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin egitiminin bireysel planlanmasi ve 6zel egitimin

uzman kisilerce verilmesini kararlastirmistir (Ozokgu, 2014).

1997 wyilinda 573 sayilh Kanun Hilkmiinde Kararname’den (KHK) sonra
“Kaynastirma Uygulamalar1 Sistemi” olusturulmustur (Akay, 2011). 573 sayili
KHK, Ayni zamanda 06zel egitime ihtiya¢c duyan c¢ocuklar i¢in hazirlanmis en
kapsamli ilk diizenlemedir. Kararname ile 6zel egitime ihtiya¢c duyan cocuklarin
belirlenmesinden, degerlendirilmeleri ve egitimlerine yonelik esaslara yer verilmistir.

Bu kararnamede erken egitim, bireysellestirilmis egitim ve kaynastirma kavramlari
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ayrmtili olarak aciklanmistir (Ozokgu, 2014). 2000 yilinda ¢ikarilan Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeliginden sonra ise lilkemizde kaynastirma egitimine daha diizenli

halde planli olarak yapilarak yayginlastirildigi goriilmektedir (Batu ve Uysal, 2009).

2.3.3 Kaynastirma ile Tlgili Yasal Diizenlemeler

Ulkemizde kaynastirma ile ilgili giiniimiize kadar farkli yasal diizenlemeler yapildig
goriilmektedir. 1983 yilinda ¢ikarilan 2916 sayili “Ozel egitime muhtag¢ g¢ocuklar
yasas1” ndan sonra 6zel egitim hizmetlerine yonelik bir¢ok yasal diizenleme yapildigi
gorilmektedir. 1997 yilinda ¢ikarilan 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’den
sonra daha planl sekilde uygulanmaya baslanilan kaynastirma egitiminin yasal
dayanagm giiniimiizde 23937 sayili Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri

Yonetmeligi olusturmaktadir.

Milli Egitim Bakanhigi (2006) Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeliginin 67 ve 68.
maddesinde kaynastirma uygulamalar ile ilgili ilkeler ve Olgiitler asagidaki sekilde
belirtilmektedir;
Kaynastirma
Madde 67- Kaynastirma; 6zel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi
olmayan akranlar1 ile birlikte egitim ve Ogretimlerini resmi ve o6zel okul
oncesi, ilkdgretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri
esasina dayanan, destek egitim hizmetlerinin saglandigi ozel egitim
uygulamalaridir.
Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulama lkeleri
Madde 68- Kaynastirma yoluyla egitim uygulama ilkeleri sunlardir:

a)Ozel egitim gerektiren her bireyin akranlari ile birlikte ayn1 kurumda
egitim gorme hakki vardir,

b) Hizmetler bireylerin yetersizliklerine gore degil, bireylerin egitim
gereksinimlerine gore planlanur,

c)Hizmetler okul merkezli olur,

d)Karar verme siireci aile-okul-egitsel tanilama, izleme ve
degerlendirme ekibi dayanigmasina dayali olarak gerceklesir,

e) Biitiin bireyler 6grenebilir ve 6gretilebilir,

f) Kaynastirma, bir program dahilinde verilen bir 06zel egitim
uygulamasidir.
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Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulama Olciitleri
Madde 69- Kaynastirma yoluyla egitim uygulama 6lg¢iitleri sunlardir:

a) Kaynastirma uygulamalar1 yapilan kurumlarda 6zel egitim gerektiren
ogrencinin gereksinimleri ¢ercevesinde kurumun fiziksel, sosyal, psikolojik
ortaminda ve egitim programlarinda destek hizmetler ile gerekli diizenlemeler
(kaynak oda, rehberlik ve psikolojik danigsma servisi, bireysellestirilmis
egitim programlart gelistirme ve uygulama birimi kurulmasi; rampalar, ses
yalitimi, 151k diizenine dikkat edilmesi gibi) yapilir.

b) Kaynastirma uygulamalarina devam edecek 6grencilerin birden fazla
yetersizligi olmamasina, erken yasta tanilanmis, ailesinin is birligine agik ve
egitim almaya yatkin, cihaz kullanmasi  gerekenlerin  mutlaka
cihazlandirilmis, zihinsel 6grenme yetersizligi olan 6grencilerin hafif ve orta
diizeyde zihinsel yetersizligi olmalaria dikkat edilir.

c) Kaynastirma uygulamalari yapilan kurumlarda tim kurum
personelinin, Ogrencilerin, ailelerin ve yakin g¢evrelerinin 6zel egitim
gerektiren  Ogrencilerin  bireysel ve gelisim  0Ozellikleri hakkinda
bilgilendirilmeleri esastir.

d) Kaynastirma uygulamalarinda Ogretim programlari, programin
amaglar bireye uyarlanarak uygulanir, bireysellestirilmis egitim programlari
ile desteklenir.

Ozel egitime gereksinim duyan ogrencilerin normal siniflara yerlestirilmesinde
destek hizmeti verilmesi, kaynastirmanin basarili olabilmesi i¢in dnemli bir unsurdur.
Destek hizmeti verilmeden bir Ogrencinin sadece normal smifa yerlestirilmesi,
O0grencinin ihtiyaglarinin karsilanmamasit demektir. Bu yiizden kaynastirmanin
basarili olabilmesi i¢in bazi1 uygulamalar kullanilmaktadir (Batu ve Uysal, 2009).
Kaynastirma egitiminde {izerinde ¢ok¢a durulan ve kaynastirmanin ilkeleri olarak da
adlandiracagimiz iki uygulama vardir. Bunlar; en az kisitlayict egitim ortami ve

bireysellestirilmis egitim programi (BEP) hazirlanmasidir (Ozokgu, 2014).

Kaynastirma egitiminde, 6zel egitime gereksinim duyan Ogrencinin yetersizligine
gore kendisini en az kisitlayan ortamda egitim gérmesine 6nem verilmektedir. Bunun
icin en az kisitlayic1 ortam her cocuga gore farkli olmaktadir. Her cocugun
yetersizligi ayn1 olmadig1 i¢in 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilere yonelik en

az kisitlayict ortam, onlarin ihtiyaglarina gore belirlenmektedir (Goziin ve Yikmus,
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2004). En az kisitlayici ortam, 6grencinin kendisini en 6zgiir hissederek egitim aldigi
ortamdir. Dolayisiyla yetersizligi olan Ogrenciler Oncelikle normal siiflarda
akranlar1 ile birlikte egitim verilmesine oOncelik verilmektedir. Bu uygulamada
ogrenciden en yliksek performans beklenmektedir. Bu ylizden her 6grencinin normal

smiflarda egitim almasi miimkiin olamamaktadir (Kargin, 2004).

Ozel egitime gereksinim duyan dgrencilerin normal siniflarda, yetersizligi olmayan
akranlar1 ile birlikte egitim gormeleri en az kisitlayic1 ortam diisiincesinden
kaynaklanmaktadir (Ozokgu, 2014). Sekil 2.1°de de gériildiigii iizere 6zel egitim
gereksinimli  dgrencilerin  gereksinimleri arttik¢a, faydalanabilecekleri egitim
ortamlar1 onlari daha ¢ok kisitlamaktadir. Yine sekle bakildigi zaman kaynastirma

egitiminin, 6zel gereksinimli dgrencileri en az kisitlayan egitim ortamlari sundugu

goriilmektedir.
klEs:ItEal:r':cl Yatih Gzel egitim Okulu ‘
Giindizli 6zel egitim okulu
Ozel egitim simf ‘
‘ Yanm zamanh kaynastirma
‘ Kaynak oda destekli kaynastirma
En az
Kisitlayici Tam zamanh kaynastirma

Sekil 2.1: Ozel egitim gereksinimli bireylerin egitim alabilecegi ortamlar
Kaynak: Batu, Kircaali-iftar, 2010

Ulkemizde de ozel gereksinimli ogrencilerin ¢ogu tam zamanli kaynastirma
ortaminda egitim alirken gereksinim arttikca daha kisitlayict ortamlarda egitim
aldiklar1 goriilmektedir. Ozel gereksinimli dgrenciler igin yine de toplumdan
uzaklasmamalar1 amaglandigi i¢in normal siniflarda egitim alamayan fakat genel
egitim yapilan okullarda 6zel egitim siniflarinda egitim goren ¢ocuklarin en azindan
tenefflislerde akranlari ile birlikte vakit gecirmesi saglanmaya calisilmaktadir. Ancak
genel egitim verilen okullarin disinda egitim almak zorunda olan ogrenciler,

kaynastirma egitimi kapsamindan ¢ikmaktadir (Nal ve Tiiziin, 2011).
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2.3.4 Bireysellestirilmis Egitim Program

Normal smiflarda egitim goren o6zel egitim gereksinimli ¢ocuklara, 6zel egitim
hizmeti verilebilmesi i¢in BEP hazirlanmasi {ilkemizde zorunlu bir uygulamadir
(Ozokeu, 2014). Kaynastirma egitiminin basaril1 olabilmesinin kosullarindan biri de
bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmasidir. Bunun igin Once Ogrencinin
durumunun tespiti yapilmakta sonra da O&grencinin ihtiyacina goére hedefler

belirlenmektedir (Eripek, 2005).

BEP hazirlanmasindaki amag; 6zel egitim gereksinimli Ogrencilere verilecek
egitimin  bireysellestirilmesidir. Bu nedenle BEP her 0&grenci icin ayri
olusturulmaktadir. BEP hazirlanirken 6grencinin ihtiyaglar1 ve yetersizliklerinin
belirlenmesinin yaninda uzmanlar ve aileden de destek alinmaktadir. Hazirlanan
BEP’ler ile 6grenciye kazandirilacak davraniglar, nerede egitim alacagi, kimlerden
egitim alacagi ve hangi yontemler uygulanacagi yazili olarak kayit altina
alinmaktadir. BEP’in hazirlanmasi, icinde ailenin de bulundugu bir ekiple
gerceklesirken uygulamasi o6gretmenlere diismektedir. Tiirkiye’de 6zel egitime
ithtiya¢ duyan 6grenciler i¢cin BEP hazirlanmasinin bir zorunluluk olmas: ile onlarin
ve ailelerinin egitim ihtiyaglarinin karsilanmasi yasal giivence altina alinmaktadir

(Kargin, 2013).

Ozel egitim gereksinimli &grencinin performans diizeyi ve egitim gereksinimleri
belirlendikten sonra hazirlanan BEP’te, 6grenci icin kisa donemli ve uzun dénemli
amaclar yer almaktadir. Kisa donemli amaclar, asamali olarak 6grenciyi uzun
donemli amaclara ulastirirken Ogrencinin ihtiya¢ duydugu egitim yavas yavas
verilmektedir (Batu ve Uysal, 2009). Bu bakimdan 6grenciler i¢cin BEP hazirlanarak
ithtiya¢ duydugu becerilerin kazandirilmasi ve kavramlarin 6gretilmesi daha etkili bir
sekilde gerceklestirilmektedir. Boylece ogretmenler icin de sinif icerisinde biiyiik
kolaylik olmaktadir. Ancak BEP’in basarili olabilmesi i¢in 6gretmenin sinifta yaptigi
etkinliklere benzer etkinliklerin aileler tarafindan evde de yapilmasi gerekmektedir

(Kircaali-Iftar, 1998).

2.3.5 Kaynastirma Destek Egitim Hizmetleri

Kaynastirma uygulamalarinda iizerinde durulmasi gereken en onemli konu, 6zel
egitim gereksinimli 6grencilerin alacagi destek egitim hizmetleridir. Destek egitim

hizmetleri, kaynastirma egitimi verilen Ogrenciye veya smif Ogretmeninin
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yararlandirildi§i  6zel egitim hizmetlerini kapsamaktadir (Kircaali-Iftar, 1998).
Kaynastirma uygulamalarindan beklenilen faydanin saglanabilmesinde destek egitim
hizmetlerinin rolii 6nemlidir (Eripek, 2005). Destek egitim hizmetleri; destek egitim

odasi, smif i¢i yardim ve 6zel egitim danismanligi olarak saglanmaktadir.
2.3.5.1 Destek Egitim Odasi

Kaynak oda olarak da isimlendirilen destek egitim odasi, biitiin egitim
gereksinimlerinin normal sinifta karsilanamayan 6grencilerin belli dersler i¢in destek
egitim odasinda egitim gormesidir (Kircaali-iftar, 1998). Destek egitim odasinda
egitim goren 6grenci, buradaki 6gretmenden bireysel olarak veya kiigiik bir grup
icinde egitim alir. Destek egitim odasinda verilen egitim normal egitim sinifinda
verilen egitime paralel olarak siirdiiriilmeye ¢alisilmaktadir. Bu nedenle destek
egitim odasindan etkili sonuglar alinabilmesi icin 6zel egitim 6gretmeni ve sinif
Ogretmeninin iletisim halinde olarak isbirligi icerisinde egitim yapilmasi

gerekmektedir (Ozokgu, 2014).
2.3.5.2 Simif i¢i Yardim

Normal smif ortaminda, destek hizmet uzmaninin 6zel gereksinimli 6grencinin
egitim gereksinimlerinin karsilanmasi i¢in sinif dgretmenine yardimei olmasidir.
Destek hizmet uzmani ile sinif 6gretmeni ayni anda sinifta olmaktadir. Destek hizmet
uzmani sinif 6gretmenine program hazirlama, 6gretim sunumu ve smifin kontroliiniin
saglanmasi gibi konularda yardime1 olmaktadir. Smif i¢in yardim; 6gretmene tecriibe
kazandirmasi, 6gretmen ile uzman arasindaki kopuklugu gidermesi ve Ogrencinin
siniftan ayrilmak zorunda kalmamasi nedeniyle onerilmektedir. Fakat 6gretmen ile
uzman arasinda gorev dagiliminin net olmamasi ve 6zel gereksinimli 6grencinin
kendisini ayricalikli gérmesine sebep olacagi diistiniilerek elestirilmektedir (Batu ve

Uysal, 2009).
2.3.5.3 Ozel Egitim Danismanhgi

Sinifinda 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencisi olan 6gretmenin, bu 6grenci i¢in almig
oldugu danigmanlik hizmetidir. Bu hizmet, alaninda uzmanlagsmis 06zel egitim
ogretmenlerince saglanmaktadir. Ogretmenler, kaynastirma Ogrencileri ile ilgili
sorunlar i¢in Ozel egitim danigsmanina basvurarak sorunun ¢oziimii konusunda
oneriler alirlar. Ogretmen, dgrencinin davranis bozuklugu ile ilgili danisabilecegi

gibi 6grenme sorunlarina iliskin de damsabilir. Ogretmen, aldig1 oneriler
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dogrultusunda hareket ederek problemleri ¢ozmeye calisacagi i¢in bu hizmet
Ogretmenin gelisimine katki sunmaktadir. Bu yOntemin uygulanmasi neticesinde

olumlu sonuglar alinmasi nedeniyle tavsiye edilmektedir (Kircaali-Iftar, 1998).

2.3.6 Ilkokul Diizeyinde Kaynastirmanin Yararlar

Kaynastirma egitiminin yararlar1 sadece Ozel egitime ihtiyag duyan ogrencilerle
siirlt degildir. Kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli 6grencilerle birlikte normal
ogrenciler, 6grenci velileri ve 6gretmenler i¢in de olumlu sonuglar1 vardir (Sucuoglu,
2004). Kaynastirma egitiminde hedeflenen kitle 6zel gereksinimli 6grenciler oldugu
icin Oncelikle bu 6grencilerin fayda gérmesi esastir. Kaynastirma uygulamalari
sayesinde 0zel gereksinimli 6grencilerin sosyal davranislarinin gelistigi ve akademik
basarilarmin arttifi gdzlenmektedir (Ozokgu, 2014). Bu ogrenciler yetersizligi
olmayan normal Ogrencilerle birlikte egitim gorerek onlarla arkadaslik kurarlar.
Normal 6grencilerle etkilesimleri sayesinde yeni beceriler edinirler. Topluma uyum
saglayacak nitelikler edinirler (Nal ve Tiiziin, 2011). Boylelikle normal 6grencilerle
aynit ortami paylasan bu ogrencilerin toplumla biitiinlesmeleri kolaylasmaktadir

(Kircaali-Iftar, 1998).

Kaynagtirma egitiminin normal 6grencilere de faydasi s6z konusudur. Siniflarinda
0zel egitime gereksinim duyan 6grencilerin oldugu normal 6grenciler, bu 6grenciler
icin gercekeci bir degerlendirme kazanirlar. Kendilerinden farkli arkadaslari ile
beraber yasayan normal 6grenciler, farkliliklara saygi duymay1 6grenirler. Zorluklara
ragmen basarili olmaya calisan arkadaslarina saygi duyarlar. Kaynastirma 6grencileri
ile arkadas olan normal 6grencilerde isbirligi ve yardimlagsma duygusu geliserek

empati yapmay1 dgrenirler (Nal ve Tiiziin, 2011).

Sinifinda  kaynastirma  yoluyla egitim goren Ogrencilerin  &gretmenleri,
kaynastirmanin basarili olmasindan sorumlu kisilerdir. Bunun yaninda kaynastirma
egitiminin Ogretmenlere tecriibbe kazandirma gibi olumlu yararlart vardir. Farkli
ogrencilerin bulundugu sinifta egitim veren bir 6gretmen, daha hosgdriilii olmasinin
yaninda yapmis oldugu hazirliklarla 6gretmenlik becerilerini  gelistirmektedir.
Ogretmen ayrica kaynastirma Ogrencisi icin farkli kisilerle goriiserek isbirligi ve

iletisimini giiclendirmektedir (Kircaali-Iftar, 1998).

Kaynastirma egitimi sayesinde, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin aileleri de mutlu

olmaktadir. Cocuklarinin 6nemsendigini goren aileler yalniz olmadiklarini fark
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ederler. Cocuklarina ilgi gosterilmesiyle moral bulan aileler, cocuklari i¢in daha fazla
caba gosterme konusunda motive olmaktadir (Kircaali-iftar, 1998). Ayrica diger
Ogrencilerin aileleri ile de iletisimlerini gelistiren aileler, kendilerinin toplumdan
soyutlanmamis hissederler. Bunun yani sira normal Ogrencilerin aileleri de 6zel
gereksinimli  6grencinin ailesine katkilarda bulunabilirler. Yetersizligi olmayan
cocuklar ve aileleri i¢in bireysel farkliliklara saygi duyulmasini Ogrettigi igin
kaynagtirma egitiminin normal Ogrencilerin ailelerine de fayda sagladig

goriilmektedir (Nal ve Tiiziin, 2011).

2.3.7 Kaynastirmay1 Olumsuz Etkileyen Faktorler

Ozel gereksinimli dgrenciler i¢in kaynastirma egitimi uygulamalar1 {ilkemizde
giderek artmakta ve daha ¢ok kabul gérmektedir. Ancak bu uygulamanin her zaman
olumlu sonuglar ortaya ¢ikarmadigi goriilmektedir. Bunun en 6nemli nedeni olarak,
kaynastirma uygulamalart hizla yayginlagirken destek egitim hizmetlerinin
yayginlasmasinin daha yavas oldugu sdylenebilir (Kircaali-iftar, 1998). Bunun
yaninda Ogretmenlerden, 6zel egitimin genel egitimden tamamen farkli oldugunun
diisiiniilmesinden ve c¢evrenin fiziki imkénlarinin yetersizliginden kaynaklanan

engeller bulunmaktadir (Ozokgu, 2014).

Kaynastirma egitiminin temelinde, 6zel egitim gereksinimi olan dgrencilerin normal
smiflara  yerlestirilerek  burada Ogrenciyi destek egitim  hizmetlerinden
yararlandirmak vardir. Fakat imkansizliktan veya ilgilenmemekten kaynakli olarak
bu Ogrencilerin destek egitim hizmetlerinden faydalandirilamamas: nedeniyle
kaynastirma egitiminin amacma ulasmasi miimkiin olamamaktadir. Ulkemizde
destek egitim hizmetlerinin yavas gelismesi ile Ogrencilerin belirlenmesi ve
degerlendirilmesi gecikmektedir. Ihtiyag¢ duyuldugunda o&gretmenlere de destek
verecek ekiplerin bulunamamasi, kaynastirma uygulamalarini olumsuz ydnde

etkilemektedir (Kargin, 2004).

Kaynastirma egitiminde ogretmenlerden kaynaklanan sorunlar, 6nemli engeller
olarak kendisini gostermektedir. Kaynastirma egitiminin basariya ulasabilmesi i¢in
oncelikle dgretmenin olumsuz tutum icerisinde olmamasi gerekmektedir (Ozokgu,
2014). Cinki smifinda kaynastirma egitimi alan &grenci bulunan &gretmenlerin
kaynastirma egitimine bakis1 hayati 6neme sahiptir. Olumsuz tutum igerisinde olan

bir 6gretmenin bir an Once bu diislinceden kurtulmasi zorunludur. Zaten bu

63



uygulamanin basarili olmasimi beklemeyen bir dgretmenin bulundugu siniftan da
olumlu sonuglar beklenmesi bosunadir. Bunun yani sira kaynastirmaya karst olumsuz
tutumda olmasa bile Ogretmenin yeterli donanimda olmamasi da uygulamayi
olumsuz etkilemektedir. Ogretmen her ne kadar iyi niyetli olsa da kaynastirma
Ogrencisine nasil yaklasacaginin bilgisine sahip degilse, 6grenciden basar1 beklemek

zordur (Batu ve Uysal, 2009).

Genel egitim ve 6zel egitimin temelde birbirinden ¢ok farklilig1 olmamasina ragmen,
Ozel egitimin genel egitimden ayrilan yonleri vardir. Genel egitim ve 6zel egitimin
birbirleri ile tamamen ayn1 6zellikte olmamasina ragmen uygulamada esdeger kabul
edildigi seklinde bir goriintii sergilenmektedir. Bu nedenle normal egitimin yapildig1
siniflarda kaynastirma yoluyla egitim alan 0zel gereksinimli 6grencilerin
Ogretmenleri bu konuda donanimsiz bir sekilde 6gretmenlige baglamis olmaktadirlar.
Ogretmen yetistiren programlarda 6zel egitim igin ayr1 bir egitime tabi tutulmayan
ogretmenler, kaynastirma Ogrencileri i¢in ne yapacaklarini bilemeden 6gretmenlige
baslamaktadirlar. Sinifinda kaynastirma yoluyla egitim goren Ogrenci olan
ogretmenler de kendi cabalar ile ne yapacaklarin1 6grenmek zorunda kalmaktadir.
Her 6gretmenin bu konuda kendini yetistiremeyecegi ve kendini yetistirmeye istekli
olmayacagi g6z oniinde bulundurularak; 6gretmenlerin bu konudaki eksikliklerinin

giderilmesi gerekmektedir (Kargin, 2004).

Kaynastirma egitimi uygulamalarmin basarili olmas:1 6niindeki bir diger engel de
fiziki ortamin yetersiz olmasidir. Ciinkii 6zel gereksinimli 6grencilerin egitiminde,
onlar i¢in 0zel olarak diizenlenmis g¢evreye ihtiyag bulunmaktadir. Kaynastirma
egitimi genel egitim verilen okullarda gerceklestirildigi icin buranin fiziki kosullari,
Ozel gereksinimli 6grenciler igin engel olusturabilmektedir. Bu &grencilerin rahat
hareket edemeyecegi ve 6grenim goremeyecegi fiziksel yetersizlikler, kaynastirma
egitimini olumsuz etkilemektedir. Normal egitim okullarinda fiziki kosullar normal
Ogrencilere gore ayarlandigi i¢in 0zel gereksinimli 6grenciler farkli sikintilar
yasamaktadir. Dik merdivenler, uygun olmayan tuvaletler, dar koridorlar, yiiksekligi
bu Ogrencilere gore ayarlanmamis yazi tahtalari ve benzeri uyumsuzluklar; 6zel
gereksinimli  6grencilere faydali olmasi amaci giiden kaynastirma egitiminin
faydasin1 azaltmaktadir. Bu ylizden kaynastirma ogrencilerinin egitim gorecegi
ortamin, onlarin en az yardimla hareket edebilmesini saglamasina dikkat edilmelidir

(Ozokeu, 2014).
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2.3.8 Ilkokul Diizeyinde Etkili Kaynastirma I¢cin Yapilmasi Gerekenler

Ozel egitime ihtiyaci olup normal smiflara yerlestirilerek kaynastirma egitimi géren
Ogrencilerin basarisi, hem burada alacaklar1 O6gretim deste§ine hem de bireysel
Ozelliklerine uygun bir sekilde egitim verecek personele baghdir. Kaynastirma
uygulamalarinda bagarili olunabilmesi i¢in destek hizmet uzmanlar1 ve kaynastirma
Ogrencisinin iletisim halinde oldugu kisilerin isbirliginde bulunmasi Onemlidir
(Ozokeu, 2014). Bu uygulamadan fayda goriilebilmesi i¢in 6gretmen, aile ve okul
personelinin  bu konuda bilinglendirilmesi ve isbirligi igerisinde olmasi
gerekmektedir. Ayrica normal sinifta egitim alacak 0grenciye yonelik gerekli ortam

diizenlemelerinin yapilmasi da 6nemlidir (Safak, 2005).

Ogretmenler gecmiste dzel egitim gereksinimli 6grencilere ydnelik egitim almis
olsalar bile 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin de kendi aralarinda farklilagmasi
Ogretmenlerin isini zorlagtirmaktadir (Batu ve Uysal, 2009). Fakat genellikle
Ogretmenlerin bu konudaki teorik bilgilerinin de zayif oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin  bu konuda ne yapacaklarini bilememeleri veya ugragmak
istememeleri kaynastirma uygulamasin1 olumsuz etkilemektedir (Eripek, 2005).
Ogretmenin olumlu bir tutum igerisinde olmasi ve olumlu bir smf ortam
olusturmast kaynastirma  Ogrencisinin  basarili  olabilmesine biiyliik katki

saglamaktadir (Ozokgu, 2014).

Kaynastirma uygulamasinin bagsariya ulasabilmesi i¢in diger bir kosul da normal
ogrencilerin bu konuda bilinglendirilmesidir. Kaynastirma dgrencilerinin arkadaslar
tarafindan kabullenmedigi smif ortaminda, O6grencinin olumsuz etkilendigi
gozlenmektedir. Kaynastirma uygulamasinda olan ogrenciyi kabullenen ve onu
dislamayan  Ogrenciler,  kaynastirma  Ogrencilerinin  uyum = saglamasim
kolaylagtirmaktadir. Kaynastirma 6grencilerinin normal &grencilerden akran
ogrenimi  gerceklestirmesi  nedeniyle normal  Ogrencilerin  bu  konuda
bilinglendirilmesi 6nemlidir. Bunu saglamak da oncelikle 6gretmene diismektedir.
Demokratik bir sinif ortami olusturan 6gretmen, hem kaynastirma grencisine uygun
bir ¢evre hazirlamakta hem de normal 6grencilerin de farkliliklara saygi duymalarini

saglamaktadir (Batu ve Uysal, 2009).

Kaynastirma o6grencisinin yerlestirildigi sinif ortaminin da fiziki kosullarinin bu

Ogrencinin gereksinimlerine gore diizenlenmesi gerekmektedir. Sinif mevcudu, 1s1,
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aydinlatma, havalandirma gibi etkenlerin yaninda smiftaki ara¢ geregler ve
mobilyalar da 6zel gereksinimli 6grenciye uygun olmalidir. Bunun igin 0grenci,
normal sinifa yerlestirilmeden Once fiziki ortamin diizenlemesi yapilmalidir. Buna
imkan yoksa Ogrenci i¢in en uygun smif sec¢ilmelidir. Ayrica 06grencinin
yetersizligine gore gorsel ve isitsel materyallere ihtiya¢ varsa bunlar temin
edilmelidir. Bunlarin yaninda 6grencinin sinifin disinda da egitim alacagi durumlar
g6z onilinde bulundurularak iyi bir planlama yapilarak sinif disindaki ortamlardan en

iyi sekilde faydalanmaya calisitimalidir (Ozmen, 2003).

Kaynastirma yoluyla egitimin basarili olmasi igin Ogrenciler, okul personeli ve
ailelerin bilinglendirilmesinin yaninda bu kisilerin kaynastirma egitimi i¢in isbirligi
icerisinde olmasi da gerekmektedir. Bunun yani sira destek egitim hizmetlerinden
sorumlu uzmanlarin da kaynastirmanin basariya ulagmasi acisindan isbirligi
icerisinde olmas1 zorunludur. Ogretmenler, usta 6greticiler, fizyoterapist ve konusma
terapisti gibi kisiler, 6zel egitim ekibi olarak da adlandirilan bu uzmanlar grubu
icerisinde yer almaktadir. Uzmanlar arasinda dogrudan veya dolayli bir sekilde
isbirligi yapilarak, kaynastirma egitiminden daha olumlu sonuglar alinabilmesi

miimkiindiir (Ozokgu, 2014).

2.4 Destek Egitim Odas1 Uygulamasi

Ozel egitime gereksinimi olan grencilerin, ihtiya¢ duyduklar1 dersler igin destek
aldig1 odalardir. Normalde Ogrencilerin kayitli oldugu bir smif var iken bazi
zamanlarda destek egitim odasinda egitim alirlar (Kircaali-Iftar, 1998). Ogrencilerin
destek odasina alinmasinin sebebi, normal sinifta aldig1 egitime ek olarak alacagi
egitimle daha basarili olacagina inanilmasidir. Burada alinan egitimle 6grencinin
normal smiftaki egitiminin daha saglikli devam etmesi beklenmektedir. Ogrencilere
bireysellestirilmis egitimin verilebilecegi en uygun yerlerin destek egitim odalari
oldugu diisiiniilmektedir (Salend, 2001). Milli Egitim Bakanlig1 (2012) destek egitim
odasini;  “Kaynastirma uygulamalar1  yoluyla egitimlerine devam eden
ogrenciler ile iistiin yetenekli 6grencilere ihtiya¢ duyduklar1 alanlarda destek egitim

hizmetleri verilmesi i¢in diizenlenmis ortam” seklinde tanimlamaktadir.

Destek egitim odasinda Ogrenciler 6gretim i¢in farkli ara¢ geregler kullanmanin

yaninda normal siniflarda izlenilenden farkli yontem ve tekniklerle de egitilmektedir.
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Bununla birlikte burada izlenilen yontem ve teknik, 6grencinin yetersizligi veya
ihtiyacina gore degisim gostermektedir. Destek egitim odasinda oncelik, 6grencilerin
normal egitim miifredatina paralel bir egitim verilmesidir. Bu odalar, 6grencilerin
akranlar1 ile beraber 6grenim gérmesi ve topluma uyum saglamasina yardimei olmasi

nedeniyle 6nemlidir (Batu ve Uysal, 2009).

Destek egitim odasi, esasinda normal siniflarda egitim goren fakat basarili olabilmesi
icin Ozel destek verilmesi gerekli olan Ogrenciler i¢in 6zel olarak gelistirilmis bir
sistemdir. Her ne kadar 6grencinin siniftan ¢ikarilmasi olumsuz algilanabilen bir
durum olsa da, uygulamada Ogrencinin yarart gozetildigi ic¢in iyi bir uygulama
oldugu sdylenebilir (Eripek, 2005). Bunun yan1 sira sinif 6gretmeni ve 6zel egitim
Ogretmeninin yakin iletisim igerisinde olmasi, 0grencinin es zamanli bir egitim
almasi icin zorunludur. Aksi halde uygulamadan beklenilen verimin alinamamasi
durumu s6z konusu olmaktadir. Ayrica destek egitim odasina gonderilen 6grencilerin
etiketlenmesi de Ogrencileri rahatsiz eden bir durumdur. Bu konuda &6grencilerin

kendilerini k&tii hissetmemeleri i¢in dgretmenlere is diismektedir (Ozokeu, 2014).

Destek egitim odasinin yararli oldugu goriisii hakim olmasina ragmen bazi elestiriler
de getirilmektedir. Ozel gereksinimi olan 6grencilerin kisa siireli olsa bile smifindan
cikarilmasi, destek egitim odasinin elestirilmesine sebep olmaktadir. Diger bir elestiri
de normal smifta alinan egitim ile destek odasinda alinan egitimin esgiidiimlii
yiiriitiilmesinin ¢ok zor goriilmesidir. Destek egitim odasinin smif dgretmeni igin
sorunlu 6grencilerden kurtulma yolu olarak degerlendirilip kétiiye kullanilmasi da
bagska bir elestiri konusudur. Bu nedenlerle destek egitim odasinin gergekten ihtiyag
duyulmast durumunda bagvurulmasi ve her tiirlii tedbirin denendikten sonra en son

basvurulmasi gerektigi dnerilmektedir (Eripek, 2005).

2.4.1 Destek Egitim Odasinin Yasal Dayanag

Milli Egitim Bakanligi (2006) ozel egitim ile ilgili ¢ikarmis oldugu Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi, destek egitim odasi agilmast ile yasal altyapiyr
olusturmaktadir. Bu yonetmelikte kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda egitim alan
ogrenciler 1ile birlikte bu odalarda, {istiin yetenekli Ogrencilere de egitim
verilebilecegi belirtilmektedir. Herhangi bir yetersizlige sahip olan 6grenciler bu

odalarda ihtiya¢ duyulan alanlarda destek egitim hizmeti alabilecekleri gibi iistiin
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yetenekli Ogrencilerin de ihtiyag duyduklari alanlarda destek egitim hizmeti

alabilecekleri ifade edilmektedir.

Daha once de belirtildigi tizere destek egitim odalarinda, normal siniflarinda aldiklar
egitim hizmetleri yonetmeligine (MEB, 2006) gore, kaynastirma egitim uygulamalari
yapilan okullarda verilen egitim hizmetinin yeterli gelmedigi 6grencilerin
faydalandirilmasi gerekmektedir. Bunun ig¢in agilan destek egitim odasinda 6zel
egitim materyalleri ve arag-gereclerin saglanmasi gerektigi ifade edilmektedir.
Yonetmelikte 6zel egitim hizmetlerini yiirlitmekle sorumlu olan, milli egitim
miidiirliiklerinde Ozel egitim hizmetleri kurulu olusturulmasi1 zorunlulugu vardur.
Destek egitim odalarinin agilmasi gorevi yonetmelige gore bu kurula verilmistir.
Destek egitim odasi1 agilmasi ve burada gorevlendirilecek personelin se¢imi, bu

kurulun teklifi ile ger¢eklesmektedir.

Destek egitim odasinda gorevlendirilecek 6gretmenlerin alacagi iicrette 657 Sayili
Devlet Memurlugu Kanununda yapilan diizenlemeye gore; 6zel egitime muhtag
Ogrencilere egitim verilen kurumda goérevli 6gretmenlere yonelik yapilan ¢alismalar
icin gorevlendirilen 6gretmenlere normal ders iicretinin %25 daha fazlas1 6denecegi
belirtilmektedir. Bununla birlikte Milli Egitim Bakanlig1 (2012) tarafindan Y 6netici
ve Ogretmenlerin Ders ve Ek Ders Saatlerine iliskin Bakanlar Kurulu Kararinda
degisiklik yapilarak; simif 6gretmenlerinin destek egitim odalarinda 38 saat ders
gorevi alabilmesinin yaninda destek egitim odalarinda gorevli olmayan simif
Ogretmenlerinin de 8 saate kadar ek ders ficret karsiligni gorev alabilecegi

belirtilmistir.

Milli Egitim Bakanlhigi (2012) Ozel Egitim Hizmetleri Y®&netmeliginin 28.

maddesinde destek egitim odasinin agilmasi ve yiiriitiilmesine iligkin hiikiimler
asagidaki sekilde verilmektedir;

(1) Okul ve kurumlarda, yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte ayni

siifta egitimlerine devam eden 6zel egitime ihtiyact olan dgrenciler ile {istiin

yetenekli 6grenciler i¢in 6zel arag-gerecler ile egitim materyalleri saglanarak
ozel egitim destegi verilmesi amaciyla destek egitim odasi agilir.

(2) Destek egitim odasinda  egitim-6gretim  hizmetlerinin
yiiriitiilmesinde asagidaki hususlar dikkate alinir:
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a) Destek egitim odalari, 6zel egitim hizmetleri kurulunun Onerisi
dogrultusunda milli egitim miidiirliikleri tarafindan agilir.

b) Destek egitim alacak 6grenci sayisina gore okulda veya kurumda
birden fazla destek egitim odasi agilabilir.

c¢) Destek egitim odasinda yiiriitiilecek egitim hizmetlerinin planlamasi
okul yonetimince yapilir.

¢) Destek egitim odasinda egitim alacak Ogrenciler, BEP gelistirme
biriminin Onerileri dogrultusunda rehberlik ve danisma hizmetleri yiiriitme
komisyonunca belirlenir. Her 6grencinin ihtiyact dogrultusunda ve azami
Olciide bu egitimden yararlanmasi saglanir.

d) Ogrencinin destek egitim odasinda alacag: haftalik ders saati, haftalik
toplam ders saatinin %40’1n1 asmayacak sekilde planlanir.

e) Destek egitim odasinda Ogrencilerin egitim performanslar1 dikkate
alinarak birebir egitim yapilir. Ancak, gerektiginde egitim performansi
bakimindan ayni seviyede olan dgrencilerle grup egitimi de yapilabilir.

f) Destek egitim odasinda, Ogrencilerin egitim performans: ve
ihtiyaglari, yetersizlik tlirline uygun arag-gere¢ ve egitim materyalleri
bulunur.

g) Destek egitim odasi agilan okullarda 6grencilerin egitim ihtiyaglarina
gore gorme, isitme, zihinsel engelliler sinif 6gretmenleri Oncelikli olmak
iizere, gezerek Ozel egitim gorevi yapan Ogretmen, sinif 6gretmeni ve alan
ogretmenleri gorevlendirilir. Destek egitim odasina Oncelikle okulun
ogretmenlerinden olmak iizere RAM’da gorevli 6gretmenler ya da diger okul
ve kurumlardaki 6gretmenler gorevlendirilir.

g) Ogrencinin genel basar1 degerlendirmesinde, destek egitim odasinda
yapilan degerlendirme sonuglar1 da dikkate alinir.

h) Destek egitim odasinda verilen destek egitim hizmetleri okulun veya
kurumun ders saatleri i¢inde yapilir.

1) Destek egitim odasinin okul veya kurum i¢indeki yeri, 6grencilerin
yetersizlik tiirii dikkate alinarak belirlenir.

Destek egitim odalarinin agilmasi belli sartlara bagli iken Mili Egitim Bakanliginin
(2015) yaymlamis oldugu genelge ile; bilinyesinde kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamasi yoluyla egitim verilen 6zel gereksinimi olan 6grencilerin bulundugu
okullarda, destek egitim odasi ag¢ilmasi zorunlu hale getirilmistir. Bu genelge ile;
Milli Egitim Bakanligi (2006) Ozel egitim hizmetleri yonetmeligi, Milli Egitim
Bakanlig1 (2013) Ortadgretim kurumlari yonetmeligi ve Milli Egitim Bakanlig
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(2014) Okul 6ncesi egitim ve ilkdgretim kurumlar1 yonetmeliginin yaninda asagidaki
hiikiimlerin esas alinmasi istenmistir;
a) Ml/ilge ozel egitim hizmetleri kurulu tarafindan
kaynastirma/biitiinlestirme  yoluyla  egitim  uygulamasi  kapsaminda
okul/kuruma yerlestirilen 6zel egitim ihtiyaci olan 6grenciler i¢in her tiir ve

kademedeki okul/kurumlar biinyesinde il/ilge milli egitim miidiirliiklerince
destek egitim odasi agilir.

b) Destek egitim odasinda yiiriitiilecek egitim hizmetlerinin planlamasi,
okul yonetimince yapilir.

) Destek egitim odasinda egitim alacak Ogrenciler, bireysellestirilmis
egitim programi (BEP) gelistirme biriminin 6nerileri dogrultusunda rehberlik
ve danigma hizmetleri yiirlitme komisyonunca belirlenir.

d) Her Ggrencinin ihtiyact dogrultusunda bu egitimden yararlanmasi
saglanir.

e) Ogrencinin destek egitim odasinda alacag haftalik ders saati, haftalik
toplam ders saatinin %40’1n1 asmayacak sekilde planlanir.

f) Destek egitim odasinda Ogrencilerin egitim performanslar1 dikkate
alimarak birebir egitim yapilir. Ancak okulun BEP gelistirme birimi
gerektiginde egitim performansi bakimindan ayni seviyede olan dgrencilerle
birebir egitimin yaninda grup egitim de yapilmasina karar verebilir.

g) Destek egitim odasi agilan okullarda 6grencilerin egitim ihtiyaglarina
gore Oncelikle okulun &gretmenlerinden olmak {izere 06zel egitim
ogretmenleri, sinif 6gretmeni ve alan 6gretmenleri ile RAM’da gorevli 6zel
egitim Ogretmenleri ya da diger okul ve kurumlardaki Ogretmenler
gorevlendirilir.

2.4.2 Destek Egitim Odasinda Egitim Alan Ogrenciler

Destek egitim odasinda egitim alan Ogrenciler, kaynastirma egitimi almas1 igin
yerlestirmesi yapilmig ve bireysellestirilmis egitim programinda destek egitim
odasinda egitim almasina karar verilmis 6grencilerdir. Destek egitim odasinda egitim
verilmesindeki gaye; normal egitim alan 6grencilerle bir arada bulunup sosyal hayata
uyum saglayan oOgrencilerin egitim ihtiyaclarinin da destek egitim odasinda
karsilanmasidir (Batu ve Uysal, 2009). Normal 6grencilerle kaynastirma egitimi alan
0zel gereksinimli Ggrencilerin egitim ortami zenginlesmekte fakat yine de bazi
ihtiyaclar1 tam olarak karsilanamamaktadir. Bu nedenle kaynastirma egitimine tabi
olan Ogrenciler, kaynastirma uygulamalarmin igerisinde ihtiyaglarina gore destek

egitim odasindan da faydalandirilmaktadir (McNamara, 1989).
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Kaynastirma egitimi uygulamalarinda normal o6grencilerle uyum saglamasi
amagclanan 6zel gereksinimli 6grencilerin arkadaslar tarafindan kabul gérmedikleri
veya uyumsuzluk yasadiklar1 durumlarda disaridan bazi miidahalelerin yapilmasi
gerckmektedir. Destek egitim odasindaki egitimle aradaki uyumsuzlugu gidermeye
calistimaktadir (Salend, 2001; Ozokgu, 2014). Destek egitim odasindaki verilen
egitim sayesinde, Ogrencilerin yeni beceriler edinerek normal Ogrencilerle daha
uyumlu olacag diisiiniilmektedir. Bu bakimdan kaynastirma egitimine destek olarak
sunulan destek egitim odasi hizmeti, 6grencilere olumlu kazanimlar saglamaktadir

(McNamara, 1989).

Destek egitim odasindaki egitim hizmeti, 6zel egitim hizmetleri kapsaminda oldugu
icin buradan sadece o0zel egitim gereksinimli G6grenciler faydalanabilmektedir.
Ulkemizde destek egitim odasmin isleyisinde bazi prosediirler goz &niinde
bulundurulmaktadir. Bu nedenle 6zel egitim gereksinimli 6grencilerin ihtiyag¢larinin
resmilestirilmesi gerekmektedir. Rehberlik ve Arastirma merkezlerinde yapilan
tanilama sonucunda kendileri i¢in tam zamanli kaynastirma raporu diizenlenmis olan
Ogrenciler ve {stlin yetenekli oOgrenciler, destek egitim odasinda sunulan
hizmetlerden faydalanabilmektedir. Kendisi igin herhangi bir tanilama yapilmamis ve
tam zamanl kaynastirma raporu bulunmayan 6grenciler, destek egitim odasinda
egitim alamamaktadir (Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii,

2015).

2.4.3 Destek Egitim Odas1 Ogrenme Ortam ve Ogrenciye Déniik
Materyaller

Destek egitim odasinin agilabilmesi i¢in herhangi bir egitim materyalinin bulunmasi
zorunlulugu yoktur. Ancak 6grencilerin gereksinimine ve destek egitim odasinda
alinan derse gore belirlenecek materyaller kullanilabilmektedir (Konya il Milli
Egitim Midirligli, 2016). Destek egitim odasinda bulundurulacak egitim
materyallerinin  68rencilerin  egitim performansint artiracak nitelikte olmasi
onemlidir. Ayrica bu materyallerin d6grencilerin yetenek alanlar1 ve yetersizlik tiirline
de uygun olmasma dikkat edilmesi gerekmektedir. Ozel egitime yonelik bu
materyallerin karsilanmasina yonelik tedbirler, il ve ilce milli egitim miidiirliikleri

tarafindan alinmaktadir. Destek egitim odasinda kullanilacak materyallerin iicreti ise
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okul veya kurumun bagli oldugu genel miidiirliik biitcesinden karsilanmaktadir (Ozel

Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Midiirligi, 2015).

Cizelge 2.10: Okul Oncesi Kademesi I¢in Destek Egitim Odas1 Egitim Materyalleri

e Geometrik Sekiller

e 3 Boyutlu Meyveler/Sebzeler/Hayvanlar

e 5N 1K Ogretim Seti

e Abakiis

e Adim Ayar Tahtas1

e Ahsap Geometrik Sekil Siralama

e Beceri Kiipli

e Boncuk Dizme Seti

e Bowling Oyunu

e Boya Seti (Kuru, Pastel, Sulu, Parmak,
Yiiz)

e Boyama Kitaplari

e Bultak Kova

e Denge Oyunlari

e Denge Tahtasi

e Dil Terapi Aynasi

e Dokun Hisset Kartlari

e Dokunsal Diskler

e Domino

e Eksik Olan1 Bulma Kartlari

e El/Parmak Kukla Seti ve Sahnesi

e Esleme Kartlar1 (Rakam, Tane, Renk,
Nesne vb.)

e Evcilik Seti

e Eylem Kartlar

e Farkli Boyutlarda Toplar

e Farkl Biiytkliiklerde Sepet/Kova

e Kavram Kartlar1 (Renk, Sekil, Sayi,
Duygu, Giysiler, Tasitlar, Meyveler,
Sebzeler vb.)

e {liski Kurma Kartlar1

e Ip Gegirme Oyunlar

Hikaye Kitaplar1 Seti

Kule Oyunu

Labirent Oyunlar1

Mesafe Tahmin Oyunu
Miknatishi Olta Oyunu
Miizik aletleri seti

Oyun Hamuru ve Aparatlari
Oyuncak Bebekler
Oyuncak Mutfak Kosesi

Oyuncak Pota
Oyuncak Tamir Kosesi
Oyuncak Tasitlar

Oyuncak Terazi ve Agirlik
Seti

Oriintii Olusturma Kartlari
Parca Biitiin Esleme

Parcalar1 Tak Cikar Oyunu
Rakam Nesne Esleme Kartlari
Renkli Ahsap Bloklar

Renkli Civi Oyunu

Resimli Tombala

Tiirk¢e Sesli Oyun Halisi
(Hayvanlar, Tasitlar)

Siral1 Olay Kartlari

Sosyal Beceri Ogretimi Seti
Tangram

Trombolin

Yapboz (Hayvanlar,
Meyveler, Sebzeler, Tasitlar,
Insan Yiizii, Viicudumuz,
Meslekler)

Yazmaya Hazirlik Beceri Seti
Z1t Kavram Kartlari

Kaynak: https://orgm.meb.gov.tr

Cizelge 2.10°da destek egitim odalarinda egitim goren okul oncesi dgrencileri i¢in
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan tavsiye edilen

destek egitim odasi materyalleri verilmistir. Cizelgede goriilen egitim materyallerinin
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okul oncesi kademesindeki 6grencilerin gelisim diizeyine uygun olarak hazirlandigi

ve somut becerilere yonelik materyallerden olustugu dikkat ¢cekmektedir.

Cizelge 2.11: Ilkokul Kademesi I¢in Destek Egitim Odas1 Egitim Materyalleri

5N 1K Ogretim Seti
Abakiis
Ahsap Geometrik Sekil Siralama

Beceri Kiipli
Boncuk Dizme Seti
Bowling Oyunu

Boya Seti (Kuru, Pastel, Sulu, Parmak,
Yiiz)

Ip Gegirme Oyunlari
Domino

Eksik Olan1 Bulma Kartlar
Eylem Kartlari

Geometrik Sekiller

Hikaye Kitaplar1

Mliski Kurma Kartlar
Interaktif Viicut Seti

Kesir Takimi
Mesafe Tahmin Oyunu

Miizik Aletleri Seti
Okuma-Yazma Becerisi Ogretimi
Seti

Oriintii Olusturma Kartlar
Oykii Tamamlama Seti
Kavram Kartlar1 (Renk, Sekil, Say,

Duygu, Giysiler, Tasitlar, Meyveler,
Sebzeler vb.)

Zit Kavram Kartlari

Parca Biitiin Esleme

Rakam Nesne Esleme Kartlar1
Siral1 Olay Kartlar1

Sosyal Beceri Ogretimi Seti
Tangram

Ug Boyutlu Geometrik Sekiller

Yazma Ogeleri Seti

Kaynak: https://orgm.meb.gov.tr

Cizelge 2.11°de destek egitim odalarinda egitim goren ilkokul dgrencileri i¢in Ozel

Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan tavsiye edilen destek

egitim odas1 materyalleri verilmistir. Cizelgeye gore okul oncesi kademesine tavsiye

edilen birgok materyalin ¢ikarildig1 goriilmektedir. ilkokul kademesinde dgrencilerin

soyut diisiinme becerisi kazandirilmasina yonelik egitim materyallerinin eklendigi

dikkat gekmektedir.
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Cizelge 2.12: Ortaokul ve Ortadgretim Kademesi igin Destek Egitim Odas1 Egitim
Materyalleri

e Uc Boyutlu Geometrik Sekiller o Kesir takimi
e 5N 1K Ogretim Seti e Miizik aletleri seti
e Okuma-yazma becerisi 6gretimi
e Cocuk Romanlar1 Seti seti
e Domino e  Oriintii olusturma kartlar
e Geometrik sekiller e Sirali olay kartlari
e Hikaye kitaplari e Sosyal beceri 6gretimi seti
e Interaktif viicut oyuncagi e Tangram

Kaynak: https://orgm.meb.gov.tr

Cizelge 2.12°de destek egitim odalarinda egitim goren ortaokul ve ortadgretim
ogrencileri icin Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan
tavsiye edilen destek egitim odasi materyalleri verilmistir. Cizelgede verilen
materyallerin hem ortaokul hem de ortadgretim kademesindeki dgrencilerine hitap
etmesi, iki egitim kademesine de ayni becerileri kazandirmanin amaglandigi izlenimi

vermektedir.

2.4.4 Destek Egitim Odasindaki Egitim-Ogretimin Denetimi
Denetim, bir orgiitiin veya faaliyetin belirlenmis amaglara uygun olup olmadiginin
saptandig1 stiregtir (Aydin, 2007). Denetim egitimde s6z konusu oldugunda ise
ogretimi gergeklestirecek kisilerin 6gretim uygulamalart hakkinda bilgi edinmeleri
ve edinilen bilgilerin yine egitim-6gretimde etkili bir sekilde kullanilmas: siirecidir
(Can, 2004). Ozel egitim hizmetlerinde denetimin eksikleri tamamlama amach
rehberlik etme yoniiniin agirhik kazandigi goriilmektedir. Destek egitim odalarinin
denetimi  konusu, Milli Egitim Bakanhg (2012a) Ozel Egitim Hizmetleri
Yo6netmeliginin 86. maddesinde agagidaki gibi diizenlenmistir;
(1) Ozel egitim okul/ kurumlar1 ve 6zel egitim smiflar1 ile 6zel egitime
destek saglayan kurumlarin faaliyetlerinin denetimi Oncelikle 6zel egitim

ve/veya psikolojik danisma ve rehberlik alanlarinda yetismis Bakanlik veya
ilkdgretim miifettislerince yapilir.

(2) Ozel egitim okul/ kurumlar1 ve dzel egitim siniflar ile 6zel egitime destek
saglayan kurumlarin faaliyetlerinin denetiminde; Bakanliga bagh her tiir ve
derecedeki kurumlarin denetimindeki mevzuat hiikiimleriyle birlikte
asagidaki esaslar da dikkate alinir:

a) Ogretmenlerin denetiminde;
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1) BEP gelistirme birimiyle is birligi yaparak BEP hazirlamasi,

2) BEP’i uygulamas1 ve BEP’te yer alan amaclarin
gercgeklestirilmesini saglamasi,

3) Ogrencinin okula/kuruma gelmeden onceki egitim durumu
hakkinda bilgi toplamis olmasi,

4) Ogrencinin kisisel cihaz ve aletlerinin kullanimi ve bakimina iliskin
tedbirleri almasi,

5) Ogrencinin yetersizligi ve ihtiyaglarma uygun 6gretim ydntem ve
tekniklerini kullanmasi,

6) Egitimin etkililigini artirmak ve stirekliligini saglamak amaciyla
aile egitimi programlarma katilmasi ve aile ile is birligi iginde
caligmasi,

7) Ogrencinin yetersizlik tiirii ve egitim ihtiyaclarina uygun dlgme
degerlendirme araglart ile egitim materyallerini kullanmasi,
gerektiginde bu ara¢ ve materyalleri hazirlamasi,

8) Egitim ortaminda etkilesimi kolaylastiracak ve dersin etkililigini
saglayacak bicimde diizenlemeler yapmasi,

9) Ogrencinin egitsel ve tibbi degerlendirmesinin yapilmasi igin
gerekli tedbirleri almast,

10) Ogrencilerin sosyal biitiinlesmesini saglayamaya yonelik tedbirler
almasi,

11) Ders planlarint BEP’te yer alan amaclar1 gerceklestirecek sekilde
hazirlamasi hususlar1 dikkate alinir.

b) Yoneticilerin denetiminde;

1) Ogretim yili basinda 6grenciler i¢in alinacak tedbirler konusunda
planlama yapmast,

2) Okulda/kurumda BEP gelistirme birimi olusturmast,

3) Okulda/kurumda O6grencilerin yetersizlik tiirli ve ihtiyaclarina
uygun egitim ortami diizenlemelerini yapmasi ve koruyucu tedbirleri
almasi,

4) Personelin 6zel egitim konusunda bilgi ve deneyimlerini artirmak
amactyla diizenlenen egitim faaliyetlerine katilimini saglamasi,

5) Personelin 6zel egitim konusunda bilgi ve deneyimlerini artirmak
amaciyla okulda/kurumda kurs, seminer ve benzeri egitim faaliyetleri
diizenlemesi,

6) Okulda/kurumda faaliyet gosteren birim, kurul, komisyonlar ile
rehberlik ve psikolojik danisma servisi arasinda es giidiimii saglamasi,

7) Kurumdaki hizmetlerin etkin bir sekilde yiiriitiilmesi icin; ozel
egitim hizmetleri kurulu, 6zel egitim degerlendirme kurulu, aile, okul
aile birligi, sivil toplum kuruluslari, iiniversiteler ve hastaneler
arasinda is birligi saglamasi,
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8) Aile egitim programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasina yonelik
planlama yapmasi,

9) Ogrencilerin sosyal biitiinlesmelerini saglamak amaciyla okul ve
kurumda sosyal, kiiltiirel faaliyetler diizenlemesi ve diger okul ve
kurumlarda diizenlenen faaliyetlere bireylerin katiliminin saglanmasi
hususlar1 dikkate alinir.

245 Destek Egitim Odasinda Egitim Destegi Alan Ogrencilerin Basar
Degerlendirmesi

Destek egitim odasinda oOncelikle, 6zel gereksinimli Ogrencilerin normal egitim
ogrencilerle aymi smif ortaminda edinemedikleri becerilerin edindirilmesi
hedeflenmektedir. Bu nedenle destek egitim odasinda egitim alan O6grencilerin
degerlendirilmesi normal 6grenciler gibi olmamaktadir (Kircaali-Iftar, 1998; Batu ve
Uysal, 2013; Ozokgu, 2014). Bu &grencilerin degerlendirmesi, destek egitim
odasindaki gelisimine gore olmaktadir. Bunun yani sira destek egitim odasindaki
degerlendirme sonucu, 6grencinin genel basarisinin degerlendirilmesinde de dikkate

alinmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2012).

Milli Egitim Bakanligi (2013), destek egitim odasinda egitim alan Ogrencilerin
basarilarinin  degerlendirilmesinde, her Ogrenci icin 6zel olarak hazirlanan
bireysellestirilmis egitim programinin goz 6niinde bulundurulmasini istemektedir. Bu
ogrenciler, normal dgrenciler gibi degil yetersizliklerine gore degerlendirilmektedir.
Destek egitim odasinda egitim gdren Ozel gereksinimli  6grencilerin

degerlendirilmesine iliskin bazi kriterler asagidaki gibidir;

e Ozel o6grenme giicliigii olan &grenciler ve yazmakta giicliik ceken
ogrencilerin degerlendirilmesi sozlii olarak yapilir.

e Sozli ifade etme becerisi zayif 6grencilerin degerlendirilmesi yazili olarak
yapilir.

e Hem yazili hem so6zli ifadelerinde yetersizlik olan Ogrencilerin
degerlendirilmesi, davraniglar1 gézlemlenerek yapilir.

e Yazili smnavlar, 6grencilerin yetersizliklerine gore cesitlendirilerek yapilir.
Yazili sinavlar, az sorulu ve kisa cevapli hazirlanir.

e Ogrenciler, yetersizlikleri nedeniyle yasadiklari giicliikler igin arag-gereg

kullanabilirler.
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e Ihtiyag duyan Ogrencilere smavda refakat etmek icin &gretmen
gorevlendirilir.

o Gorme yetersizligi olan 6grenciler, sekilli ve ¢izimli sorulardan muaf tutulur.

e Hafif diizeyde gorme yetersizligi olan 6grenciler i¢in sinav sorulart kalin
harfle ve biiylik puntolarla yazilir.

e Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi ve isitme yetersizligi olan Ogrenciler,
isterlerse yabanci dil dersinin tamamindan muaf tutulabilir.

e Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin dikkat ve bellekte tutmakta giicliik
yasadig1 goz onilinde bulundurularak degerlendirme araliklar kisa tutulur.

e Otistik Ozellikler gosteren ve duygu-davranis bozuklugu olan 6grenciler,
hazirbulunugluklar1 goz 6niinde bulundurularak degerlendirme yapilir.

e Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan 6grencilere, sik araliklarla
kisa sinavlar yapilir.

e Motor becerilerinde yetersizlik olan 6grenciler, derslerin motor becerilere

gereksinim duyulan uygulamali boliimlerinden muaf tutulabilirler.

2.5 ilgili Arastirmalar

Destek egitim odasi1 ile ilgili yapilmis olan ulusal ve yabanci arastirmalarin
incelendigi bu kisimda, yapilan arastirmalarin genel olarak destek egitim odasinda
verilen egitimin niteligi {izerine oldugu goriilmektedir. Ulkemizde destek egitim
odalarinin bir yasal diizenleme ile zorunlu olarak okullarda agilmasinin incelendigi
bu arastirma, verilen egitimin niteliginden ¢ok gerekliligi iizerine odaklandig1 i¢in bu

yoniiyle daha 6nce yapilmis olan arastirmalardan ayrilmaktadir.

2.5.1. Ulusal Arastirmalar

Alan yazinda 6zel egitime ihtiya¢ duyan cocuklar ile ilgili yeterince arastirma
yapildig1 goriilmektedir. Buna karsin 6zel egitime gereksinim duyan &grencilerin
hepsine hitap etmeyen destek egitim odasi ile ilgili yapilmis olan arastirmalarin azlig1
dikkat c¢ekmektedir. Destek egitim odasimnin konu edildigi arastirmalarin ise
genellikle burada verilen egitim iizerinde yogunlasmaktadir. Destek egitim odasinin
okullarda zorunlu hale gelmesi yeni bir uygulama oldugu i¢in bu baslik altinda
incelenen arastirmalarin, destek egitim odasmin zorunlu hale getirilmesinin

gerekliligine katki sunacag diistiniilmektedir.
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Unal’in (2008) arastirmasinda, ayn1 egitim ortamina yerlestirilen zihinsel yetersizligi
olan oOgrenciler tiizerinde durulmustur. Destek egitim odasinda gorev yapan
O0gretmenlerin, bu Ogrencilerin akademik olarak yapabildiklerine gore diizenlenmis
egitim planlarii  uygulamasinin etkili sonuglar ortaya c¢ikarip ¢ikarmadigi
belirlenmeye calisilmistir. Aragtirma, 2006-2007 6gretim yilinda Kahramanmaras
ilinde kaynastirma egitimi uygulanan ve destek egitim odasinda egitim goéren zihinsel
yetersizlige sahip 5 tane 2. Smif Ogrencisinin katilimiyla gerceklestirilmistir.
Aragtirma verilerinin  toplanmasinda goriisme formu ve kontrol listeleri
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda birlikte egitim goéren zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere goére hazirlanmig egitim planlarmin uygulanmasinin, bu 6grencilere

yonelik amaclarin gerceklestirilmesine katkida bulundugu goriilmiistiir.

Akay’mn (2011) aragtirmasinda kaynastirma egitim uygulamasma alinan isitme
yetersizligi olan ilkdgretim Ogrencilerine sunulan destek egitim odasi hizmetinin
etkililigi incelenmistir. Arastirma; dordiincii smifa devam eden ii¢ isitme engelli
Ogrenci, destek odas1 6gretmeni, tez danigmani, alan uzmani ve siif 6gretmenlerinin
katilimiyla gergeklestirilmistir. Veriler goriintii ve ses kayitlari, toplant1 tutanaklari,
arastirma gunliigli, ders planlar1 ve Ogrenci iriinlerinde olusmaktadir. Arastirma
kapsaminda, destek egitim odasinda uygulanmasi Onerilen etkinlikler yapilmistir.
Tiirk¢e, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri alaninda yapilan uygulamalarin;

ogrencilerin gelisimine olumlu katkilar1 oldugu goriilmiistiir.

Asiltiirk’iin (2011) yapmis oldugu arastirmada, 6zel egitim kurumlarindaki zihinsel
engelliler 6gretmenlerinin zihinsel engelliler destek programlarina iliskin goriisleri
incelenmistir. Arastirma 2009-2010 6gretim yilinda Erzurum ilinde gérev yapan 6zel
40 ozel egitim Ogretmeninin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirma neticesinde
ogretmenlerin kidem, cinsiyet ve oOgrenim durumlarma gore anlamli farklilik
bulunmazken yasa gore anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica katilimcilarin yeterli
egitimden gecirilmedigi gorilmiistiir.

Unay’in (2012) arastirmasinda, destek egitimin dgrencilerin matematik basarilari ile
0z yeterlik algilar1 ilizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bunun igin
ontest-sontest deseni kullanilmigtir. Arastirma Izmir ilinde 2010-2011 dgretim
yilinda yapilmigtir. 8 Ogrenci deney grubunda 9 Ggrenci kontrol grubunda yer
almigtir. Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen “Temel ¢arpma

islemleri Olgme arac1” ve “Matematige yonelik 6z yeterlilik algisi Olgegi”
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kullanilmistir.  Arastirma sonucunda kaynastirma Ogrencilerinin  destek egitim
odasinda aldig1 egitimin onlarin basarisin1 anlamli diizeyde artirdigi goriilmiistiir.
Buna karsin destek egitim odasinda egitim goren bu dgrencilerin 6z yeterlik algisinin
normal egitim smifindaki 6grencilere gore diislis gosterdigi bulunmustur. Ayrica
aragtirma siirecinde kendileri ile goriisiilen ebeveynlerin destek egitim odasinda
verilen egitimi olumlu degerlendirdigi, 6gretmenlerin de Ogrencilerin matematik

basarilari ile 6z yeterliklerinin arttigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir.

Kis’in (2013) aragtirmasinda, rehber 6gretmenler ve 6zel egitim siiflarinda gorev
yapan Ogretmenlerin destek egitim odasindaki uygulamalara yonelik goriisleri
incelenmistir. Arastirma, 6zel egitim sinift bulunan ilkdgretim okullarinda gorev
yapan 10 o6zel egitim Ogretmeni ve 10 rehber O&gretmenin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasi icin yari1 yapilandirilmis goériisme formu
kullanilarak nitel bir ¢alisma yapilmistir. Arastirma sonucunda katilimecilar, destek
egitim odasindaki uygulamalarin faydali oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.
Katilimcilar destek egitim odasina iliskin sorunlarin 6grenci, dgretmen, aile ve
miifettis kaynakli oldugunu belirtmislerdir. Destek egitim odasinin basarisina etki
eden faktorleri ise okul yonetimi, destek odasinin fiziki durumu ve egitim programi
olarak siralamiglardir. Ayrica destek egitim odasi uygulamalarinin basarili olmasi
icin; Ozel egitim Ogretmeni gorevlendirilmesi, okulda bireysellestirilmis egitim
programi biriminin olusturulmasi ve fiziki ortamin iyilestirilerek uygun materyallerin

saglanmasini onermislerdir.

Aydin’in (2015) yapmis oldugu arastirmada, Bursa ilinde destek egitim odasi
bulunan ilkokullarda gorev yapan Ogretmenlerin destek egitim odasinda verilen
egitime iligkin goriisleri incelenmistir. Bunun i¢in destek egitim odasi bulunan ii¢
ilkokulda gorev yapan 10 Ogretmenin gorilisiine basvurulmustur. Verilerin
toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.  Arastirma
sonucunda destek egitim odalarinin fiziki durumuyla ilgili; biiyiikliik olarak yeterli
olmasma ragmen ses yalitiminin iyi olmadig1 ve 6grencilere uygun materyallerin
yetersiz oldugu bildirilmistir. Destek egitim odasinda verilen egitimin nitelik olarak
1yl oldugu ve burada egitim goren 6grencilerde olumlu kazanimlar meydana geldigi
belirtilmistir. Arastirma sonuglarina gore; fiziki ortamin iyilestirilmesi, destek egitim
odasina 6grencilere uygun materyaller temin edilmesi, derslerin planlanmasinin daha

1yi yapilarak buralarda verilen egitimin aile ile isbirliginde yiiriitiilmesi 6nerilmistir.
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Bedur, Bilgi¢c ve Taglidere’nin (2015) yapmis oldugu arastirmada, iistiin yetenekli
Ogrenciler i¢in sunulan destek egitim hizmetlerinin degerlendirilmesi amaglanmistir.
Aragtirmada nitel arastirma yontemi igerisinde yer alan olgu bilim c¢alismasi
kullanilmistir. Arastirma, 12 ilde gorev yapan ve istiin yetenekli 68rencilere destek
egitim hizmeti veren 251 Ogretmenin katilimiyla gerceklestirilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilen veriler igerik analizi ve betimsel analiz
yapilarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda 6zel yetenekli 6grencilere verilen

destek egitim hizmetlerinin yetersiz kaldig1 bilgisine ulasiimistir.

Keser’in (2016) arastirmasinda, ozel egitime ihtiya¢ duyan Ogrencilere sunulacak
hizmetlerin  belirlenmesi ve  biitiinlestirme  kapsaminda  degerlendirilmesi
amaglanmistir. Arastirma Mardin ili ve {i¢ ilgesinde bulunan yedi 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezi ile devlet okullarinda gérevli 45 6gretmen ve Istanbul ilinde
gorevli 18 oOgretmenin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirma icin odak grup
goriigmesi teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6zel gereksinimli 6grenciler

icin saglanan destek hizmetlerin az oldugu sonucuna ulagilmistir.

Talas ve arkadaslarinin (2016) Tokat ilinde yapmis oldugu arastirmada, destek egitim
odalarinin niteliklerinin tespiti yapilarak buralarda gorevli 6gretmenlerin tutumlart ve
yeterlikleri incelenmistir. Katilimcilar, Tokat ilinde gérev yapan 24 6gretmenden
olusmaktadir. Arastirma icin toplanan nitel ve nicel verilerle karma yontem
kullanmilmistir.  Arastirma  verileri; “Engelli  bireylerin  egitilmesine iliskin
yeterliliklerini belirleme arac1” ve goriisme formu ile toplanmistir. Elde edilen
bulgular neticesinde destek egitim odalarinin kabul goren bir uygulama oldugu ve
gittikce yayginlastigi goriilmiistiir. Buna ragmen destek egitim odalarinda gorev
yapan Ogretmenlerin yetersiz oldugu ve fiziki kosullarin da ¢ok uygun olmadigi
sonucuna ulagilmigtir. Bu yiizden fiziki kosullarin ve Ogretmen yeterliklerin

gelistirilmesi Oonerilmistir.

Yavuz ve Yavuz’un (2016) arastirmasinda, ilkokul diizeyindeki iistiin yetenekli
ogrencilere destek egitim odasinda uygulanan egitim programlarmin onlarin
yaraticilik becerilerine etkisi incelenmistir. Aragtirma 2013-2014 &gretim yilinda
destek egitim odasinda egitim goren 11 6grenci ile yapilmistir. Arastirmada tek grup
ontest-sontest deseni kullanmilmigtir. Verilerin toplanmasinda “Torrance yaratici
diisiinme testi Sekilsel A formu” kullanilmistir. Arastirma sonucunda iistiin yetenekli

Ogrencilerin yaraticilik ve detaylandirma becerilerinde, Ontest ve sontest arasinda
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sontest lehine anlamli farklilik bulunmustur. Orijinallik, akicilik ve kapamaya karsi

direncte ise anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Tortop ve Dinger’in (2016) calismasinda, yasal diizenlemelerle birlikte 2015-2016
Ogretim yilindan itibaren hizla yayilan destek egitim odasinda iistiin yetenekli
ogrencilerle calisgan siif Ogretmenlerinin  uygulama hakkindaki  goriisleri
incelenmistir. Nitel yoOntemle yapilan arastirmada 15 Ogretmenin goriisiine
basvurulmustur. Gortisiilen 6gretmenler destek egitim odasi ile ilgili; 6gretmenlerin
yeterlikleri, egitim materyalleri, 6gretim ortami, yonetimsel diizenleme, anne-babalar
ve oneriler hakkinda fikir beyan etmislerdir. Ustiin yetenekli dgrencilerle galisan
Ogretmenler arastirma sonucunda; dgretmenlere verilen hizmet i¢i egitimin yetersiz
oldugunu, destek egitim odalarindaki egitim materyallerinin eksik oldugunu, 6gretim
ortaminin yetersiz oldugunu, ebeveynler ve yoneticilerle sorun yasamalarinin aksine

kendilerine destek olundugunu belirtmislerdir.

2.5.2. Yabancl Arastirmalar

Kucharczyk, Reutebuch, Carter, Hedges, El Zein, Fan ve Gustafson (2015)
tarafindan yapilan arastirmada; Otizme ve Spektrum Bozuklugu olan kiigiik
yaslardaki ¢cocuklara verilen destek egitim hizmetlerinin, baz1 demografik 6zelliklere
gore bu c¢ocuklar tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir. Nitel yontem
izlenem arastirmada, odak goériisme yoluyla veri toplanmistir. Calismada okul dncesi,
ilkokul ve ortaokul egitim diizeyinde Otizm Spektrum Bozuklugu olan 6grencilere
verilen destek egitiminin, Ogrencilere lise egitim dilizeyinde cesitli katkilarinin
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin liseye kadar almis olduklar1 destek egitiminin;
liseye geciste beden egitimi ile bilgisayar yazilimi ve donanimi becerilerine ¢ok
katkisinin oldugu belirlenmistir. Diger yandan bu 6grencilerin almis oldugu destek
egitiminin; Ogrenme stratejileri, davranig yonetimi ve kendilerini ifade etme
becerilerine ¢ok katki saglamadig1 goriilmiistiir. Ayrica arastirmada goz oniine alinan
demografik 6zelliklerin ve sahip olunan yetersizlik diizeyinin, bu 6grencilere verilen

destek egitim hizmetin etkililigi ile anlaml1 iligkisinin oldugu sonucuna varilmistir.

Carroll, Fulmer, Sobel, Garrison-Wade, Aragon ve Coval (2011) tarafindan
Amerika’da yapilan arastirmada; 6zel egitime ihtiyag duyan Ogrencilerinde destek
egitim odasinda verilen egitimin, okul kiiltiirtinden nasil etkilendiginin belirlenmesi

amaclanmistir. Nitel yontem izlenerek yapilan arastirmada, ailelerle gorligmeler
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yapilarak veriler toplanmistir. Ailelerin verdigi bilgilere gore; okulun kiiltlirliniin
yapilan etkinliklerle &grencilere hissettirilmekte ve oOgrencilerin bu etkinliklere
katilmasiyla okula olan aidiyetleri artmaktadir. Ayrica okul kiiltiiriinlin de 6gretmen

ve yoneticilerin aldigi lisans egitimlerine gore sekillendigi belirtilmektedir.

Swanson ve Vaughn (2010) tarafindan yapilan arastirmada, 6grenme yetersizligi olan
Ogrencilere destek egitim odasinda verilen egitimin incelenmesi amaglanmistir. Bu
amacla destek egitim odasinda egitim veren 10 Ogretmen gozlenerek veriler
toplanmistir. Arastirmada 6gretmenlerin; 6grencilerinin farkindalik, anlama, etkili
okuma ve sozciikk dagarcigimi artirmaya yonelik verdikleri egitimin ortalamanin
tizerinde bir kalitede oldugu goriilmiistiir. Bunun yan1 sira destek egitim siniflarinin
dar oldugu ve 6grencilere ortak bir 6gretim yontemi uygulanmadigi belirlenmistir.
Ayrica Ogrencilerin okuma becerileri artarken okudugunu anlama becerisinin ayni

oranda artmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Dash ve Rai (2009) tarafindan Hindistan’da yapilan arastirmada, 6zel egitime ihtiyag
duyan Ogrencilere destek egitim odasinda verilen egitimin etkililiginin incelenmesi
amaglanmistir. Bu amagla destek egitim odasinda verilen hizmetler; aile, akran
egitimi, yasal durum ve toplumsal agidan incelenmistir. Ozel egitim verilen 15
okulun incelendigi ¢aligma betimsel arastirmadir. Bu okullarda gorev yapan 84
ogretmen ve 15 midiir ile goriisme yapilarak veriler toplanmistir. Aragtirma
sonucunda dgretmenlerin 6zel egitim vermede yetersiz olduklari, 6gretmenler arasi
iletisimin zayif oldugu, Ogretmenlerin Ogrencilerin seviyesine uygun yontemlerle
egitim vermedigi, okulun fiziki imkanlarinin 1yi olmadigi, ders arag gereglerinin
yeterli olmadig1, 6zel gereksinimli 6grencilerin diisiik diizeyde motivasyona sahip

oldugu ve aile desteginin ¢ok zayif oldugu goriilmiistiir.

Moore (2008) tarafindan yapilan arastirmada, gérme yetersizligi olan dgrencilere
destek egitim odasinda verilen matematik dersi egitimi incelenmistir. Ogrencilerin
matematik dersini nasil 6grendikleri, matematik dersine karst tutumlart ve
matematigi kariyerlerinde nasil kullandiklar1 arastirilmistir. Arastirmada destek
odasinda egitim alan ve gérme yetersizligi olan 8 6grenci ile goriisme yapilmistir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin bir grup halinde, aynmi yetersizlige sahip
arkadaslar1 ile egitim almaktan memnun olduklar1 goériilmiistiir. Bunun yani sira
egitim alman odanin kiiciik olmasi ve ders ara¢ gereglerinin yetersizliginden

yakinmiglardir.
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Lazarus ve Callahan (2000) tarafindan yapilan arastirmada, ilkokul diizeyinde
O0grenme yetersizligi olan 0grencilerin okuma becerisi ve okuma becerisine karsin
tutumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla nicel yontem kullanilarak
yapilan aragtirmaya 54 6grenci dahil edilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin
okumaya kars1 ilgilerinin yildan yila azaldig1 ve akademik amacgh okumaya karsin

eglenme amaciyla okumaya karsi daha olumlu tutum sergiledikleri goriilmiistiir.

3.YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada, karma model (nitel ve nicel arastirma) yontemlerinden durum g¢alismasi
kullantlmistir. Durum c¢aligsmasi, giincel bir olgunun kendisi ve igerigi ile net
sinirlarin ¢izilemediginde, bir¢ok veri kaynaginin oldugu durumlarda basvurulan bir
arastirma yontemidir. Bu arastirma tiirlinde varligin zamana ve mekana gore
tanimlanmasi, 6zellestirilmesi yapilir (Biliylikoztirk vd., 2011; Yildirim ve Simgek
(2003). Arastirma deseni, “tek durum” desenidir. Bu desende, tek bir durum olabilir
(Yildirim ve Simsek, 2003). Bu calismada durum ’Ozel Yetenekliler I¢in Destek
Egitim Odas1 Uygulamast’ dir. Bu arastirma, destek egitim odalarinda gorev yapan
ve bu uygulamanin ana aktorii olan sinif 6gretmenleri ile goriisme yapilarak duruma

iliskin fikir ortaya konmaya calisilmistir.

3.2. Calisma grubu

Arastirmada ¢aligma grubu olarak Destek Egitim Odalarinda 06zel yetenekli
Ogrencilere, aldiklar1 hizmet i¢i egitim sonrasinda egitim veren 23 tane sinif
ogretmeni almmistir. Arastirma Orneklemi, amach orneklem (purposive sampling)
tekniklerinden, 6lgiit 6rnekleme (criterion sampling) temel alinarak olusturulmustur
(Bliytikoztiirk vd., 2011). Bu arastirmanin calisma grubunda olmasi igin &zel
yeteneklilerin egitimi ile ilgili 30 saatlik hizmet i¢i egitim kursunu almalar 6lgiit
olarak getirilmistir. Caligmanmn yapildigi Istanbul ili Bahgelievler ilgesindeki
ilkokullar, ilge geneli gibi sosyo-ekonomik olarak orta gelir seviyesindedir.
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3.3. Veri Toplama Araclar

Yari-yapilandirilmis Goriisme Formu: Sinif 6gretmenlerinin 6zel yetenekliler igin
acilan destek egitim odalar1 hakkindaki goriislerinin ortaya konmasi i¢in yari-
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formunun olusturulmasinda
alan yazindan ve ii¢ istiin yetenekliler egitimcisinin goriislerinden yararlanilmistir.
Gorlisme formu, deneme olarak uygulanmis, tekrar gézden gecirilerek son haline
getirilmistir (Bkz. Ek1). Goriisme formu 6gretmenler i¢in hazirlanmis acik uglu
sorulardan olusmaktadir. Goriisme formunda yer alan sorulardan bazi ornekler su
sekildedir; Sorul. Ozel yetenekliler icin destek egitim odasinda egitim verebilmek
icin gerekli ve yeterli hizmet ici egitimi aldiginizi diisiiniiyor musunuz? Aldiginiz bu
egitimdeki eksikler nelerdi? Nasil bir hizmet i¢i egitim verilmesini isterdiniz? Bu
hizmet i¢i egitimin i¢erisinde olmasin diisiindiigliniiz unsurlar neler olmalidir?, Soru
2. Ozel yetenekliler igin acilan destek egitim odalarinda 6gretim icin yeterli materyal

var m1? Bu materyaller neler olmalidir?

3.4. Verilerin Analizi

3.4.1. Nitel Verilerin Analizi

Gortisme formunda belirtilen sorular, destek egitim odalarinda gorev alan 15 sinif
O0gretmenine yoneltilmistir. Goriisme sonucu elde edilen goriisme metinlerinin
analizinde igerik analizi kullanilmistir. Igerik analizi cesitlerinden “kategorisel
analiz” yapilmistir. Genelde belirli bir ifade oncelikle birimlere ayrilir ve sonra bu
birimler 6nceden belirlenmis kriterlere gore kategoriler seklinde gruplandirilir (Miles
ve Huberman, 1994, Robson, 2001, Yildirim ve Simsek, 2003). Veri analizinde her
bir gorliisme iki arastirmaci tarafindan kodlanmustir. Katilimcilarin kullandiklari
kavramlara, kodlama yapilirken {izerinde dikkatle durulmustur. Bu kodlar, benzerlik
ve farkliliklar1 agisindan kategorilere ayrilmistir. Arastirmacilar tarafindan yapilan
kodlama goriis birligi ve goriis ayrilig1 acisindan degerlendirilmis, yaklasik % 91°lik
bir goriis birligi oldugu goriilmiistiir. Bunun giivenilirlik agisindan yeterli oldugu
sonucuna ulasilmistir (Miles ve Huberman, 1994). Nitel arastirmalarda giivenilirlik
ve gecerlik arastirmanin inandiriciligr ve degeri agisindan onemlidir (Yildirim ve
Simsek, 2003). Bu arastirmanin giivenilirligi, i¢ ve dis giivenilirlik agisindan su

sekilde saglanmustir: I¢ giivenirlikle ilgili alman dnlemler su sekildedir. Arastirma
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betimsel bir yaklasimla ortaya konmustur. Degisik veri toplama araglariyla elde
edilen veriler betimsel bir yaklasimla dogrudan alintilarla sunulmus, yorumu daha
sonra yapilmistir. Goriismenin  kodlanmasinda bir diger arastirmaci ile
kodlamalardaki goriis birligi ve goriis ayriligi acisindan uyum yiizdesi % 91 olarak

belirlenmistir.

Benzer arastirma bulgular ile karsilagtirma yapilmistir. Arastirmada goriisme
formunun olusturulmasinda alan yazindan yararlanilarak kavramsal ¢erceve
olusturulmustur. Dis giivenilirlik ile ilgili alinan onlemler su sekildedir: ikinci
aragtirmact 0rnek durumun meydana geldigi esnada kendisi de hizmet i¢i egitimi
veren egitimcidir. Kendisi 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi ile ilgili birgok egitime
katilmistir. Arastirma siirecinde kendisi de sinif 6gretmenlerine destek egitim odalari
ile ilgili damigmanlig1 yapan kisi konumundadir. Veri kaynag: kisilerin ve sosyal
ortamin tanimlanmast ile olarak gerekli tanimlama yapilmistir. Arastirmanin
gecerligi ile ilgili alinan Onlemler su sekildedir. Veri ¢esitlemesine gidilerek,
toplanan verilerle ilgili kanit zinciri olusturulmustur. Sinif 6gretmenlerinin goriisleri
ile ilgili dogrudan alntilar sunulmustur. I¢ gegerligi ile ilgili olarak elde edilen
sonuclara nasil varildigr acik bir bicimde sunulmustur. Dis gecerlikle ilgili olarak
nitel ¢aligmalarda genellenebilirliginin diisiik oldugunu sdyleyen Biiyilikoztiirk vd.,
(2011), karsilastirilabilirlik ve doniistiiriilebilirlik kavramlariyla iliskilendirdigi dis
gecerligin saglanmasinda asamalarin detayli ve iyi bir sekilde tanimlanmasiin diger
arastirmacilarin ~ bagka ortamlarda benzer c¢alismalarim1  kolaylastiracagini
belirtmektedir. Bu noktada arastirma asamalarinin detaylandirilmast yapilmistir.
Gegerlik ve giivenilirligi artirici diger Onlemler ise su sekilde alinmustir.
Arastirmacinin  ¢alistigt durumda kalma siiresinin uzatilmast bir Onlem olarak
istenmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2011). Arastirmacilardan biri destek egitim odalari
uygulamasinin yapilmasinda 6gretmenler ile devamli iletisim igerisinde yer alarak

verilerin elde edilmesinde daha nesnel bir bakis agis1 olusmasina katki sunmustur.

3.4.2. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analizinde SPSS 18 programindan yararlanilmigtir. Ustiin
yeteneklilerin egitimine iliskin O6gretmen tutum puanlarinin, cinsiyet, gore
farklilasma durumlarinin belirlenmesinde t-Testi gibi istatistiksel hesaplamalar

kullanilmustir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde veri toplama araclari ile elde edilen verilerin 1s18inda ortaya ¢ikan

bulgular sunulmustur.

4.1. Egitimsel/Ogretimsel Destek Boyutu

Cizelge 4.1. Ozel yetenekliler i¢in destek egitim odasinda egitim verebilmek igin
gerekli ve yeterli hizmet i¢i egitimi aldiginiz1 diisiiniiyor musunuz? Aldiginiz bu
egitimdeki eksikler nelerdi? Nasil bir hizmet i¢i egitim verilmesini isterdiniz? Bu
hizmet i¢i egitimin igerisinde olmasini diisiindiigiiniiz unsurlar neler olmalidir?

Verdikleri Yanitlarmn igerik Analizi

Tema:  Egitimsel/Ogretimsel
Destek Boyutu

Katihme Géoriislerinden Ornekler

Alt Temalar

Alt Tema l
Hizmet i¢i Egitimin Siirekliligi
Alt Tema 2.
Egitim Uygulamalarinin tekrari
Alt Tema 3.

Ogretmenin kendini gelistirmesi

(13

. Ara ara tekrarlanmali, geri doniitler
istisare edilmeli. Eksikler tespit edilmeli.
Egitimin siirekliligi olmali (K1)

“ ... Ancak ders islenisi konusunda
atolyelerde egitim almamiz gerektigini
diistinliyorum.  Bu  konuda  gerekli
miiracaatta bulunduk. Ancak istedigimiz
atolyelere katilim sayis1 fazla oldugu i¢in
olumlu cevap alamadik (K5)”

“ ... Akademik bilgiler konusunda egitimler
yeterli.  Uygulama alaninda  eksiklik
yasadik(K6)”

13

. Ustiin yetenekli ¢ocuklar ile yapilan
caligmalarla ilgili videolar ve calismalarin
uygulamal1 yaptirilmasini isterdim (K9)”

“Yeteri kadar (130 saat) egitim aldigimi
distiniyorum.  Bundan  sonrast  i¢in
Ogretmenin bu konuda kendini gelistirmesi,
arastirma yapmasi gerekiyor (K11)”.
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Alt Temal.
Hizmet igi
Egitimin

Suarekliligi

« Tema:

Egitimsel/

Ogretimsel
Yeterlik

Boyutu '
It Tema3s. (Alt Tema 2.

Ogretmenln Egitim
kendini Uygulamala
geI|§t|rmeS| rinin tekrari

Sekil 4.1. Egitimsel / Ogretimsel Yeterlik Tema Boyutu Tema ve Alt Temalari

Katilimeilarin  goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin nerdeyse hepsi 6zel/iistiin
yetenekli Ogrencilerin  egitimi ile ilgili verilen egitimin yeterli oldugunu
diisinmemektedir. Bu egitimdeki yetersizlikler; teorik olusu, uygulamaya doniik
olmayisi, etkinlik orneklerinin azligi, materyal gelistirici olmamas1 gibi agilardan
degerlendirilmistir. Ogretmenlerden bazilar1 daha uzun siireli ve kapsamli bir

egitimin verilmesi seklinde onerilerde bulunmuslardir.

4.2. Yapilan Etkinlikler Boyutu

Cizelge 4.2. Destek egitim odalarinda ne gibi etkinlikler yapmaktasimz? Ornek
veriniz. Verdikleri Yanitlarin Igerik Analizi

Tema: Yapilan Etkinlikler Katiimer Gériislerinden Ornekler

Alt Temalar Alt Tema 1. Akil ve zeka | Zekd oyunlari, fen-bilim, sira dist
oyunlart diisiinme ve tarih dersleri verdim. UZE
Alt Tema 2. Deneyler yayinlari kullandim (K6)”

Alt Tema 3. “Matematik derslerine giriyorum. Su
Yaratic1 drama doku, kendoku, abc gibi oyunlar
etkinlikleri oynatiyorum (K7)”

Alt Tema Etkinligi 4. “ Problem ¢6zme, arastirma becerileri,
Yaratic1 Diistinme yaraticilik, tasarim, iliskilendirme,
etkinlikleri

analiz, deney, akil yliriitme, strateji
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Alt Tema 5. taktik gelistirme etkinlikleri.

Mikroskopta gozlem yapma, sarki
Sira dis1 diistinme ve

. besteleme, yogunluk deneyleri
sanat dersleri - ,
yaplyoruz. Diinya miraslarini
Alt Tema 6. arastirtyoruz. Cevreye nasil faydamiz
Zeka Testleri olur? proje tasarliyoruz, geri doniisiim
Alt Tema 7. caligmalari yapiyoruz. Kirliligi
Dogaclama Onleyici tasarimlar, labirent olusturma,
gay miknatis ¢ekim triinleri (K8)”
Alt Tema 8.
“Yaratici disiinme, sira dis1 diisiinme
Satrang ve sanat etkinlikleri ile ders verdim.
Alt Tema 9. Genel olarak UZE yaymnlan iizerinde
Robotik etkinlikler yaptirdim (K9)”
Alt Tema 10. “Ornegin; ¢ocuklarm yaptig1 pille

Laboratuvar calismalari calisan robot ¢alismalari, terazi
Alt Tema 11 yapmalari, mikroskop ile inceleme

) yaparak hangi hiicreye ait olduklarini
Problem ¢6zme bulmalar1 vb. gibi ¢aligmalar(K11)”.

“Zeka oyunlarina agirlik vermekteyim.
Zeka  testleri,  yaratict = drama
etkinlikleri, dogaclama, satrang (K13)”

Alt Tema
Etkinligi 4.
Yaraticl
Dislinme Alt Tema 5.
Sira digt
distinme ve
sanat dersleri

Alt Tema 3.
Yaratici Drama
Etkinlikleri

Alt Tema 2. Alt Tema 6.
Deneyler Zeka Testleri

Tema:

Yapilan

Alt Tema 1. Etkinlikler
Akil ve Zeka
Oyunlari

Alt Tema 7.
Dogaglama

Alt Tema 11.

Bl Alt Tema 8.

Satrang

Alt Tema 10.
Laboratuvar
calismalari

Alt Tema 9.
Robotik

Sekil 4.2. Yapilan Etkinlikler Tema Boyutu Tema ve Alt Temalar1
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Ogretmenler yaptiklar etkinlikler hakkinda zeka oyunlari, sira dis1 diisiinme,
problem ¢dzme, deney yapma, sarki besteleme, robotik ¢calismalar vb. gibi ¢aligmalar
oldugunu belirtmistir.

4.3. Ogretimsel Materyal Boyutu

Cizelge 4.3. Ozel yetenekliler igin acilan destek egitim odalarinda 6gretim igin
yeterli materyal var m1? Bu materyaller neler olmalidir? Verdikleri Yanitlarin Igerik
Analizi

Tema: Kullanilan Materyaller Katiimc1 Gériislerinden Ornekler

Alt Temalar

Alt Tema 1. Gorsel Materyaller “Bilimsel gelismeler, bilim insanlar1 ve
Alt Tema 2. Robotik ve Miizik hizmetleri,  glincel yayinlar1 igeren

kaynaklar, gorsel kaynaklarin eksik

Alt Tema 3.
oldugunu diisiiniiyorum (K3)”

Matematik Materyali

_ “Zengin bir materyal havuzu var ancak
Alt Tema 4. Dikkat Oyunlari

robotik ve miizik konusunda

Alt Tema 5. cesitlendirme yapilabilir diye

Deney Aletleri distiniiyorum (K4)”

Alt Tema 6. “Var ama daha ¢ok matematik materyali
Zeka oyunlari olabilir(K7)”

“Materyal var fakat destek odalarinin
daha genis donanimli laboratuvarlara
dontistiirtilmesi gerekir (K9)”

“Yeteri kadar var. Deney aletleri,
mikroskop, dikkat oyunlart (K11)”.

“Satrang, dama, mangala, bulmaca,
arastirma kitaplar (K13)”
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Alt Tema 1.
Gorsel
Materyaller

Alt Tema 6. Alt Tema 2.
Zeka Robotik ve
oyunlari Muizik

Tema:
Kullanilan
Materyaller

Alt Tema 5. Alt Tema 3.
Deney Matematik
Aletleri Materyali

Alt Tema 4.
Dikkat
Oyunlari

Sekil 4.3. Ogretimsel materyal Tema Boyutu Tema ve Alt Temalar

Ogretmenler destek egitim odalarindaki materyal ve donanim ile ilgili olarak
cogunlugu yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ustiin yetenekliler i¢in destek egitim
odasinda neler bulunmasi gerektigi ile ilgili olarak dgretmenler, internet baglantili,
belgesel videolar1, akil zekd oyunlari, robotik triinler, bulmacalar, haritalar, fen
laboratuvarinda bulunan malzemeler, ingilizce ¢aligmalar: igin egitici materyaller

gibi 6nerilerde bulunmuslardir.

4.4, Ogretim Ortami Boyutu

Cizelge 4.4. Ozel yetenekliler igin agilan destek egitim odalarinin &gretim ortami
olma acisindan yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Sizce nasil bir 6gretim ortami
olmalidir? Verdikleri Yanitlarin igerik Analizi

Tema: Ogretim ortamlar Katilimc1 Gériislerinden Ornekler

Alt Temalar “Teorik olarak evet ancak pratikte
Alt Tema 1. Dogada Gozlem ogrencilere dogada gbzlem gibi imkanlar
Alt Tema 2. Sanat Atolyesi sunulabilir(K1)”

Alt Tema 3.

“...Merak uyandirabilecek farkli tasarim

4 Yeterliligi
aman Yeterliligi ornekleri olabilir(K13)

Alt Tema 4. Materyal

Yeterliligi “... Ders disinda ayrilan zamanin yeterli
Alt Tema 5. oldugunu diistinmiiyorum(K19)”
Tasarmm Ornekleri “Donanim, materyal konusunda

yetersizlikler s6z konusu(K10)
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Alt Tema 1.
Dogada
Gozlem

Alt Tema 5. Alt Tema 2.
Tasarim Sanat
Ornekleri Atélyesi

Ogretim
ortamlari

Alt Tema 4. Alt Tema 3.
Materyal Zaman
Yeterliligi Yeterliligi

Sekil 4.4. Ogretim Ortam1 Tema Boyutu Tema ve Alt Temalart

Ogretmenlerin daha dnceki materyal agisindan yeterlilik durumu agisindan verdikleri
yanitlara benzer sekilde 6gretim ortamlarinin yetersiz olusu ile ilgili fikirlerinin daha
belirgin oldugu goriilmektedir. Bazi Ogretmenler dogada gozlem ve merak
uyandirabilecek tasarimlar olmasi gerektigini sdylemektedir. Zaman anlaminda ders

dis1 zamanin daha fazla olmasi gerektigi de sdylenen bir bagka gerekliliktir.

4.5. Yonetimsel Diizenleme Boyutu

Cizelge 4.5. Destek egitim odalarin olusturulmasi ve isleyisinde kurum ydnetimi
ile sorunlar yasiyor musunuz? Bu sorunlar nelerdir? Bunlara iliskin Onerileriniz var
mi1? Verdikleri Yanitlarm Igerik Analizi

Tema: Yonetim Alanlar: Katihmei Goriislerinden Ornekler

Alt Temalar
Alt Tema 1.

Y 6netimsel sorun yagsamama
durumu

Alt Tema 2.

Yonetimsel sorun yasama
durumu

“Herhangi bir sorunla karsilasmadim(K15)”

“Bep  dosyalar1  konusunda  sorunlar
yasadim. Bep dosyalarinin destek egitim

Ogretmenine  zamaninda ve  diizenli
hazirlanmis bir sekilde verilmesi
gerekiyor(K20)”
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Alt Tema 1.
Yonetimsel
sorun
yasamama

Tema:

Yonetim
Alanlari

Alt Tema 2.
Yonetimsel
sorun yasama
durumu

Sekil 4.5. Yonetimsel Diizenleme Tema Boyutu Tema ve Alt Temalari

Katilimer 6gretmenlerin biiylik ¢gogunlugu, destek egitim odalarin olusturulmasi
ve isleyisi ile ilgili olarak kurum yoneticileri ile sorun yasamadigini, sadece rapor ve

dosyalariin kendilerine zamaninda ulastirilmas: gerektigini belirtmislerdir.

4.6. Ebeveyn Boyutu

Cizelge 4.6. Destek egitim odalarinda ¢ocugu olan ailelerle problemler yasiyor
musunuz? Bu problemler nelerdir? Verdikleri Yanitlarin Igerik Analizi

Tema: Ebeveyn Problemleri | Katihmer Gériislerinden Ornekler

Alt Temalar “Yasamiyoruz. Kurallar 6grenciler i¢in ve

Alt Tema 1. Tanilama veliler i¢in net bir sekilde verilirse ve

Sonucunu Kabullenmeme uygulayicilar dik durursa sorun olmaz diye
diisiiniiyorum(K6)”

Alt Tema 2. Sorun Yaganmiyor
“Ogrencilerin durumlarmi kabullenmeme ya
da seviyelerini kabullenmeme konusunda
sikintilar yasaniyor(K10)”
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Alt Tema 1.
Tanilama

Sonucunu
Kabullenmeme

Tema:

Ebeveyn
Problemleri

Alt Tema 2.

Sorun

Yasanmiyor

Sekil 4.6. Ebeveyn Tema Boyutu Tema ve Alt Temalari

Katilimer 6gretmenlerin destek egitim odalarinin acilmasi ile birlikte 6zel egitimdeki

o6nemli bir boyutu olusturan aileler ile herhangi bir sorun yasanip yasanmamasi

durumuna biiylik c¢ogunluk olarak sorun yasamadiklarini belirtmislerdir. Hatta

ailelerin memnun olduklarini, kendilerine destek olduklarini belirtmisledir. Ancak

Ogrenci seviyelerini kabullenmeme veliler de bulunmaktadir.

4.7. Ogretimin Farkhlastirilmasi Boyutu

Cizelge 4.7. Ustiin yetenekli 6grencilerin destek egitim odas1 egitimlerinde dgretimi

farklilastirtyor musunuz? Ornek veriniz. Verdikleri Yanitlarin icerik Analizi

Tema: Farkhlastirmanin Kullanimi

Katihma Goriislerinden Ornekler

Alt Temalar

Alt Tema 1. Ogrenci Diizeyine
Uygunluk Durumu

Alt Tema 2. Fen Deneyleriyle
Farklilastirma

Alt Tema 3.
Hazirbulunusluk Diizeyine Dikkat Etme

Alt Tema 4. Ogrenci Ilgilerine Gére
Farklilastirma

“Smif igerisinde 1ilgi ve alakalan
dogrultusunda yonlendirici etkinlikler
yapmalarini saglamaya
calistyorum(K1)”
“Ogrencilerin diizeylerine gore
yapiyoruz(K6)”

“Mesela fende yogunluk konusunu ele
alalim. Yogunlugu farkli sivilart bir kaba
dokiiyoruz. Yogunlugu fazla olan dibe
¢Okiiyor. Sonra buz mu daha yogun, su

93




Alt Tema 5. mu diye soruyoruz. Suda buz pargalarini
yiizdiiriiyoruz. Kutuplardaki buz
daglariin suda nasil yiizdiigiine kadar
konuyu derinlestiriyoruz.  Gemilerin
bazen sizint1 yaptigim1 sizan sivilarin
deniz suyunun iizerinde yiizdiigiini
animsiyoruz..(K8)”

Yaratici Diisiinmeye Y 6nelik
Farklilastirma

“Etkinliklerde ogrencilerin hazir
bulunugluk seviyelerine gore
farklilagtirryorum(K9)”

“...Boyle ¢ocuklar arastirma yapmay1
cok sevdikleri i¢in ilgileri dogrultusunda
arastirmalar yapiliyor ve sunumu
gerceklestiriliyor(K10)”

Alt Tema 1.
Ogrenci
Diizeyine
Uygunluk
Durumu

Alt Tema 5.
Yaratici
Diusiinmeye
Yonelik
Farklilagtirma Tema:

Alt Tema 2.
Fen
Deneyleriyle
Farkhlastirma

Farkhlastirma
nin Kullanimi

Alt Tema 3.
Hazir
bulunusluk
Diizeyine
Dikkat Etme

Alt Tema 4.
Ogrenci
ilgilerine Gére
Farkhlastirma

Sekil 4.7. Ogretimin Farklilastirilmas1 Tema Boyutu Tema ve Alt Temalar

Katilimeilar farklilastirma ¢alismalart ile ilgili 68rencilere ilgi, alaka ve diizeylerine
gore arastirma becerileri ve deneysel calismalar yaptiklarini belirtmislerdir.
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4.8. Ogrenci Tutumlar1 Boyutu

Cizelge 4.8. Destek egitim odalarina devam eden 6grencilerin tutum ve beklentileri
hakkinda gériisleriniz nedir? Verdikleri Yanitlarin Igerik Analizi

Tema: Ogrenci Tutumlar

Katihme Goriislerinden Ornekler

Alt Temalar

Alt Tema 1. Uzmanlik

Alt Tema 2.

Destek Odasi

Alt Tema 3.

Ogrenci Motivasyonu

Alt Tema 4. Ogrenci Duygulari
Alt Tema 5. Akademik Beceriler
Alt Tema 6.

Ogrenci Beklenti Diizeyi

(13

Bu o6grencilerle alanmin uzmani
olan kisilerin ilgilenmesinin daha uygun
oldugunu diistiniiyorum(K1)”

“Odanin gorsel donanimlart ¢ocuklarin
beklentilerinin altindadir(K3)”

“Istekli, giidiilenmis olarak geldiklerini
gozlemliyorum(K4)”

“Cok mutlular, ¢aligmalarimiz keyifli bir
sekilde devam ediyor(K6)”

“Ogrenme hizlar1 daha da artiyor var
olan  kelime hazinesi daha da
giicleniyor...(K13)”

«...Ogrencileri iyice tanryip ona gore bir
tutum sergilemek 6nemli. Beklenti
diizeyleri yiiksek. Derslere katilmaya

istekliler...(K16)”

Alt Tema 5.
Akademik
Beceriler

Alt Tema 6.
Ogrenci
Beklenti
Diizeyi

Alt Tema 4.
Ogrenci
Duygulari

Tema:

Ogrenci
Tutumlari

Alt Tema 3.
Ogrenci
Motivasyonu

Alt Tema 1.
Uzmanlik

Alt Tema 2.

Destek
Odasi

Sekil 4.8. Ogrenci Tutumlar1 Tema Boyutu Tema ve Alt Temalar
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Katilimcilar 6grencilerin ¢gogunlugunun mutlu, eglenceli ve basarilarini artirmis bir
sekilde egitim gordiiklerini belirtmislerdir. Bu durumun gelismesi i¢in ise odanin
gorsel olarak daha donanimli olmasi, alaninda uzman kisilerin de ¢ocuklarla
ilgilenmesi gibi onerilerde bulunmuslardir.

4.9. Devam Devamsizlik Boyutu

Cizelge 4.9. Destek egitim odalarina devam eden 6grencilerin devamsizlik durumu
nedir? Verdikleri Yamtlarin Icerik Analizi

Tema: Devam Durumu Katime1 Goriislerinden Ornekler
Alt Tema 1: “Genel olarak devam ediliyor fakat sik
Devam devamsizlik yapan 6grenciler de var(K10)”
ediliyor

“Farkli kurslara da devam ettikleri i¢in her
Alt Tema 2: giin gelemeyebiliyorlar(K15)”

Devam “Devam ediyorlar(K23)
edilmiyor

Alt Temalar

Alt Tema
1. Devam
Ediliyor

Tema:
Devam
Durumu

Alt Tema
2. Devam
Edilmiyor

Sekil 4.9. Devam Devamsizlik Tema Boyutu Tema ve Alt Temalar1
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Ogretmenler dgrencilerin derslere devami konusunda genel olarak yiiksek devam
oldugunu ancak spesifik olarak bazi1 6grencilerin devamsizlik yaptiklarin
belirtmistir.

4.10. Rehberlik Ve Denetim Boyutu

Cizelge 4.10. Destek egitim odalarindaki uygulama ile ilgili rehberlik ve denetim
siireci hakkindaki goriisleriniz nelerdir? Verdikleri Yanitlarin Icerik Analizi

Tema: Rehberlik siireci Katiime1 Gériislerinden Ornekler

Alt Temalar

Alt Tema 1: Ogrenci gruplari “Rehber  Ogretmen zaman zaman
Alt Tema 2: Ders Saatleri 6grencileri bireysel ve grup

Alt Tema 3: degerlendirmelerine aliyor(K1)

Koordinasyon
Alt Tema 4: Denetim Yok

“...Rehberlik  servisinin  gruplarin
olusturulmasi, takibi silirecinde program

konusunda gerekli hassasiyeti
Alt Tema 5: gostermistir(K3)”
Rehber Ogretmen Yetersizligi “...Rehberlik  servisimiz  &grenci
Alt Tema 6: gruplarinin olusturulmasi, ders saatleri
Problem yasamiyorum konusunda gerekli diizenlemeleri

herkese uyacak sekilde yapmistir(K5)”

“Yonetim ve rehberlik birbiri ile paralel
calisiyor. Rehberlik servisi bu konuyla
yakindan ilgileniyor(K7)”

“...Mesela ben denetim gormedim iki
senedir. Fakat ikilemde kaldigimiz
konularda Bahgelievler Ram’la bire bir
kontak kurabiliyorum(K8)”

“Rehber 6gretmenimiz o donem (odada
calistigim donem) yoktu(K12)”

“Yeterli bulmuyorum 6gretmen yenilige
aciksa ¢aligilabiliyor(K14)”

“Gayet yerinde ve uygun,
begeniyorum(K17)”
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Alt Tema 5.
Rehber
Ogretmen
Yetersizligi

Alt Tema 6. Alt Tema 4.
Problem Denetim
yasamiyorum Yok

Tema:
Rehberlik
Siireci

Alt Tema 1.
Ogrenci
Gruplari

Alt Tema 3.
Koordinasyon

Alt Tema
2. Ders
Saatleri

Sekil 4.10. Rehberlik ve Denetim Tema Boyutu Tema ve Alt Temalari

Katilimcilarin yartya yakini rehber 6gretmenlerin yeterli olmadigini, bir diger yarisi
ise 0grencileri gruplamalarinda ve ders saatlerinin ayarlanmasi gibi konularda
kendilerine destek olduklarini belirtmistir.

4.11. Aile Egitimi Boyutu

Cizelge 4.11. Destek egitim odalarina devam eden 6grencilerin ailelerine yonelik aile
egitimi yapiliyor mu? Yapiliyorsa hangi konularda yapiliyor? Verdikleri Yanitlarin

Icerik Analizi

Tema: Veli Egitimi Faktorii Katilimc1 Gériislerinden Ornekler
Alt Tema 1: “...Aileler bu konuda bilgi sahibi degiller.
Aile E_gitimi Cocuklarm1  nasil  yonlendireceklerini
Yeterli bilmiyorlar(K1)”
A!t Temq 2:. “Okulumuzun rehber 6gretmenleri bu konu
Aile Egitimi e iloili liler] : : .
Yetersiz ile ilgili velilerle calismalar yapiyorlar.

Bizler de velileri bilgilendirdik(K9)”

Alt Temalar : . .

“Evet, ilcemizde seminerler
yapilmaktadir(K11)”
“Maalesef bu konuda yetersiz kaliniyor.
Zaman  zaman  ailelerle  goriismeler
yapiliyor. Bilgilendirmeler yapiliyor. Ancak
ailelerin tutumu bu konuda etkili(K16)”
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Alt Tema 1.
Aile Egitimi
Yeterli

Tema: Veli

Egitimi
Faktorii

Alt Tema
2. Devam
Edilmiyor

Sekil 4.11. Aile Egitimi Tema Boyutu Tema ve Alt Temalar1

Katilimeilarin yariya yakini aile egitimlerinin okul ve ilge diizeyinde periyodik
olarak yapildigini sOylemistir. Baz1 6gretmenler ise velilerin bu konularda

egitilmedigini ve ¢ocuklarini yonlendirmede yetersiz kaldigini belirtmistir.

4.12. Tanllama Boyutu

Cizelge 4.12. Destek egitim odalarinda egitim goren 6zel yetenekli 6grencilerden
bazilarinin yanlis olarak se¢ildigini diigiiniiyor musunuz? Tanilama ile ilgili

onerileriniz var m1? Verdikleri Yanitlarin Icerik Analizi

Tema: Ogrenciyi Kesfetme

Katihma Goriislerinden Ornekler

Alt Temalar

Alt Tema 1: Uygun Tanilama Var
Alt Tema 2:

Uygun Tanilama Yok

Alt Tema 3:

Test Giivenirligi

Alt Tema 4; Tanilama Siiresi

“...Testlerin yenilenmesi gerektigini
diisiiniiyorum. “ASIS” belki de kurtarici
olabilir(K6)”

“Tanilamada hata olabilecegini
disiindiigiimde  tekrar gonderiyorum.
Tanilama yapilirken daha uzun siireler
ayrilmali  diye disliniyorum. 2-3
goriisme ya da test yeterli
olmayabilir(K8)”
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“TKT testleri ile ilgili olarak hatalar
yapildigini diisiiniiyorum. Testler
oldukea eski, ayrica ¢ocuklar bunu ¢ok
ciddiye almayip sikiliyorlar(K9)”

“Yanhs olarak geldigini diisiindiigiim
Ogrenciler var. Anasmifindan itibaren
tanilamanin yapilmas: icin caligmalar
yapilmali(K13)”

“Dortte bir oraninda yanlis se¢im
yapildigini diisiiniiyorum(K21)”

Alt Tema 1.
Uygun

Tanilama
Var

Alt Tema 4.
Tanilama
Siresi

-_Tema: Alt Tema 3.
Ogrenciyi Test
Kesfetme Guvenirligi

Alt Tema 2.
Uygun
Tanilama
Yok

Sekil 4.12. Tanilama Tema Boyutu Tema ve Alt Temalar1

Ogretmenlerin yiiksek cogunlugu dgrencilerin kesif siirecinde hatalar yapildigini, bu
hatalarin, testler, zaman problemi, 6grenci seviyesi ve 0grenci tutumlarindan

kaynaklandigini belirtmislerdir.
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4.13. Diger Konular Boyutu

Cizelge 4.13. Ozel yetenekliler icin agilan destek egitim odalar1 ile ilgili
sOyleyeceginiz baska seyler var mi1? Aciklarsaniz seviniriz. Verdikleri Yanitlarin

Icerik Analizi

Tema: Kullanilan Materyaller

Katihma Goriislerinden Ornekler

Alt Tema 1: “Destek egitim odalarinda egitim-6gretim
Materyal Yeterlili§i | materyali konusunda eksiklik oldugunu
Alt Tema 2: diisinliyorum.  Odanin  gorsel  tasarimi
Ogrenme Ortami1 yetersiz(K3)”
Alt Tema 3: “zengin bir 6grenme ortami saglandigi igin
Egiticinin Egitimi faydali oldugunu diisinliyorum(K4)”
Alt Tema 4: “Destek egitim odalarinda agirlikla zeka
?«!tmalar Etkinlik Geligtirme | oyunlart bulunmakta. Bunun disinda gorsel
Alt Tema 5: Iraat.e.:r}/.allerm artirilmasi gerektigini
diisiiniiyorum. . .(K5)”
Egitici motivasyonu - o
“Bu odalarda, egitim siirelerinin daha uzun
Alt Tema 6: « .
olmasi, bu odada calisan Ogretmenlerin
Oslalar.ln Fayda simiftan bagimsiz olarak calismast ve bu
Dizeyi ogretmenlerin  daha ciddi  egitimlerden

gegmesini istiyorum(K9)”

“Ogretmenlere etkinlik gelistirme
egitimi verilmeli diye diisiiniiyorum(K12)”

0zgun

“Destek egitim odalarinda c¢alismak icin
0zendirici, destekleyici motivasyon araci
gerekli. Yorucu ve ek arastirma gerektiren bir
alan. Plan ve  dokiiman  eksikligi
giderilmeli(K14)”

“Bu egitimin biitlin okullarda olmasimi
isterdim. Haftada 1-2 saat programa ders
olarak bile konabilir(K15)”

“Destek Egitim odalarinin oldukc¢a faydal
oldugunu diisiiniiyorum.
artirtlmasini dilerim(K18)”

Sayilarinin
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Alt Tema 5.
Egitici
Motivasyonu

Alt Tema 6.
Odalarin
Fayda
Duzeyi

Alt Tema 4.
Etkinlik
Gelistirme

Tema:
Rehberlik

Siireci

Alt Tema 1. Alt Tema 3.
Materyal Egiticinin
Yeterliligi Egitimi

AIt Tema 2.
Ogrenme
Ortami

Sekil 4.13. Diger Konular Tema Boyutu Tema ve Alt Temalar1

Katilimer 6gretmenlerin destek egitim odalar1 ve diger konular hakkinda goriis ve
oOnerileri istenmigstir. Kaliteli hizmet i¢i egitimin olmasina vurgu yapmislardir.
Bunun igerisinde uygulamalarin olmasi, etkinlik gelistirme egitimleri, odalardaki
egitim siirelerinin uzatilmasi, egiticileri 6zendirici ¢alismalar ve {iniversitelerden
destek alinmasi gibi Oneriler sunmuslardir. Destek egitim odalariin gelistirilmesi
i¢in ihtiyaglarin giderilmesi konusunda isteklerini belirtmislerdir. Bu odalarda gérev
yapacak Ogretmenlerin siniflarindan bagimsiz olarak c¢alismasi gibi onerilerde

bulunmuslardir.

102



4.14. Nicel Bulgular

Smif 6gretmenlerinin iistiin yetenekli egitimine iliskin 6z yeterlik puan ortalamalari

cizelge 4.14°de gosterilmistir.

Cizelge 4.14. Ustiin yetenekliler egitimine iliskin 6z-yeterlik ortalamalar

N X Ss
Akademik Yeterlilik Boyutu Puan 23 3,7391 0,68133
Ortalamasi
Mentorliik (Danismanlik) Yeterlik 93 3,7500 0,70308

Boyutu Puan Ortalamasi

Sorumluluk Boyutu Puan Ortalamasi 23 3,7101 0,78692

Uygun Kisilik Ozellik Yeterlik Boyutu

Puan Ortalamasi 23 4,2857 0,55160
Yaraticili1 Tesvik Etme Boyutu Puan 23 42681 048393
Ortalamasi

Ogretimsel Planlama (Tasarim) Yeterlik 93 4,0290 0.70290

Boyutu Puan Ortalamasi

UYEOO Puan Ortalamasi 23 4,0401 0,41351

Tablo 4.1°de gorildigi tizere smif dgretmenlerinin istiin yeteneklilerin egitimine
iliskin 6z-yeterlik puan ortalamasi en yiiksek “Uygun Kisilik Ozellik Yeterlik”
boyutundadir (X=4.28). En diisiik boyut ise “Sorumluluk” boyutundadir (X=3.71).
Toplam puan ortalamasina bakildiginda ise X=4.04 gibi iyi diizeydedir.

SONUC VE TARTISMA

Destek egitim odalart uygulamas: ile 06zel yetenekli Ogrencilerin egitimleri
konusunda Tiirkiye’de onemli bir adimin Milli Egitim Bakanlig: tarafindan atildig:
goriilmektedir. Destek egitim odalarinda iistiin yetenekli 6grencilerin egitiminde
ogretmenlerin rolii olduk¢a Onemlidir. Destek egitim odasi uygulamas: ile ilgili
Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin ve bu uygulama hakkindaki goriislerinin
belirlenmesi bu ¢alismada amaglanmistir. Bu egitimdeki yetersizlikler; teorik olusu,
uygulamaya doniik olmayisi, etkinlik Orneklerinin azlhigi, materyal gelistirici

olmamasi gibi acilardan degerlendirilmistir. Ogretmenlerden bazilari daha uzun
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stireli ve kapsamli bir egitimin verilmesi seklinde oOnerilerde bulunmuslardir.
Ogretmenler icin yapilacak hizmet ici egitimlerin, dgretmenlerin {istiin yetenekli
Ogrencilerin egitimlerine yonelik farklilastirilmig Ogretim tasarimi hazirlayabilme
yeterliliklerinin olmas1 gerekmektedir. Bu farklilastirilmis 6gretim  stratejileri,
miifredat farklilagtirma modellerinin kullanimi konusunda iistiin yeteneklilerin
Ogretmenlerin bilgi ve farkindaliklarinin artirilmasi 6nerilmektedir (Tortop, 2015a).
Felsefi ve kuramsal temellerinde sorunlar olan, alandaki herhangi bir farklilagtirilmis
O0gretim modeline dayanmayan ogretimsel tasarim hazirlamaya yonelik egitimlerin
sonlik ve yiizeysel bilgi aktarimindan ileri gitmeyecegi agiktir (Akkas ve Tortop,
2015). Yari-yapilandirilmis goriisme forumlarinda destek egitim odalarinda egitmen
olmak i¢in hizmet igi egitimi alan Ogretmenlerin, verilen hizmet i¢i egitimin
yetersizliginden kaynakli olarak kendilerini iistiin yetenekli Ogrencilerin destek
egitim odalarinda egitiminde yetersiz hissetmeleri konusu oldukc¢a Onemlidir. Bu
ogretmenlere verilecek hizmet i¢i egitimin, 6gretmen gorislerinin de dogrultusunda,
uygulamali, etkinlik Orneklerini iceren, Ogretim tasarimi gelistirmeye yonelik,
kapsamli, 6gretimsel materyal hazirlama becerilerini de gelistirici olmasi, gerekirse
tiniversitelerden destek alinarak bu egitimlerin tasarlanmasi ve yapilmasi onerilebilir.
Ustiin yetenekliler egitimi ile ilgili 6z yeterliligi yiiksek olan &gretmenlerin bu
Ogrenciler i¢in Ogretimsel stratejileri kullanmalarma iliskin isteklilerinin arttig
goriilmiistiir (Dixon vd., 2014; Rambo & McCoach, 2012; Siegel, Moore, Mann, &
Wilson, 2010). Tortop (2014)’un gelistirdigi “Ustiin Yetenekliler Egitimine Iliskin
Oz yeterlik Olgegi” ile etkisini inceledigi, iistiin yetenekliler egitimine yonelik
hizmet i¢i programinin etkili oldugu belirlenmistir (Tortop, 2014). Bu egitimde
Ustiin Yetenekliler Universite Kopriisii Egitim Programi (UYUKEP) Miifredat
Modeli’ne farklilagtirilmis 6gretim tasarimi hazirlamalari i¢in yeterlilik diizeylerinin
artirllmas1 amaglanmustir. (Tortop, 2015a) istiin yetenekli 0grencilerin egitimi ile
ilgili hizmet i¢i egitimlerin miifredat farklilastirma ve farklilagtirllmis Ogretim
stratejilerinin uygulanmast seklinde olmast oldugunu belirtmektedir. Yapilacak
ogretmen egitimlerinde etkinlik hazirlama seklinde yapilmasi, teorik alt yapidan
yoksun, herhangi bir farklilastirilmis 6gretim modeline yonelik hazirlanmayan ya da
yapilmayan egitimlerin amacimi  gergeklestirme acisindan zayif olacagi
diistiniilmelidir (Akkas ve Tortop, 2015). Destek egitim odasinda gorev yapan
ogretmenler yonelik verilecek hizmet ic¢i egitimlerde &gretmenlerin goriislerinin

dikkate alinarak, uygulamaya yonelik olmasi, etkinlik 6rnekleri igermesi gibi yonleri

104



dikkate alinarak yapilmasi Onerilebilir. Arastirmanin diger bir bulgusu 6gretmenlerin
iistlin yetenekli dgrencilerin egitimine iligkin algilarinin yiiksek olusu durumudur (
X=4.04). Ancak Ogretmenlerin {istiin yetenekliler egitimine iliskin 6z yeterlik
algilarinda en diisiik boyutun ise sorumluluk boyutunda olmasi diistindiriictidiir
(X=3.71). Ogretmenlerin iistiin yeteneklilerin egitimiyle ilgili kendilerini sorumlu
hissetmeleri ile ilgili maddelere “ Ustiin yetenekli Ogrencilerin 6zel egitim
gereksinimlerini  karsilamada  dgretmenler sorumludur.”, “Ustiin  yetenekli
Ogrencilerin biligsel/duyussal gelisimlerini saglamada Ogretmenler sorumludur.”,
“Ogretmenlerin  iistiin  yetenekli &grencilerin  egitimiyle ilgili kendilerini
yetistirmeleri sorumluluklar1 arasindadir” ¢ok fazla katilmadiklar1 gériilmektedir. Bu
konuda istiin yetenekli Ogrencilerin haklart konusunda seminerlerin egitim

iceriklerine konmasi gerekir (Levent, 2011).

Arastirmada, 6gretmenlerin yaris1 destek egitim odalarinda egitim alan 6grencilerin
ailelerine yonelik verilen egitimin yeterli oldugunu belirtmislerdir. Ozel egitim ile
ilgili ilkeler arasinda aile katilmmin &nemi vurgulanmaktadir. Ogrencilerin
bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmasinda BEP birimi igerisinde aile de yer
almaktadir (MEB, Ozel Egitim Kurumlari Y&netmeligi, 2008). Ozel yetenekli
Ogrencilerin ailelerinin de bu 6grencilerin egitimleri ile ilgili siireclere aktif katilimi
saglanmalidir. Bu aktif katilimi destekleyici aile egitim programlarinin hazirlanmasi
ve uygulanmasi gerekmektedir (Tortop, 2016). Arastirma sonucunda destek egitim
odalarindaki basariy1 destekleyici olarak aile egitim programlarinin da hazirlanmasi

Onerilebilir.

Arastirma sonucunda destek egitim odasinda gorev yapan Ogretmenler yaptiklari
etkinlikler hakkinda zeka oyunlari, sira dis1 diisiinme etkinlikleri, problem ¢ozme
becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler, deneyler, sarki besteleme, robotik
calismalar vb. gibi ¢alismalar oldugunu belirtmislerdir. Ustiin yetenekli dgrencilerin
egitimlerinde zeka alt becerilerini, yaraticiliklarini diistinme becerilerini, bilime kars1
merak bilgilerini, sanat, spor gibi alanlara yonlenmelerini saglayici, gelecegin trendi
olacak  teknolojik  yeterlikleri  gelistirici  egitimlerin  verilmesi  tavsiye
edilmektedir(Tortop, 2015a)

Ogretmenler destek egitim odalarindaki materyal ve donanim ile ilgili olarak

cogunlugu yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ustiin yetenekliler igin destek egitim
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odasinda neler bulunmasi gerektigi ile ilgili olarak dgretmenler, internet baglantili,
belgesel videolari, akil zekd oyunlari, robotik iirlinler, bulmacalar, haritalar, fen
laboratuvarmmda bulunan malzemeler gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
destek egitim odalarinda materyal yetersizligini belirtmis olmalar1 6nemli bir
bulgudur. Yasal diizenleme ile hizlica agilmaya calisilan destek egitim odalarinda
hangi materyallerin lizumlu olarak bulunmasi gerektigi ile ilgili (standart olarak)

kararlarin alinmas1 Onerilebilir.

Ogretmenlerin daha 6nceki materyal acisindan yeterlilik durumu agisindan verdikleri
yanitlara benzer sekilde 6gretim ortamlarinin yetersiz olusu ile ilgili fikirlerinin daha
belirgin oldugu goriilmektedir. Bazi Ogretmenler dogada gozlem ve merak
uyandirabilecek tasarimlar olmasi gerektigini sdylemektedir. Zaman anlaminda ders
dis1 zamanin daha fazla olmas1 gerektigi de sGylenen bir baska gerekliliktir (Tortop,
2012). Alan gezileri istiin yeteneklilerin egitiminde Ogretimsel araglardan bir
tanesidir. Ogretmenlerden bazilarinm okul dis1 6grenme ortamlarmin kullanilmasi
gerektigini ifade etmesi olduk¢a 6nemlidir. Bunun yaninda okul i¢inde 6zel yetenekli
Ogrencilerin egitimi igin ayrilan destek egitim odalarinin belli standartlarda olmasi,

bazi atdlye ¢aligmalarini yapabilmeyle ilgili donanimin saglanmasi onerilebilir.

Katilimc1 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu, destek egitim odalarin olusturulmasi ve
isleyisi ile ilgili olarak kurum yoneticileri ile sorun yasamadigini, sadece rapor ve
dosyalarinin kendilerine zamaninda ulastirilmas: gerektigini belirtmislerdir. Ozel
egitim hizmetlerinin kurum igerisinde uyum ve koordine i¢erinde yapilmasinin etkili
biitiinlestirme ve kaynastirma i¢in 6nemli oldugu artik asikardir (Diken, 2013). Bu
acidan destek egitim odalar ile ilgili yonetimsel sorunlarin minimize edilmesi ile

ilgili gerekirse kurum yoneticilerinin de belli bir egitime alinmas1 6nerilebilir.

Katilimer 6gretmenlerin destek egitim odalarinin agilmasi ile birlikte 6zel egitimdeki
onemli bir boyutu olusturan aileler ile herhangi bir sorun yasanip yasanmamasi
durumuna biiyilk ¢ogunluk olarak sorun yasamadiklarini belirtmislerdir. Hatta
ailelerin memnun olduklarini, kendilerine destek olduklarim1 belirtmisledir. Ancak
ogrenci seviyelerini kabullenmeyen veliler de bulunmaktadir. Bu bulgu {istiin
yetenekli egitiminde ailelerin destek egitim odalar1 gibi egitimsel bir uygulamaya ne

kadar ihtiyaclari oldugunu gostermesi agisindan miithimdir. Dinger ve Tortop’un
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(2016) yaptig1 caligmalarda yaptigi calismalarda da benzer bir bulguya

rastlanmaktadir.

Katilimcilar farklilastirma calismalari ile ilgili 6grencilere ilgi, alaka ve diizeylerine
gore arastirma becerileri ve deneysel ¢alismalar yaptiklarini belirtmislerdir. Destek
egitim odalarinda 6zel yetenekli 6grenciler i¢in yapilan etkinliklerin farklilastirma

Ozelinden ayrilmamasi gerektigi dnerilebilir.

Katilimcilar 6grencilerin ¢ogunlugunun mutlu, eglenceli ve basarilarin1 artirmis bir
sekilde egitim gordiiklerini belirtmiglerdir. Bu durumun gelismesi i¢in ise odanin
gorsel olarak daha donanimli olmasi, alaninda uzman kisilerin de ¢ocuklarla
ilgilenmesi gibi Onerilerde bulunmuslardir. Destek egitim odalarinda egitim goren
ogrenciler bu egitimler ile akademik ve sosyal duygusal acidan tatmin olmuslardir.
Ancak odalarin fiziki sartlarinin daha islevsel olmasi ve egitimcilerin de alanlarinda

yetkin kisiler olmasi 6nerilebilir.

Ogretmenler dgrencilerin derslere devami konusunda genel olarak yiiksek devam
oldugunu ancak spesifik olarak bazi O6grencilerin devamsizlik yaptiklarini
belirtmistir. Bu bulguya dayanarak rehberlik ve yonetimsel acidan devam sorunu
yasayan Ogrencilerin nedenlerini ortadan kaldiracak ve devama tesvik edecek

calismalar Onerilebilir.

Katilimcilarin yariya yakini rehber 6gretmenlerin yeterli olmadigini, bir diger yarisi
ise Ogrencileri gruplamalarinda ve ders saatlerinin ayarlanmasi gibi konularda
kendilerine destek olduklarini belirtmistir. Egitimde rehberligin dneminin ne denli
biiyiik oldugu artik tartigilmaz bir gercektir. Ozel yetenekli 6grenciler igin de tipki bir

kog ya da lala gibi yakin destek veren rehberlik modeli 6nerilebilir.

Katilimcilarin yariya yakini aile egitimlerinin okul ve ilge diizeyinde periyodik
olarak yapildigin1 soylemistir. Bazi Ogretmenler ise velilerin bu konularda
egitilmedigini ve cocuklarin1 yonlendirmede yetersiz kaldigini belirtmistir. Bu
bulguya dayanarak bakanlik biinyesinde ve rehberlik arastirma merkezlerince ailelere
cocuklarin 6zellikleri, yaklasimlar ve yapilan ¢aligsmalar hakkinda seminerler vermesi

Onerilebilir.

Ogretmenlerin yiiksek cogunlugu 6grencilerin kesif siirecinde hatalar yapildigini, bu

hatalarin, testler, zaman problemi, Ogrenci seviyesi ve Ogrenci tutumlarindan
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kaynaklandigin1 belirtmislerdir. Destek egitim odalarinin ve istiin yetenekli
Ogrencilerin egitimlerinin ilk duragi ve belki de en Onemli agamasi tanilamadir.
Yapilan egitimlerin verimliliginin ne kadar etkili oldugu tanilamadaki diisiik hata
orantyla baglantili olacaktir. Yerli zeka testlerini, standardizasyonu saglanmis testleri

ve testi yapan egitimcileri gozden ge¢irmek bu konuda onerilebilir.

Katilimer 6gretmenlerin destek egitim odalar1 ve diger konular hakkinda goriis ve
Onerileri istenmistir. Kaliteli hizmet i¢i egitimin olmasina vurgu yapmislardir.
Bunun igerisinde uygulamalarin olmasi, etkinlik gelistirme egitimleri, odalardaki
egitim siirelerinin uzatilmasi, egiticileri 6zendirici ¢alismalar ve iiniversitelerden
destek alinmasi gibi Oneriler sunmuslardir. Destek egitim odalarmin gelistirilmesi
icin ihtiyaglarin giderilmesi konusunda isteklerini belirtmislerdir. Bu odalarda gorev
yapacak Ogretmenlerin siniflarindan bagimsiz olarak c¢alismasi gibi Onerilerde

bulunmuslardir.

llerideki ¢aligmalarda iistiin yeteneklilerin egitiminde onemli rolleri olan smif

ogretmenlerinin degisik 6zelliklerini ortaya koyan aragtirmalar yapilabilir.
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EK-2
Ozel Yetenekliler icin Destek Egitim Odalar1 Goriisler Formu

Egitimsel/Ogretimsel Yeterlik Boyutu

Soru 1. Ozel yetenekliler icin destek egitim odasinda egitim verebilmek icin gerekli
ve yeterli hizmeti¢i egitimi aldigimizi diisliniiyor musunuz? Aldiginiz bu egitimdeki
eksikler nelerdi? Nasil bir hizmeti¢i egitim verilmesini isterdiniz? Bu hizmetigi
egitimin icerisinde olmasini diisiindiigiiniiz unsurlar neler olmalidir?

Yapilan Etkinlikler Boyutu )
Soru 2. Destek egitim odalarinda ne gibi etkinlikler yapmaktasiniz? Ornek veriniz.

Ogretimsel Materyal Boyutu
Soru 3. Ozel yetenekliler i¢in agilan destek egitim odalarinda 6gretim igin yeterli
materyal var mi1? Bu materyaller neler olmalidir?

Ogretim Ortami Boyutu

Soru 4. Ozel yetenekliler igin agilan destek egitim odalarmin dgretim ortami olma
acisindan yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Sizce nasil bir gretim ortami
olmalidir?

Yonetimsel Diizenleme Boyutu
Soru 5. Destek egitim odalarinin olusturulmasi ve isleyisinde kurum yonetimi ile
sorunlar yagiyor musunuz? Bu sorunlar nelerdir? Bunlara iliskin 6nerileriniz var mi?
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Ebeveyn Boyutu
Soru 6. Destek egitim odalarinda ¢ocugu olan ailelerle problemler yasiyor musunuz?
Bu problemler nelerdir?

Ogretimin Farkhlastiriimasi Boyutu
Soru 7. Ustlin yetenekli 6grencilerin destek egitim odasi egitimlerinde Ogretimi
farklilagtirtyor musunuz? Ornek veriniz.

Ogrenci Tutumlar1 Boyutu
Soru 8. Destek egitim odalarina devam eden Ogrencilerin tutum ve beklentileri
hakkinda goriisleriniz nedir?

Devam / Devamsizlik Boyutu
Soru 9. Destek egitim odalarina devam eden 6grencilerin devamsizlik durumu nedir?

Rehberlik ve Denetim Boyutu
Soru 10. Destek egitim odalarindaki uygulama ile ilgili rehberlik ve denetim siireci
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Aile Egitimi Boyutu
Soru 11. Destek egitim odalarma devam eden Ogrencilerin ailelerine yonelik aile
egitimi yapiliyor mu? Yapiliyorsa hangi konularda yapiliyor?
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Tanilama Boyutu
Soru 12. Destek egitim odalarinda egitim goren oOzel yetenekli Ogrencilerden
bazilarmin yanlis olarak secildigini disiinliyor musunuz? Tanilama ile ilgili
Onerileriniz var mi?

Diger Konular Boyutu
Soru 13. Ozel yetenekliler i¢in agilan destek egitim odalar ile ilgili sdyleyeceginiz
baska seyler var m1? Ag¢iklarsaniz seviniriz.
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OZGECMIS

Batuhan NAR, 12.09.1990 yilinda Elazig’ da dogmustur. Ilk,
orta ve lise Ogrenimini Elazig” da tamamlamistir. Lisans
egitimini Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi ~Smmf
Ogretmenligi boliimiinde 2012 yilinda tamamlamistir. 2015
~ yilma kadar Okyanus Kolejleri’nde stiin  zekalilar ve
' yetenekliler simif dgretmeni olarak galismistir. Su anda Alman
Liseliler Kiiltiir ve Egitim Vakfi (ALKEV) okullarinda sinif
ogretmenligi yapmaktadir. 2017 yilinda Istanbul Aydin
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Simf Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans
programindan mezun olmustur. Ustiin yetenekliler ve egitimde teknoloji alanlarinda
birgok internet sitesi ve dergide yaymm bulunmaktadir. Birgok ulusal kongre ve
konferansta egitimler vermis, bir ok sempozyum ve ¢alistayda gorev almistir. Ustiin
yeteneklilerde diisiinme becerileri ve yaraticilik, elestirel diigsiinme, {stiin
yeteneklilerde ritim calismasi gibi uygulama ve arastirmalar yapmistir. Calisma
alanlari, Ustiin yetenekliler egitimi, 21. Yy. becerileri, destek egitim odalari,
Ogretmenler i¢cin web 2.0 uygulamalari, egitimde teknoloji, Ogretmen egitimi,
diisiinme becerileri ve yaraticilik egitimi, proje c¢alismalart seklindedir. Yari
profesyonel olarak miizikle ilgilenmektedir. “Kalbim Firtina Biger” isimli bir siir
kitab1 bulunmaktadir.
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